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Resumo

Iniciamos este artigo com uma breve descri¢do sobre a insercdo da estatistica e da
probabilidade nas orientacdes curriculares brasileiras, passando da condi¢do de temas
praticamente ignorados até a categoria de bloco de contetido considerado quase
obrigatério. Em seguida, constatamos como as diretrizes curriculares nacionais para os
cursos de licenciatura em Matematica desprezam estes temas. Analisamos os projetos
pedagdgicos, incluindo ementas e matrizes curriculares, de sete cursos de licenciatura
em Matematica para constatar como estes assuntos estdo presentes nestas propostas,
bem como verificar se hd articulacdes interdisciplinares que envolvam ndo sé a
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preocupagdo com o dominio destes contetidos especificos, mas também uma discussao
sobre seu ensino e as propostas curriculares oficiais existentes. Verificamos a quase
auséncia de conexdes disciplinares verticais e horizontais nos cursos analisados, assim
como raras tentativas de abordar a presencga da estatistica e da probabilidade nos
curriculos oficiais da educag@o bésica.

Palavras-chave: Educa¢do Matemadtica. Curriculos de Matemadtica. Estatistica e
Probabilidade. Licenciatura em Matemaética. Projeto Pedagégico.

Abstract

This article begins with a brief description of the insertion of statistics and probability in
Brazilian curricular guidelines, ranging from themes that are virtually ignored to those
that form an almost mandatory block of content. Itis pointed out how national curricular
guidelines for undergraduate mathematics courses disregard these themes. Pedagogical
projects from seven undergraduate mathematics courses are analyzed, including
summaries and curricular matrices, in order to investigate how these subjects are presented
in these propositions, as well as verifying if there are interdisciplinary connections
which involve not only the concern with the mastery of these specific subjects, but also
a discussion about their teaching and the prevailing official curricular proposals. It was
possible to observe the practical absence of disciplinary connections, both vertical and
horizontal, in the courses analyzed, as well as rare attempts to address the presence of
statistics and probability in the official curricula of basic education.

Keywords: Mathematics Education. Mathematics Curricula. Statistics and Probability.
Mathematics Teacher Education. Pedagogical Project.

1 Introducao

Iniciaremos este artigo com uma breve descricdo da presenca da
estatistica e da probabilidade nas orienta¢des curriculares brasileiras; mostrando
que o marco histdrico para inclusido dessas tematicas na educagio bdsica foi a
publicacio dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
e Médio, entre 1997 e 1999. Ainda, enfocando a educacgdo brasileira,
especificamente as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
Matematica, bacharelado e licenciatura (BRASIL, 2002a), verificaremos as
possiveis dissonancias entre este documento e as orientagdes curriculares da
educacio bdsica.

A partir desta constatagdo, que tornaremos mais clara ao leitor nas
proximas paginas, sentimos a necessidade de realizar uma pesquisa junto a alguns
cursos de licenciatura em Matemadtica, no Brasil, para verificar como as
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orientacdes contidas nestes dois documentos oficiais se traduzem no curriculo
prescrito dos cursos analisados. Para realizar esta investigacdo, tomamos como
referéncia o projeto pedagdgico, a matriz curricular e as ementas das disciplinas
de cada instituicdo investigada.

Por intermédio deste estudo, delinearemos um panorama relativo ao
ensino de estatistica e probabilidade nos cursos pesquisados para responder a
algumas questdes norteadoras:

* As disciplinas estatistica e probabilidade estdao presentes nas matrizes

curriculares destes cursos?

* Essas disciplinas sdo ministradas separadamente ou de forma integrada?

* Em qual semestre elas sdo abordadas? No inicio, como uma espécie

de revisdo de conteudos do Ensino Médio ou na segunda metade do
curso, possibilitando articulagdes com o estagio supervisionado, por
exemplo?

* Nestas disciplinas existem algumas horas destinadas a pratica' ou sdo

apenas contemplados os contetidos especificos e puramente tedricos?

* Nas ementas destas disciplinas existe alguma discussdo voltada ao

ensino destes conteidos ou a grande preocupacgdo é o dominio do
conteddo, deixando para as disciplinas pedagdgicas a possibilidade
de articulacdo entre o que foi ensinado e a pratica do futuro professor?

* Ainda, investigando as ementas das disciplinas especificas (estatistica

e probabilidade), é possivel verificar alguma preocupacio relativa ao
debate das atuais propostas curriculares oficiais brasileiras ou estas
analises sdo discutidas apenas nas disciplinas pedagdgicas?

O objetivo desta pesquisa é proporcionar, por intermédio da anélise dos
projetos pedagdgicos, matrizes curriculares e ementas das disciplinas dos cursos
pesquisados, subsidios para possiveis discussdes sobre a presencga da estatistica
e da probabilidade nos cursos de licenciatura em Matemadtica no Brasil, bem
como provocar uma reflex@o critica sobre as atuais diretrizes curriculares para
estes cursos. Isto porque a Educacdo Estatistica ja € uma linha de investigacao
que se destaca no campo da Educa¢do Matematica, e as orientagdes curriculares
para a educag@o bésica foram grandemente influenciadas por esse crescimento
nas pesquisas e no numero de pesquisadores que abordam este campo de
conhecimento. Ora, como um professor de Matematica que ndo recebe uma
formacao inicial adequada sobre esse tema pode iniciar sua carreira nas séries

"' Nos referimos as horas de pritica previstas na Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
que instituiu a durag@o e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de formagdo
de professores da Educagdo Bésica em nivel superior.
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finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, contemplando a Educacio
Estatistica? Nao estariamos repetindo o histérico circulo vicioso que assistimos
quando do abandono do ensino da Geometria? (PAVANELLO, 1993) Esperamos
que nossa investigacdo contribua para a ampliacdo destas discussdes.

2 A presenca da estatistica e da probabilidade no atual curriculo prescrito
brasileiro para a educacio basica

Em atendimento a Lei Federal n° 9.394 de 20/12/96, equipes subordinadas
as Secretarias de Educag¢do Fundamental e de Educacdo Média e Tecnoldgica
elaboraram Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio,
respectivamente, atendendo a exigéncia da LDBEN/96 que incumbia a Unido,
em colaborac¢io com os estados, Distrito Federal e municipios, a responsabilidade
de estabelecer curriculos e contetidos minimos para a Educacao Basica.

A elaboragdo e publicacdo dos PCN de Matematica representaram um
enorme avanco na tentativa de aplicar, nas salas de aula de todo o pais, importantes
resultados de pesquisas em Educacdo Matemdtica obtidos nas tltimas décadas.
Avanco que abrange a inclusao da estatistica e da probabilidade como contetidos
a serem abordados desde as primeiras séries da educacdo basica, compondo o
bloco tratamento da informagdo. Os PCNEF fundamentaram a inclusdo deste
tema por sua importancia na formagao sociopolitica do cidadao:

A compreensio e a tomada de decisdes diante de questdes
politicas e sociais também dependem da leitura e
interpretacdo de informacgdes complexas, muitas vezes
contraditdrias, que incluem dados estatisticos e indices
divulgados pelos meios de comunicac¢do. Ou seja, para
exercer a cidadania, é necessario saber calcular, medir,
raciocinar, argumentar, tratar informacdes estatisticamente,
etc. (BRASIL, 1997, p. 25)

Essa caracteristica parece responder aos anseios de Dugas (1988) que
manifesta sua indignacdo sobre a total falta de vinculo entre o curriculo de
Matematica, na década de 1980, e a compreensio social e politica,
especificamente envolvendo o uso da estatistica em pesquisas eleitorais:

O curriculo de Matemadtica, como atualmente se apresenta,
conduzird a mais elei¢des dirigidas “por nimeros” que
poucos realmente compreendem. Mudanca para a
compreensao social ndo serd facil em uma drea do curriculo
que poucos véem como politica. Todavia, conhecimento e
préticas que impedem que as pessoas atuem no mundo ou
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o compreendam devem ser vistos como inerentemente
politicos. E preciso decidir se a educagio da era tecnolégica
incluird ou ndo uma compreensdo de como a tecnologia
funciona e de como incide sobre nossa vida social e politica
(p.22).

Sobre os conteidos conceituais e procedimentais contidos no bloco
tratamento da informagdo, os PCNEF propdem alguns objetivos considerados
durante os oito anos letivos, porém com grau crescente de dificuldade ao longo
do tempo.

Passando para a andlise das orientacdes curriculares para o Ensino
Meédio, devemos atentar a trés documentos essenciais desta etapa do ensino
bésico, publicados em um periodo de oito anos: Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (1999), PCN+ Ensino Médio: Orientacdes
educacionais complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (2002) e
Orientagdes curriculares para o Ensino Médio (2006).

Referindo-se aos PCNEM, Pires (2008, p. 33) destaca que “o critério
central, para o desenvolvimento das atitudes e habilidades, € o da contextualizacido
e da interdisciplinaridade”. Também verificamos essa caracteristica associada
as instrugdes relativas ao ensino dos conhecimentos estatisticos e probabilisticos.
Alids, poderiamos destacar um terceiro componente fundamental, além da
contextualiza¢do e da interdisciplinaridade, a saber, o uso de recursos tecnoldgicos:

Os conceitos matematicos que dizem respeito a conjuntos
finitos de dados ganham também papel de destaque para
as Ciéncias Humanas e para o cidaddao comum, que se vé
imerso numa enorme quantidade de informacdes de natureza
estatistica ou probabilistica. No tratamento desses temas,
a midia, as calculadoras e o computadores [sic] adquirem
importancia natural como recursos que permitem a
abordagem de problemas com dados reais e requerem

habilidades de selec@o e andlise de informacdes (BRASIL,
1999, p. 45).

Ja os PCN+ explicitam conjuntos de competéncias a ser desenvolvidas
nos estudantes (representacdo e comunicacdo; investiga¢do e compreensao;
contextualizac¢do sécio-cultural), bem como eixos estruturadores (algebra:
nimeros e fungdes; geometria e medidas; andlise de dados.) para desenvolver
essas competéncias. Por sua vez, cada tema estruturador estd subdividido em
unidades tematicas. No caso do eixo andlise de dados, trés unidades foram
definidas: estatistica, contagem e probabilidade. A novidade deste documento
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em relacdo aos PCNEM ¢€ a descricdo dos contetdos e habilidades a serem
trabalhados em cada unidade temética, bem como em cada uma das trés séries
do ensino médio. No primeiro ano, a proposta de trabalho envolvia a descri¢ao
de dados em estatistica e as representacdes graficas. No segundo ano, a andlise
de dados em estatistica e contagem. No dltimo ano, o enfoque seria apenas a
probabilidade (BRASIL, 2002c, p. 128).

Finalmente, nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006)
os conteddos estao organizados em quatro blocos: nimeros e operagdes; funcdes;
geometria; andlise de dados e probabilidade.

A proposta de ensino integrado entre estatistica, probabilidade e anélise
combinatdria, aparece fortemente neste documento, representando uma grande
novidade em relagdo aos anteriores, ratificando as sugestdes de Lopes (2008)
sobre a necessidade de inclusdo da estocdstica, ou seja, o tratamento integrado
entre probabilidade e estatistica. Para a autora, que foi uma das consultoras
contratadas pela Secretaria de Educac@o Basica do Ministério da Educagdo
para elaborar as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, além desta
integra¢do a abordagem ndo deve ocorrer somente em alguns momentos da
educacgdo basica, mas, sim, perpassar todo o programa de ensino de Matematica
como um eixo curricular vertical a ser trabalhado pelo professor, utilizando-se
da metodologia de resolu¢@o de problemas a partir de situacdes do cotidiano dos
estudantes:

[...] percebemos que se incluirmos a estocdstica apenas
como um tépico a mais a ser estudado, em um ou outro ano
de escolaridade da educacao bdsica, enfatizando apenas a
parte da estatistica descritiva, seus célculos e férmulas ndo
levardo o estudante ao desenvolvimento do pensamento
estatistico e do pensamento probabilistico, que envolvem
desde uma estratégia de resolu¢@o de problemas, até uma
andlise sobre os resultados obtidos. Parece-nos essencial
a formagdo de nossos alunos o desenvolvimento de
atividades estatisticas que partam sempre de uma
problematizacdo, pois assim como o0s conceitos
matemadticos, os estatisticos também devem estar inseridos
em situacdes vinculadas ao cotidiano deles (LOPES, 2008,

p-58).

Além da metodologia de resolug@o de problemas, o documento oficial
também destaca o uso da investigagdo matematica, bem como a importancia
dada a compreensdo de assuntos especificos, como medidas de posicdo e de
dispersdo, ndo da maneira intuitiva como € trabalhada no ensino fundamental,
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mas formalmente.

Embora em Silva (2009, p.6-8) enumeramos vdrias criticas a este
documento oficial, entre elas a forma prescritiva como determinados contetidos
sd0 propostos e, principalmente, a inconsisténcia nos argumentos para o ensino
ou ndo de determinado assunto, podemos constatar que, no que concerne ao
bloco andlise de dados e probabilidade, estas orientagdes governamentais
trazem maiores contribuicdes do que os parametros relativos ao ensino médio
publicados anteriormente.

3 As diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da
educacao basica e para os cursos de Matematica, bacharelado e
licenciatura.

A publicacdo, em 2002, do Parecer CNE/CES 1.302/2001 (BRASIL,
2002a) que instituiu diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
Matematica, bacharelado e licenciatura, acaba refletindo como uma medida
governamental pode ser imposta, causando impactos negativos ao ndo reconhecer
os esfor¢os de sociedades como a SBEM (Sociedade Brasileira de Educacio
Matemaitica) que, na época da publicacio deste documento, e até hoje, promovia
e promove um debate nacional sobre os problemas e as possiveis solucdes para
que os cursos de licenciatura em Matematica tivessem e tenham caracteristicas
proprias. Antes mesmo da publicacdo desse parecer, havia um claro
descontentamento por parte dos educadores matematicos, que caracterizavam
o curso de licenciatura como um apéndice do bacharelado em Matematica.
Sobre a abordagem dos contetidos, Pires (2000b) constatava a desarticulacao
existente entre as chamadas disciplinas especificas e as pedagdgicas:

Em termos curriculares, a licenciatura em Matematica é
composta por dois grupos de disciplinas, geralmente
desenvolvidos sem qualquer tipo de articulagdo. Num grupo
estdo as disciplinas de formagao especifica em Matemaética
e noutro estdo as disciplinas de formagdo geral e
pedagégica. Geralmente, esses dois grupos de disciplinas
sdo desenvolvidas de forma desarticulada e, até mesmo,

contraditéria (p. 11).

Em nossa investigacdo, analisamos se a presenca de disciplinas como
estatistica e probabilidade promovem a interlocucio entre os conhecimentos
matematicos necessdrios para o futuro professor e os conhecimentos
pedagdgicos.
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Pires (2000b) também menciona, dentre uma série de campos de
conhecimento que um curso de formagao deveria desenvolver, o curricular:

E fundamental que os professores em formagio tenham

uma visao global dos curriculos para o ensino fundamental

e médio e dos curriculos de Matemadtica em particular, para

que possam ser capazes de elaborar seus projetos de ensino,

o que inclui a defini¢do de objetivos por curso, ciclo, série,

etc. [...] (p. 12).

Corroborando essa ideia, as diretrizes curriculares nacionais para a

formacdo de professores da educacdo basica enfatizam que:
Os professores em formacdo precisam conhecer os
conteddos definidos nos curriculos da educacdo bésica,
pelo desenvolvimento dos quais serdo responsaveis, as
didéticas préprias de cada contetido e as pesquisas que as
embasam. E necessério traté-los de modo articulado, o que
significa que o estudo dos contetidos da educacio bésica
que irdo ensinar deverd estar associado a perspectiva de

sua didatica e a seus fundamentos (BRASIL, 2002b, p. 39).

Estas propostas representam uma forma de quebrar a barreira existente
entre as disciplinas de cunho especifico e as de cunho pedagdgico nos cursos de
licenciatura em Matematica. Uma possibilidade de tratamento articulado seria
trabalhar os contetdos relativos a estatistica e a probabilidade simultaneamente
com questdes relativas a presenca destes temas nos curriculos de Matemética,
para que os futuros professores tenham oportunidade de discutir as inovagdes
propostas nas orienta¢des curriculares brasileiras, bem como as diretrizes oficiais
de alguns Estados e municipios. No entanto, deixar essas discussdes a cargo
das disciplinas pedagdgicas também seria um erro, pois, utilizando o conceito de
simetria invertida proposto por Schon (BRASIL, 2002b, p. 30-1) conjecturamos
que, embora as discussdes referentes a abordagem estatistica e probabilistica
na Educac@o Basica sejam feitas somente nas disciplinas pedagégicas, isso seria
insuficiente para provocar uma mudanca no modelo vivenciado pelos licenciandos
ao cursarem as disciplinas especificas que tratavam de tais temas.

Outra preocupagao relativa a formacao inicial do futuro professor de
Matematica reside no fato das diretrizes (BRASIL, 2002a) limitarem a
obrigatoriedade da presenca dos contetidos relativos ao estudo de probabilidade
e estatistica aos cursos de bacharelado, ndo havendo qualquer indicacio explicita
de abordagem de tais assuntos para os cursos de licenciatura.

Pires (2002, p. 56) propde algumas reflexdes sobre possiveis modelos
para os cursos de licenciatura, seguindo a proposta do Conselho Nacional de
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Educacdo (BRASIL, 2002b). Entre essas ponderacdes, a autora sugere a
articulag@o entre os conteidos a ser ensinados na Educacdo Bdsica e suas
didaticas especificas. Ora, como fazer essa articulacdo se as diretrizes que
deveriam orientar a formacdo especifica do futuro professor de Matemadtica
sequer mencionam a estatistica e a probabilidade como contetidos obrigatérios?
Resta-nos verificar como esses temas aparecem nos cursos analisados.

4 Percurso metodologico

Até€ aqui, apresentamos subsidios que revelam a desarmonia entre as
instrucgdes curriculares oficiais e as diretrizes nacionais para o curso de licenciatura
em Matemdtica no que concerne ao tratamento da estatistica e da probabilidade.
De um lado, as propostas governamentais que norteiam o trabalho do professor
na Educacdo Basica sdo sinteses de investigacdes no campo da Educacgdo
Matematica ao longo das tltimas décadas, procurando trazer para a sala de aula
contribui¢des importantes. Por outro lado, as diretivas que dispdem sobre o curso
de formacao inicial do futuro professor de Matemadtica sequer mencionam que
a estatistica deva ser uma disciplina obrigatéria nesta modalidade de graduacio,
diferentemente do curso de bacharelado no qual a presencga € indispensavel,
segundo os proponentes desse documento. Também, ndo dao indicios de como
preparar o futuro docente para a complexidade de instru¢des e pesquisas
existentes sobre o ensino da estatistica e da probabilidade.

Investigaremos, entdo, o curriculo prescrito de alguns cursos de
licenciatura em Matematica em busca de tracos que revelem como ocorre essa
formacao inicial do professor de Matemdtica, considerando esta complexidade
de fatores que envolvem a futura prética docente e como sucede sua
compreensdo sobre o processo de ensino e aprendizagem da probabilidade e da
estatistica. Poderiamos resumir nosso foco de estudo na figura a seguir:

DOCUMENTOS OFICIAIS

Orientagdes Curriculares | Diretrizes Curriculares Nacionais para

A

Oficiais para a Educagido Bésica - " o curso de licenciatura em matematica

Alguns cursos de licenciatura
em matematica pesquisados

Figura 1 — Rede a ser investigada: as influéncias das instrugdes oficiais sobre alguns
cursos de licenciatura em Matematica no Brasil
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Para responder as questdes de pesquisa propostas no inicio deste artigo,
utilizamos a modalidade de estudo de caso. Para Liidke e André (1986, p. 17):

O caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é ao
mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular [...] O interesse,
portanto, incide naquilo que ele tem de unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos
ou situacdes. Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si
mesmo, devemos escolher o estudo de caso.

Para caracterizar nosso caso, buscamos no Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) o relatério de 2008 dos
resultados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), que
integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacido Superior (Sinaes) e
selecionamos as quatorze instituicdes de ensino superior que obtiveram nota
cinco (avaliagdo maxima) no conceito Enade.

Buscamos informagdes relativas a matriz curricular e as ementas das
disciplinas oferecidas nestes cursos. Entramos em contato, via e-mail, com o
Departamento de Matemdtica ou com o(a) coordenador(a) do curso de
licenciatura em Matematica das IES que ndo disponibilizavam estas informagdes
na internet. Por fim, obtivemos os dados relativos a sete IES, uma vez que as
outras sete instituicdes nao responderam a nossa solicitagdo. O quadro a seguir
traz as informagodes das IES? que constituiram nossa amostra, em ordem
decrescente quanto a classificac¢do final no Enade 2008:

LEis Gl U5s i Regio Tipo de IES
Pesquisa
IES 1 Sudeste Estadual
IES 2 Sudeste Federal
IES 3 Sul Federal
IES 4 Centro-Oeste Federal
IES 5 Sudeste Estadual
IES 6 Sudeste Federal
IES 7 Sul Estadual

Figura 2 — Nomenclatura, Regido e Tipo de IES dos Cursos de Licenciatura em
Matematica

2 Optamos por manter o anonimato das Institui¢des de Ensino Superior investigadas, por isso ndo
citamos os nomes nem mencionamos os projetos pedagdgicos nas referéncias deste artigo.
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Portanto, a qualificacdo destes cursos, validada pelo resultado destas
instituicdes de ensino superior em um exame instituido e gerenciado pelo Governo
Federal, foi nosso critério de selecio e caracterizacio do caso. Ainda que possam
existir discussoes concernentes a validade ou ndo deste ranking, nao entraremos
no mérito desta questao.

Todos os cursos analisados tinham como carga horaria total cerca de
2800 horas na IES 4 (minimo exigido pela Resolu¢io CNE/CP 2) e 3155 horas
na IES 1. A seriagdo anual estd presente em trés cursos analisados (IES 1, 5 e
7), sendo que nos outros quatro as disciplinas sdo semestrais. Nesse segmento,
faremos a andlise das matrizes curriculares de acordo com a sugestdo de
integralizacio minima dos créditos feita pelas instituicdes, ou seja, quatro anos
ou oito semestres.

5 Analise dos dados obtidos

Em todas as instituicdes pesquisadas constatamos a presenga das
disciplinas Estatistica e Probabilidade. Apenas duas delas (IES 6 e 7)
apresentam esses conteidos compartimentados em componentes curriculares
distintos.

A IES 6 aborda os contetdos relativos a andlise combinatdria e
probabilidade na disciplina Matemdtica Discreta, no 4° semestre (60 horas/
aula), e a parte estatistica é estudada no semestre seguinte (5°) na disciplina
Elementos de Estatistica (60 horas/aula). Curiosamente, a disciplina que
apresenta os temas de maneira integrada, nomeada Estatistica e Probabilidade,
€ obrigatdria somente no curriculo do bacharelado em Matemadtica, oferecido
no 3° semestre do curso.

Ja a IES 7 apresenta a disciplina Estatistica Bdsica (68 horas/aula) no
3°ano e Cdlculo de Probabilidades (68 horas/aula) no 4°. Interessa observar
que, nessa instituicdo, o projeto pedagdgico foi reformulado, passando a vigorar
a partir de 2010. Antes disso, havia a integragdo destes assuntos na disciplina
Estatistica e Probabilidade (136 horas/aula). Portanto, houve um movimento
de divisao desta disciplina em duas.

Nas outras cinco instituigdes verificamos a presenga dos temas integrados
na disciplina intitulada Estatistica e Probabilidade com uma carga horaria que
varia de 60 horas/aula (IES 3) a 120 horas/aula (IES 1 e 5). Dessa forma,
verificamos que os cursos com seria¢do anual acabam atribuindo mais horas ao
tema Estatistica e Probabilidade quando comparados aos que possuem
disciplinas semestrais.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 24, n. 40, p. 747-764, dez. 2011



758 SILVA, M. A.

Quanto as horas destinadas a pratica, previstas na Resolugdo CNE/CP
2 do Conselho Nacional de Educacio, constatamos que trés projetos pedagdgicos
(IES 2, 4 e 5) preveem a prética na disciplina Estatistica e Probabilidade, com
carga hordria variando entre um quarto e um ter¢o do total. A interpretagcdo da
prdtica estd voltada a atribuicdo de aulas para resolucdo de exercicios, bem
como outras atividades realizadas pelos alunos:
As estratégias a serem utilizadas serdo: [...] aulas préticas
contemplando atividades de coleta e andlise de dados,
andlise e interpretacdo dos resultados de pesquisas
publicadas em jornais e revistas atuais e principalmente de
conjunto de dados reais coletados pelos préprios alunos
(com informagdes como caracteristicas fisicas,
socioecondmicas, habitos e opinides) que podem ilustrar
conceitos tedricos como distribui¢cao de frequéncias,
medidas de posi¢ao, estimagao (Projeto Pedagdgico da IES
5,2007,p. 125).

Em todas as ementas pesquisadas, relativas as disciplinas que abordam
probabilidade e estatistica, verificamos que todos 0s assuntos propostos estao
relacionados ao dominio do contetdo especifico, o que parece 6bvio, visto que a
propria estrutura destes cursos ja estd minimamente dividida em duas partes:
disciplinas especificas e disciplinas pedagogicas. No entanto, verificamos uma
preocupacao adicional ligada & existéncia de pré-requisitos para abordar tais
assuntos, pois algumas matrizes curriculares apresentam o assunto andlise
combinatéria em disciplinas posicionadas nos primeiros periodos do curso. E o
caso da IES 2 que oferece a disciplina Matemdtica Finita no semestre anterior,
(5°) em relagdo a Probabilidade e Estatistica (6° semestre), e apresenta o
tema combinagdes e permutagoes em sua ementa. Fato similar ocorre com a
IES 3 que oferece duas disciplinas, de 60 horas/aula cada, para abordar o assunto
andlise combinatoria, totalizando uma carga horaria superior a propria disciplina
Probabilidade e Estatistica que possui 60 horas/aula.

Todas as matrizes curriculares pesquisadas apresentam a(s) disciplina(s)
que aborda(m) estatistica e probabilidade na segunda metade do curso, o que
propiciaria possibilidades de articulacio entre o contetido abordado na(s)
disciplina(s) relacionada(s) a estatistica e probabilidade e a futura prética
profissional do professor de Matematica na educacio bdsica, ja que o estagio
supervisionado é realizado neste periodo. Entretanto, verificamos que parece
nao haver uma justificativa para a escolha nem para a mudanca da seriacio
desta(s) disciplina(s), como podemos atestar pela reestruturacao curricular
vivenciada pela IES 5:
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A reestruturacdo em implanta¢do acarretou uma alteragio
na seriacdo do curso. Ou seja, disciplinas oferecidas em
determinado ano do curso sdo, agora, oferecidas em outro.
Esse € o caso, por exemplo, da disciplina Probabilidade e
Estatistica que integrava o rol de disciplinas do 2° ano e
que atualmente integra o rol de disciplinas do 3° ano (Projeto
Pedagégico dalES 5, 2007, p. 250).

Nesse aspecto, verificamos somente uma timida proposta de articulagiao
que, embora ndo esteja explicita no projeto pedagdgico, representa uma tentativa
de utilizar os contetidos estatisticos na realidade das salas de aula da educacdo
basica: a IES 7 propde a disciplina Resolucdo de Problemas e Modelagem
Matemadtica no mesmo ano que os alunos estdo cursando Estatistica Bdsica.
No ementario encontramos:

Objetivos: analisar e discutir os aspectos tedricos e
aplicados relativos a modelagem matematica e resolucdo
de problemas; aplicar a modelacdo matematica a resolucio
de problemas e a modelagem matematica como uma opg¢ao
metodolégica para contetddos estruturantes na Educacio
Basica e enquanto aplicacdo da Matematica (Projeto

Pedagdgico daIES 7,2009, p. 49).

Contudo, como ja mencionamos, este curso fragmenta a estatistica e a
probabilidade em disciplinas independentes, eliminando, em parte, o carater de
integracdo da proposta da disciplina citada anteriormente.

Quanto a abordagem das atuais propostas curriculares oficiais brasileiras,
verificamos que cinco dos sete projetos pedagdgicos analisados contemplam
esse objetivo. Um deles (IES 3) aborda a questdo curricular apenas do ponto de
vista tedrico e estritamente pedagdgico, por intermédio das disciplinas Teoria
do Curriculo e Organizagdo Curricular, Planejamento e Avalia¢do, com
carga horaria de 30 horas/aula e oferecidas no 5° e 6° semestre do curso,
respectivamente.

Nas IES 5, 6 e 7 as discussOes relacionadas aos curriculos de Matematica
na educacao basica aparecem, implicitamente, em disciplinas como Laboratério
de Ensino de Matemdtica I e Il (IES 5), na qual o assunto ndo é relacionado na
ementa, mas Pires (2000a) aparece como referéncia bibliografica basica. Em
outras disciplinas, as questdes curriculares aparecem explicitamente, como € o
caso da Metodologia do Ensino da Matemdtica (IES 6 e 7):

Analisar o tratamento de informacdes: o pensamento
combinatdrio e probabilistico, organizacdo de dados, leitura
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e producdo de tabelas e grificos. Abordar histérica e
metodologicamente Curriculos, parametros e diretrizes
curriculares (Ementa da disciplina “metodologia do ensino

da matematica”, IES 6).

Ainda, no que diz respeito a discussdo dos curriculos de Matematica,
percebemos notéavel diferenca na IES 5 que apresenta disciplinas como Diddtica
e Estagio Supervisionado 1: Matemdtica, a cargo do Departamento de
Educaciao, com um enfoque na Educacdo Matematica. Na ementa destas
disciplinas encontramos assuntos como: Pardmetros Curriculares Nacionais,
proposta curricular estadual e o curriculo de Matematica nos ensino fundamental
e médio. No mesmo ano, a disciplina Probabilidade e Estatistica é oferecida,
e a articulacdo horizontal é proposta:

Estdo previstos (no 2° ano) projetos interdisciplinares e
resolucdo de situacdes-problema contextualizados que
contemplem a busca de problemas da escola, o trabalho
com esses problemas na Universidade e o retorno a escola.
Situacdo andloga (a do 2° ano) se dard com as d,isciplinas
do 3° ano, a saber, Probabilidade e Estatistica, Algebra I,
Didatica e Estagio Curricular Supervisionado I: Matematica
(Projeto Pedagdgico daIES 5, 2007, p. 42).

O projeto pedagégico deste curso ainda preve outra disciplina, desta vez
optativa, intitulada Andlise Critica de Livros Diddticos, que possui em sua
ementa tépicos relevantes para a discussdo curricular voltada a Matematica,
como as diferentes formas de organizacio curricular (linear, espiral, em rede) e
os principios norteadores dos PCN.

6 Conclusoes

Oferecemos ao leitor um panorama sobre as recentes orientacdes
curriculares brasileiras, mostrando a influéncia das pesquisas em Educagdo
Matematica, abordando o tema estatistica e probabilidade, na construc¢ao destas
instrucdes oficiais.

Igualmente, constatamos o quanto o Parecer CNE/CES 1.302/2001
provoca um abismo entre a abordagem da estatistica e probabilidade nos cursos
de licenciatura e a prética efetiva deste tema na educacgio bdsica. O problema
inicia-se pela propria auséncia de obrigatoriedade da existéncia de uma disciplina
que trate deste assunto no curso de licenciatura, pois este tema é considerado
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indispensavel somente no bacharelado. A posi¢do a ser ocupada por estes temas
parece ainda obscura, ja que trés IES pesquisadas classificaram-no como
conteiidos de dreas afins a Matemdtica. Nao questionamos a classificacio
feita por estas IES, pois a estatistica e a probabilidade sdo areas de estudo da
Matematica Aplicada, por exemplo. O problema estd na necessidade de
classificag@o deste tema em uma das categorias presentes no documento oficial
do Conselho Nacional de Educacio. Acreditamos que, minimamente, a estatistica
e a probabilidade deveriam ocupar o bloco de contetidos matemdticos presentes
na educagdo bdsica, mas nem assim foi classificado pelos elaboradores do
Parecer CNE/CES 1.302/2001.

Quanto as questdes norteadoras desta pesquisa, verificamos que os
conteudos estatistica e probabilidade sdo normalmente discutidos, nos cursos
pesquisados, em uma disciplina apenas, localizada na segunda metade do curso
e desarticulada de outras, portanto, privando o licenciando de questionar as formas
de abordagem destes contetidos na educagdo basica, bem como de discutir
questdes curriculares, como as que foram realizadas neste artigo.

A presenca destes temas na segunda metade do curso poderia favorecer
a articulag@o vertical com disciplinas voltadas a pratica de ensino e ao estigio
supervisionado. No entanto, percebemos que essas articulagdes nao existem
sequer no curriculo prescrito.

Outra constatacao refere-se ao oferecimento da disciplina Estatistica e
Probabilidade apds o oferecimento de disciplinas que abordam o contetido
andlise combinatoria, como se este assunto fosse pré-requisito para tratar de
contetdos probabilisticos e estatisticos.

As horas de pritica’®, instituidas pela Resolu¢ao CNE/CP 2/2002, foram
artificialmente interpretadas pelos elaboradores de alguns dos projetos
pedagdgicos dos cursos analisados como horas para resolucio de exercicios e
atividades variadas, como coleta e analise de dados. Essa interpretacdo
dicotomica da relacdo teoria-prética nao faz com que o futuro professor reflita
sobre sua futura pratica, mas o coloca cada vez mais na posi¢ao de aluno.

As discussdes sobre as atuais propostas curriculares oficiais, no Brasil
e no mundo, ficam isoladas em algumas disciplinas como Metodologia de Ensino
de Matemdtica, Prdtica de Ensino de Matemdtica e Diddtica da Matemdtica.
Entendemos que isto ndo seria um problema, desde que houvesse articulacio
entre a chamada parte especifica e a parte pedagégica do curso, o que,
infelizmente, ndo ocorre. Com isso, o futuro professor fica privado da constatagiao

3 Discutimos amplamente esta questdo em Silva (2004).
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de que a estatistica e a probabilidade constituem um importante bloco de contetido
a ser trabalhado desde os primeiros anos da educacdo basica.

Algumas propostas manifestam um avancgo, ou, pelo menos, exemplos a
ser estudados com maior profundidade em pesquisas futuras. Entre estas, podemos
citar a integragdo entre as disciplinas Estatistica Bdsica e Resolugdo de
Problemas e Modelagem, constatado no projeto pedagégico da IES 7, e a
grande énfase dada as questdes dos curriculos de Matematica em disciplinas
como Diddtica e Andlise Critica de Livros Diddticos na IES 5. Todavia,
lamentamos a auséncia de qualquer referéncia sobre discussdes curriculares no
projeto pedagégico e nas ementas de todas as disciplinas dos cursos de
licenciatura em Matematica das IES 1 e 2, revelando descaso com o tema.

Embora as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Matemadtica,
bacharelado e licenciatura, representem um grande obstaculo para implementagdo
de propostas que busquem a criacdo de um curriculo rico em integracdes
horizontais e verticais, e parece evidente a necessidade de rediscutir esse
documento nas instancias competentes, notamos que alguns cursos de licenciatura
em Matemdtica superaram o modelo 3 + / somente na forma, ou seja, distribuindo
disciplinas pedagogicas desde os primeiros semestres, sem mostrar preocupagao
com as possiveis articulagcdes. Faz-se necessaria a ampliacdo de nossa pesquisa
para outros temas, a fim de verificar se essa desarticulagdo ocorre somente ou
mais acentuadamente quando o objeto de investigacdo € a estatistica e a
probabilidade, ou se esse carater desagregador do curriculo prescrito dos cursos
de licenciatura em Matematica € uma tendéncia atual desta modalidade de curso.
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