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Resumo: A pedagogia do esporte, enquanto area de intervencao investiga as praticas esportivas corporais
e 0s sujeitos condicionantes de sua existencialidade, revela um panorama atual propenso a grandes
discussdes, por ser uma disciplina nova na ciéncia do esporte, que ainda detém significativos problemas
advindos da lacuna existente entre a teoria e a pratica pedagogica. Desse modo, o objetivo desse estudo
foi analisar conceitualmente algumas das principais abordagens apresentadas em pedagogia do esporte e
suas respectivas contribuicdes.
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Sport pedagogy: current panorama and conceptual analysis of the main approaches

Abstract: Sports Pedagogy, while intervention field that investigate body and sports practice and all
conditioners people of their existence, reveals a current scene open to great discussions, because is a new
subject in Sports Science, and it is even has significant problems that coming of a gap between theory and
pedagogical practice. In this manner, the objective of this study was to analyze some of main approaches
present in Sports Pedagogy and its contributions.
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Introdugédo pedagogico em Pedagogia do Esporte e sobre o

O esporte se desenvolveu de tal forma no
século XX, que ultrapassou as fronteiras que ha
algumas décadas eram inimaginaveis. Esse fato
pode ser evidenciado logo que vislumbramos as
inumeras manifestagfes, os diferentes cenarios,
objetivos e motivos que levam diferentes pessoas
as praticas esportivo-corporais diariamente.

Todavia, ao refletirmos sobre o esporte, a
partir de uma area da ciéncia, em especifico as
ciéncias pedagogicas, nesse inicio de século XXI,
nos deparamos com alguns problemas que néo
refletem todo o desenvolvimento sugerido em sua
dimensdo fenomenal. Esses problemas em
Pedagogia do Esporte estdo relacionados a dois
aspectos principais: (a) sua recente identificacdo
na pratica cientifica e pedagogica do esporte; (b)
0s objetivos que mediaram a pratica pedagogica.

Para conseguirmos avancar em direcdo aos
problemas levantados, sera necessario
dedicarmo-nos a um estudo mais denso sobre as
abordagens que fundamentaram o pensamento

seu processo de cientifizacao.

Com o objetivo de conhecer o cenéario em que
esta se fundamentando os pilares das principais
abordagens em Pedagogia do Esporte no Brasil,
a qual ainda foi pouco estudada, nos lancamos
ao desafio de apresentar o seu panorama atual,
buscando responder duas questdes
fundamentais: o que faz do esporte um dos
fendmenos soécio-culturais mais importantes
nesse inicio de século XXI? O que existe nas
praticas esportivas corporais que interessam as
ciéncias pedagoégicas? Feito isso, poderemos
entdo, por meio de um estudo de revisdo
bibliogréfica, apresentarmos uma andlise
conceitual das principais abordagens em
Pedagogia do Esporte.

Pedagogia do esporte: panorama atual

Pensar o panorama, em qualquer gque seja a
area de conhecimento, é um desafio. E o desafio
se faz ainda maior, em se tratando das Ciéncias
do Esporte, considerada uma éarea de
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conhecimento nova. A Pedagogia do Esporte’,
enquanto uma das disciplinas das Ciéncias do
Esporte, surgiu a partir do crescente interesse da
sociedade pelas praticas esportivas corporais,
fazendo do esporte um dos fendmenos mais
importantes desse inicio de século.

Um dos primeiros aspectos, que caracteriza a
dimensédo fenomenal alcancada pelo esporte, é
sua condicdo de um fendbmeno sociocultural, que
se desenvolveu em meio as rela¢des humanas. O
esporte € um patriménio da humanidade. Seu
surgimento se deu a partir das representacdes
simbdlicas da humanidade, construidas por meio
das relacdes estabelecidas entre os homens, ao
longo de sua historicidade. Significa dizer,
portanto, que € um dos maiores fenbmenos
culturais no mundo contemporéneo. (BENTO,

2006; PAES, 2006).

Para Paes (2006) e Gaya (2001), um dos
aspectos que caracteriza também a dimenséao
fenomenal do esporte nesse século é sua
pluralidade assegurando, a cada dia, significados
e ressignificados em sua pratica, tornando-o cada
vez mais fascinante.

Essa pluralidade no esporte, segundo Bento
(2006, p. 28): “[...] € hoje sustentada por um
enorme crescimento e alargamento dos seus
cenarios, modelos e formas, dos seus sentidos e
fins, das causas e motivos e das pessoas e
grupos que o praticam”. Entretanto, o que existe
nas praticas esportivas corporais que interessa
as ciéncias pedagoégicas?

A pedagogia € o campo do conhecimento que
se interessa pelo estudo da teoria e da pratica da
educacdao; da pratica educativa concreta que se
realiza. Podemos analogicamente compreender
pedagogia como o homem descrito por Freire
(1991, p. 39), que vive simultaneamente trés
vidas: “O homem cria o passado e o futuro. Vive
trés vidas ao mesmo tempo. Transforma o
passado em presente, projetando-o no futuro”.

A pedagogia se ocupa daquilo que foi
produzido pela humanidade ao longo de sua
historicidade. E vivendo o homem que criou o
passado no presente, a pedagogia analisa,
interpreta e compreende a problematica
educativa, para selecionar diretrizes no presente,

'N&o fazemos nesse trabalho nenhuma distingéo conceitual ou
epistemolégica entre Pedagogia do Esporte (PE) ou
Pedagogia do Desporto (PD), por entendermos que ambas
tratam do mesmo conhecimento.
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que sejam orientadoras da acdo educativa,
projetando no futuro ingredientes para a
configuragdo da atividade humana por meio da
pratica educativa concreta, em busca de um ideal
pedagogico capaz de realizar nos sujeitos
humanos a formagdo humana, por meio de
saberes e modos de acdes sistematizadas e
organizadas culturalmente. Um processo de
reflexdo capaz de leva-los ao conhecimento.
(SCAGLIA, 1999; REVERDITO; SCAGLIA, 2009).

A pedagogia se interessa pelo conhecimento
historicamente produzido pelo sujeito, ao longo
de sua existéncia. E, logo, se interessa pelas
praticas esportivas corporais, pois 0 esporte € um
fendmeno social; € uma criacdo do homem, que
surgiu e se desenvolveu simultaneamente com a
civilizagdo. Logo, “feito pelos homens, o desporto
esta ai para nos fazer”. (BENTO, 2006, p.14).

As ciéncias pedagogicas se interessam pelas
praticas esportivas corporais, por estas serem
elementos da civilizacdo e campo de criacdo da
humanidade, revelando genuinamente sua
natureza humana, suas razBes e padrdes,
intencionalidades, metas e valorizagbes sociais.
Implica a educabilidade do sujeito no e pelo
esporte, na obrigacdo de fazer na humanidade a
humanizag&o dos seres humanos, registrando o
sujeito em cada sujeito. (SCAGLIA, 1999;
GRACA, 2001; BENTO, 2006).

Entretanto, apesar da utilizacdo generalizada
da expressdo (MATOS, 2006) e do avango
significativo da concepcao inicial de Pedagogia
do Esporte (BALBINO, 2005), o panorama, nesse
inicio de século XXI, revela alguns obstaculos
gue ndo refletem todo o avanco sugerido.

O primeiro dos obstaculos ja se apresenta
sobre aqueles que teriam a responsabilidade de
ensinar esportes?, nao acreditando
suficientemente que esporte se ensina. Essa
conjectura, segundo Freire (2000; 2003), esta
relacionada a idéias instrumentalistas e inatistas,
em que o sujeito é percebido apenas como parte
exterior ao processo, e que a habilidade para
praticar alguma modalidade esportiva é herdada
por alguns poucos privilegiados.

ZA afirmacdo em que um dos obstaculos em Pedagogia do
Esporte esta relacionado a concepgdo que o professor ou
técnico tem sobre o processo de ensino e aprendizagem do
esporte, ndo podera ser entendida de forma generalizada. Mas
sobre as idéias instrumentalistas e inatistas, na qual o aluno
nasce com um ‘talento’ pronto. E por isso, a pratica do
professor se reduziria a procurar talentos.
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O segundo obstaculo, refere-se a distancia
exorbitante entre o0 que os professores de
esportes acreditam estar ensinando e como estéo
ensinando. Nesse caso, torna-se evidente a
distancia entre a teoria (estudo) e a pratica
(experiéncia), prevalecendo quase unicamente a
Ultima, muitas vezes baseada apenas na historia
de vida como ex-jogador (atleta) deste
profissional, de forma empirica. A consequéncia
do distanciamento reflete sobre a compreenséo
dos professores incumbidos de ensinarem
esportes quanto as implicacBes préprias do ato
de ensinar (éticos e estéticos) e dos elementos
que compdem a pratica pedagdgica, por exemplo,
na definicdo de objetivos, sistematizacdo dos
conteldos, escolha de métodos, avaliagdo
(SCAGLIA, 1999). Em Graca (2001) e Graga;
Mesquita (2002), encontramos também o alerta
para o0s poucos estudos desenvolvidos em
Pedagogia do Esporte relacionados diretamente
com o processo de ensino e aprendizagem dos
jogos.

Outro fator refere-se a desproporcionalidade
existente entre o nimero de estudos relacionados
a metodologia do treino esportivo e estudos que
tratam efetivamente da educacdo pelo esporte
(SERGIO, 2003). O reducionismo das propostas
pedagdgicas prepondera segundo Santana
(2005), em relacdo ao insistentemente desprezo
pelas dimensdes sensiveis do sujeito, a busca
pelo modelo ideal de futuro atleta, as aspiracdes
quase sempre mercadolégicas, o fomento a
especializacdo precoce e a composicdo de
equipes de competicdo, a reproducdo de modelos
competitivos e a competicdo como balizador
avaliativo.

Dentro da proposicdo de um panorama da
Pedagogia do Esporte atual, de acordo com
Freire (2000; 2003), devemos abandonar as
idéias contaminadas pelo imediatismo e inatistas,
sobretudo, canalizando mais investimentos para a
pedagogia do esporte e incentivando estudos
comprometidos com a acdo educativa no e pelo
esporte.

Em relacdo aos problemas advindos do
distanciamento apontado por Scaglia (1999) entre
a teoria e a pratica, segundo Matos (2006, p.
160), “a teoria é imprescindivel para a praxis da
PD porque uma verdadeira praxis pedagogica
sem teoria acaba facilmente em arbitrariedade,
no caos e em meras rotinas”.
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Essa relacdo devera ser compreendida em
complementaridade, na qual a acdo orientada
para a investigacdo (teoria) esteja alinhada a
acdo pratica (praxis educativa). Para Matos
(2006, p. 160), “a teoria sem praxis é vazia e
praxis sem teoria é cega”.

Santana (2005) e Balbino (2005) corroboram
na perspectiva de romper com as abordagens
reducionistas em pedagogia do esporte. O
paradigma reducionista (simplicidade,
estabilidade, objetividade) devera dar lugar ao
paradigma da complexidade (complexidade,
instabilidade, intersubjetividade), em que o
pensar e 0 agir estejam comprometidos com a
condicdo humana do sujeito.

Face as inimeras discussdes, pelo fato de ser
ainda recente e da necessidade de avangcarmos
para uma compreensdo dos objetivos e desafios,
corroboramos com Paes; Balbino (2005) e Paes
(2006), em que, dentre as diversas tarefas da
Pedagogia do Esporte, uma de suas tarefas
fundamentais é “[...] (re) construir as virtualidades
de formacdo e emancipacdo imanentes ao
fenbmeno cultural desporto, procurando converté-
las em ofertas com vincada intencionalidade
educativa” (BENTO, 2006, p. 43). Desse modo, 0
professor ou técnico, revestidos de principios e
procedimentos pedagdgicos, podem ampliar os
valores educacionais e formativos, sustentados
em uma acdo consciente de sua funcdo e
personalidade pedagégica.

Como percebemos, existem obstaculos a
serem superados em Pedagogia do Esporte. Do
mesmo modo, contribuicdes que buscam superar
esses obstaculos, sao relevantes para uma teoria
e uma pratica educativa no esporte. A evidente
consonancia fica a cargo da necessidade de uma
abordagem pedagégica em relacdo as praticas
esportivas corporais, comprometida e certa de
sua responsabilidade sociocultural e educativa.
Com esse objetivo, adentramos ao desafio de
apresentar uma analise conceitual das principais
abordagens em Pedagogia do Esporte, as quais
se caracterizam fundamentalmente por uma
ruptura ideoldgica e paradigméatica, por meio de
idéias contemporaneas e ressignificadas.

Metodologia
O estudo decorreu sobre a pesquisa
bibliogréafica de revisédo e analise reflexiva, com o
objetivo de selecionar informag8es ja disponiveis
em Pedagogia do Esporte, para entdo revelar a
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dimensdo fenomenal do esporte e a sustentagéo
de um referencial de autores e obras que
atendessem ao objetivo especificado. (FARIA
JUNIOR, 1992; THOMAS; NELSON, 2002).

A partir do panorama revelado na pedagogia
do esporte, especificamos alguns critérios que
orientassem os caminhos a serem percorridos e
fossem capazes de atentarem a dimenséao
complexa de um estudo por esse viés, sobre os
seguintes aspectos: (a) existéncia de autores
referenciais e um corpo de obras que
sustentassem sua caracterizacdo em pedagogia
do esporte; (b) estratégias e metodologias
capazes de revelar e apresentar um referencial
para o processo de transmissdo e assimilacado do
contelido inerente a pratica educativa no esporte;
e, (c) as teorias que deram fundamentacdo a
caracterizacdo das especificidades apresentadas
a abordagem.

A partir dos critérios selecionados e dos
autores e obras especificadas, foi possivel
sustentar um corpo tedrico a partir do estudo
bibliografico sobre a resultante conceitual dessas
abordagens. Contudo, vale ressaltar duas
limitagbes nesse estudo: 1) existem outros
autores que ao certo caberiam significativamente
neste trabalho, como Bayer (1994), Griffin et al.
(1997), Montagner (1999), Kunz (2001), Dadlio
(2002), Sadi et al. (2008), Santana (2005), entre
outros, mas optamos em discutir (ou apresentar)
estas quatro abordagens por acreditar que estas
atendam ao que foi objetivado neste estudo; 2) as
obras selecionadas, no que tangem aos
contelldos e metodologia de ensino, séo
orientadas para a Teoria dos Jogos Esportivos
Coletivos.

No entanto, as limitacdes apresentadas nao
diminuem as possibilidades de sua contribuicéo
se estender a outras praticas esportivas,
considerando 0s objetivos propostos e critérios
estabelecidos orientadores para o estudo.

Resultado do estudo

De acordo com a revisdo bibliografica das
obras de Paes (2001) e Balbino (2001; 2005), a
caracterizacdo da abordagem em Pedagogia do
Esporte se faz por meio da pedagogia, com o
objetivo de transcender a simples repeticao de
movimentos, permitindo uma iniciacdo e
formacao esportiva consciente, critica e reflexiva,
fundamentada sobre os pilares da diversidade,
inclusdo, cooperacdo e autonomia, sustentando
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sua pratica pedagdgica sobre o movimento
humano, as inteligéncias mudltiplas, aspectos
psicoldgicos, principios filoséficos e
aprendizagem social. A estratégia-metodologia
esta condicionada a essencialidade complexa do
jogo, em que O jogar somente se aprende
jogando. Desse modo, a aprendizagem dos jogos
se faz por meio do Jogo Possivel — atividades
lidicas, jogos pré-desportivos e brincadeiras
populares, tornando-se jogos reduzidos, jogos
condicionados e situacionais, envolvidos por um
ambiente fascinante e estimulador. Sua
fundamentacdo faz-se sobre o pensamento
sistémico, no seio do construtivismo e da teoria
das inteligéncias mdltiplas, na perspectiva de
compreender o0 sujeito a partir de suas
capacidades potenciais na dimensdo de sua
totalidade. (PAES; BALBINO, 2005).

Scaglia (1999; 2003) e Freire (2003) trazem
em suas obras a caracterizagdo de uma
abordagem em Pedagogia do Esporte pautada
em principios pedagdgicos, em gque 0 processo
seja estabelecido em funcdo do sujeito que joga,
respeitando suas motivacdes intrinsecas e
humanitude®, no comprometimento com o ensinar
e com a sua transformagdo, promovendo o
desenvolvimento de sua autonomia, criticidade e
a compreensao do fazer, integrada a sua cultura
corporal e social. A pratica pedagdégica sustenta-
se sobre a diversidade e os principios
pedagogicos do ensinar esportes a todos, ensinar
esporte bem a todos, ensinar mais que esportes e
ensinar a gostar de esportes. Sua estratégia-
metodologia esta pautada na aprendizagem do
jogo por meio do jogo jogado, sendo o ensino
orientado para compreensdao do jogo, com O
objetivo do desenvolvimento da capacidade tatica
(cognitiva) em direcdo a especificidade técnica
(motora especifica), privilegiando situacGes de
jogos e brincadeiras populares da cultura infantil,
metodicamente orientados pelo jogo-trabalho. Os
autores apdiam-se nos fundamentos das
abordagens interacionista e do pensamento
sistémico-complexo, para as bases da teoria do
jogo, privilegiando o aprendizado na interacdo
entre a capacidade de aprender e das diferentes
producdes culturais ja existentes, sendo o jogo
principal ambiente dessa interacao.

8 Scaglia (2003) usa o termo cunhado por Jacquard (1989)
para representar a contribuicio de todos os homens, de
outrora ou de hoje, para cada homem.
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Garganta (1995) e Graca (1995) trazem em
suas obras a caracterizacdo de uma abordagem
em Pedagogia do Esporte sobre o jogo e o
individuo que joga, sendo o jogo formativo por
exceléncia quando, dependendo da metodologia,
induz ao desenvolvimento da cooperacdo e da
inteligéncia, nas quais é referencial para uma
cultura esportiva, articulando o0s aspectos
fundamentais dos jogos e 0 conceito a natureza
aberta das habilidades, regulada pelos
constrangimentos surgidos dos fatores exteriores.
Sua pratica pedagdgica estd pautada pela
especificidade de equipe, entendida como um
micro-sistema social complexo e dinamico,
articulando os aspectos fundamentais dos jogos e
pelos conhecimentos gerais em pedagogia.

Contudo, em Garganta (1995) e Graca (1995),
mesmo sendo possivel em sua caracterizacdo
visualizar uma linha de pensamento, no qual
permite aproximar a pratica cientifica e
pedagogica e que nos permite entendé-las
enguanto abordagens, nas estratégias-
metodologias 0s autores trazem conceitos e
orientacbes  que revelam singularidades
especificas de suas obras.

Para Garganta (1995), a estratégia-
metodologia orientada para o ensino do esporte,
especificamente o0s jogos coletivos, deverédo
acontecer por meio dos jogos condicionados,
unidades funcionais, orientados para
compreensdo do jogo (razbes do fazer) e
integrado a sua especificidade técnica (modo de
fazer), contemplando uma pratica transferivel a
partir da assimilacdo dos principios comuns nos
jogos, através de formas jogadas acessiveis,
motivantes e desafiadoras.

Em Graca (1995), a estratégia-metodologia
esta pautada para a aprendizagem das
habilidades basicas para jogos, para o
desenvolvimento da capacidade de jogo, por
meio de jogos, atividades simplificadas e
modificadas, combinando a exercitacdo e formas
de jogos, facilitando a transferibilidade da
exercitacdo para os jogos, através de situacdes
que exijam duplas tarefas (0 qué e como), em
funcdo das especificidades das habilidades
abertas para o0s jogos e seu carater
multidimensional.

A fundamentacdo trazida pelos autores em
suas obras est4d para uma teoria dos jogos
esportivos  coletivos, sustentados por uma
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abordagem fenGmeno-estrutural, para uma
pratica transferivel das similitudes comuns aos
jogos, e sistémica para a compreensao,
operacionalizacdo e otimizacdo da totalidade
complexa fenomenal do jogo.

Em Krdger; Roth (2002), Greco; Benda (1998)
e Greco (1998), encontramos consensos dentre
as suas obras para uma abordagem em
Pedagogia do Esporte apenas em sua
fundamentacdo. Na caracterizacdo de sua obra
para a Pedagogia do Esporte, de acordo com
Krbger; Roth (2002), constitui-se de uma acao
pedagogica orientada para o desenvolvimento da
cultura do jogar, uma escola da bola natural, livre
e variada, orientada e universal a todos os
esportes. Enquanto que, em Greco; Benda (1998)
e Greco (1998), apresenta-se para a iniciagdo
esportiva  universal, pautada em uma
aprendizagem incidental, sobre o controle e
desenvolvimento das capacidades, em meio as
interrelacbes estabelecidas entre professor e
aluno, facilitar o desenvolvimento das
capacidades coordenativas, fundamentais para a
construcdo e constituicdo do potencial do
individuo, oferecendo-lhe a possibilidade de
compartilhar decisdes e conscientizacao politico-
social, contextualizada em sua acgéo.

Em suas estratégias-metodologias, Kroger;
Roth (2002), defendem o ensino dos jogos
coletivos por meio de jogos situacionais e de uma
aprendizagem incidental, para o desenvolvimento
da capacidade de jogo e das capacidades
coordenativas, privilegiando os fatores de
pressdao (tempo, precisdo, complexidade,
organizacgdo, variabilidade, carga), determinantes
da motricidade, para o desenvolvimento das
habilidades com bola e da construcdo de
movimentos especificos aos esportes (técnica).
Greco; Benda (1998) e Greco (1998), defendem
um proposta orientada para o desenvolvimento
das capacidades coordenativas, inicialmente da
aprendizagem motora ao treinamento da técnica,
através de jogos e exercicios dirigidos, de
perseguicdo e estafetas, em conformidade com o
desenvolvimento da capacidade de jogo ao
treinamento tatico, por meio de jogos funcionais e
situacionais, privilegiando fatores de presséo
(tempo, precisdo, complexidade, organizacao,
variabilidade e carga), determinantes da
motricidade.

Entretanto, tanto Kréger; Roth (2002) e Greco;
Benda (1998) e Greco (1998), fundamentam suas
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obras sobre uma visdo na qual compreendem
como progressista, na integracdo entre as
ciéncias biolégicas e pedagogicas, subsidiados
pelas teorias de controle e aprendizagem motora,
da psicologia geral e cognitiva, nas areas da
aprendizagem formal e incidental e criatividade.

Discusséo

O resultado desse estudo revelou que,
fundamentalmente, as abordagens selecionadas
sdo consensuais, ao que se refere a busca e
sustentacdo de uma ruptura ideoldgica e
paradigmatica com modelos reducionistas,
avancando significativamente em direcdo a
constituicio de um  processo  dirigido,
sistematizado, organizado e objetivado para o
sujeito condicionante da pratica esportivo
corporal, atendendo-o em sua multiplicidade
complexa e potencial, comprometida com a
pratica educativa, conforme quadro 1, adaptado
de Reverdito; Scaglia (2009).

Contudo, vale destacar que, ao apresentarem
fundamentos consensuais ndo significa serem
iguais, da mesma forma sendo divergentes ndo
significa serem opositores. Mas se trata da
formulacdo do pensamento em consonancia ao
objetivado na préatica cientifica e pedagdgica
pelos autores, a qual detém a singularidade e
especificidades de suas obras.

Na caracterizacdo das abordagens fica
acentuada a importancia dos conhecimentos
pedagogicos para a intervencdo no esporte, seja
na iniciacdo ou no treinamento, e atencdo as
dimensbes que cercam o processo de formacgéo
humana. A intervencdo no esporte esta cercada
das obrigacdes da pratica educativa, tendo em
vista que sua acao constitui o principal objeto do
educador, segundo Bento (2004) e Galatti (2006)
0 educar para a criacdo da forma humana.
Portanto, vai ao encontro dos achados nos
estudos de Balbino (2005) e Vidal (2006), na 6tica
dos profissionais que atuam na iniciacdo e
treinamento no alto rendimento esportivo, nos
quais destacam no esporte os elementos da
subjetividade humana e a constituicdo de um
ambiente repleto de possibilidades para o
desenvolvimento humano.

Nas estratégias-metodologias encontramos
diferencas  resultantes do dominio das
concepcdes tedricas dos autores. Paes (2001),
Balbino (2005), Scaglia (1999, 2003) e Freire
(2003) se pautam no ponto de vista interacionista,
teoria dos sistemas complexos e 0 jogo enquanto
fenbmeno maior, sendo o ensino orientado para

Motriz, Rio Claro, v.15, n.3, p.600-610, jul./set. 2009

compreensdo dos jogos coletivos. Garganta
(1995) parte da teoria dos sistemas complexos e
de uma compreensdo fendmeno-estrutural
(dindmica/funcionalidade) dos jogos coletivos,
pautado para uma forma integrada entre a
especificidade técnica e tatica. Graca; Mesquita
(2002) e Graca (2006) situam preocupacao no
dominio das habilidades, do processo de
instrucdo e competéncia para 0s jogos coletivos.
Kréger; Roth (2002) e Greco; Benda (1998),
ainda que entre eles apresentem diferencas em
relacdo ao processo, situam o0 ensino e
aprendizagem sobre o desenvolvimento das
capacidades coordenativas e das operacdes
cognitivas para percepcao e tomada de decisédo
frente as exigéncias situacionais do jogo.

Os autores corroboram em relacdo a
complexidade e o ensino para compreensdo dos
jogos coletivos, privilegiando a interacdo das
especificidades técnicas e taticas em contexto,
facilitado em formas de jogos que permitem a
exploragdo de respostas abertas (GRACA;
MESQUITA, 2002), por meio de
jogos/brincadeiras da cultura infantil (SCAGLIA,
2003; FREIRE, 2003), jogos reduzidos/basicos
(PAES, 2002; BALBINO, 2001), condicionados
(GARGANTA, 1995) e situacionais (GRECO,
1998).

Acerca das diferencas estratégico-
metodoldgicas para o ensino dos jogos coletivos
apresentada pelos autores, ndo foi possivel
apresentar uma discussdo mais aprofundada,
tendo em vista que ndo foram encontrados por
nés estudos com resultados inequivocos sobre
suas aplicagbes em processos de ensino e
aprendizagem. Todavia, os estudos de Graca;
Mesquita (2002), Herrero; Pérez (2003), Araujo
(2003), Morales; Greco (2007) acerca da acédo
tatica e metodologia para o ensino dos jogos
coletivos, apontam para a necessidade de
metodologias capazes de desenvolverem
eficazmente os dominios técnicos e taticos no
contexto da acao do jogador.

No que tange a fundamentacao que sustentou
as abordagens em pedagogia do esporte e o
ensino dos jogos coletivos, ainda que delonguem
em suas bases tedricas, evidenciam um corte
paradigmatico (KUHN, 2007) com a ciéncia
cartesiano-newtoniana, influenciada pelas
revolucdes cientificas do século XX, um enfoque
sistémico-complexo. (DURAND, 1992;
PRIGOGINE, 1996; MORIN, 2003;
VASCONCELLQOS, 2002; BERTALANFFY, 2008).
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Quadro 1. Palavras Chaves da Resultante Conceitual das Principais Abordagens em Pedagogia do
Esporte, adaptado de Reverdito; Scaglia (2009).

Autores e Obras

Caracterizagao

Estratégia-Metodologia

Fundamentacao

Paes (2001);
Balbino (2001)

Pedagogia; formacao critica e
consciente; diversidade; inclusao;
cooperagéo; autonomia;
movimento humano; inteligéncias
multiplas; aspectos psicolégicos;
principios filosoficos;
aprendizagem social.

Complexidade do jogo; jogar; jogo
possivel; ambiente fascinante.

Pensamento sistémico;
construtivismo; teoria das
inteligéncias multiplas;
capacidades potenciais;
totalidade.

Scaglia (1999,
2003); Freire

(2003)

Principios pedagdgicos; sujeito;
motivagdes intrinsecas;
humanitude; ensinar; autonomia e
criticidade; cultura corporal;
diversidade.

Jogo; compreensao do jogo; capacidade
tatica (cognitiva); especificidade técnica
(motora especifica); jogos e brincadeiras
populares; cultura infantil; jogo-trabalho.

Abordagens interacionista;
pensamento sistémico-complexo;
teoria do jogo; produgdes
culturais;

Garganta (1995);
Graca (1995)

Jogo; formativo; cooperagéo;
inteligéncia; cultura esportiva;
natureza aberta das habilidades;
equipe; conhecimentos em
pedagogia.

Garganta (1995): jogos condicionados;
unidades funcionais; compreensao do
jogo; especificidade técnica; principios
comuns nos jogos; formas jogadas
acessiveis.

Graca (1995): habilidades basicas;
capacidade de jogo; atividades
simplificadas e modificadas; formas de
jogos; transferibilidade; carater
multidimensional.

Teoria dos jogos desportivos
coletivos; abordagem fendmeno-
estrutural; pratica transferivel;
sistémica; compreensao;
totalidade complexa.

Kréger e Roth
(2002)

Greco e Benda
(1998); Greco
(1998).

Acéo pedagdgica; cultura do
jogar; escola da bola; universal a
todos os esportes.

Iniciacao esportiva universal;
aprendizagem incidental;
capacidades coordenativas.

Jogos coletivos; jogos situacionais;
aprendizagem incidental; capacidade de
jogo; capacidades coordenativas;
determinantes da motricidade;

Capacidades coordenativas;
aprendizagem motora; treinamento da
técnica; capacidade de jogo; treinamento
tatico; jogos funcionais e situacional;

determinantes da motricidade.

Ciéncias biolégicas e
pedagégicas; teorias de controle
e aprendizagem motora;
psicologia geral e cognitiva;
aprendizagem formal e
incidental.

Na perspectiva sistémica’ da Pedagogia do
Esporte, destaca-se a inter-relagcdo e
interdependéncia dos fen6menos fisicos,
biolégicos, psicolégicos, sociais e culturais, por
conseguintemente, evidenciadas por Santana
(2005) e Scaglia; Medina (2008) a necessidade
de uma intervencdo que privilegie a inter e a
transdisciplinaridade. Os achados de Garganta;
Gréhaigne (1999), Araujo (2003), Greco (2006),
Morales; Greco (2007), Reverdito; Scaglia (2007)
corroboram do ponto de vista de uma teoria e
metodologia dos jogos coletivos apontada em
direcGio a um processo orientado para
capacidade de o jogador responder as
emergéncias (desordem) que surgem no jogo,

* A sistémica constitui uma abordagem, na ordem de uma
disciplina que se opfe ao paradigma reducionista, que
objetivo precisar fronteiras, relagBes internas e externas,
estruturas e leis ou propriedades emergentes, agrupando
procedimentos teéricos, praticos e metodologicos, frente a
problemas relacionados ao modo de observagédo, de
representacdo, modelagdo e simulagdo de totalidades. Vé o
mundo a partir de suas relagbes e interagbes, em que suas
estruturas especificas sdo resultantes das interacdes e da
interdependéncia de suas partes, totalidades integradas, nas
quais ndo se limitam a um Gnico organismo vivo ou apenas as
suas partes, mas também considera seu aspecto social e
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considerando sua natureza dinamica e carater
acontecimental. (GRACA; MESQUITA, 2002;
LEONARDO et al., 2009).

A partir da resultante conceitual e, avangando
sempre ao encontro das reflexdes comprometidas
com a transformagcdo e a problematizacdo, as
diferentes abordagens buscam:

. Por meio da pedagogia, transcender
a simples repeticdo de movimentos,
orientadas para a formagédo de sujeitos
conscientes, criticos e reflexivos.

" Compromisso com o ensinar, com a
transformacdo e autonomia do sujeito,
fundamentada  sobre  principios e
procedimentos pedagdgicos, nos quais o
processo € estabelecido em fung¢do do
sujeito que joga, valorizando sua cultura
corporal e social, sobre os pilares da
diversidade e orientada para todos,
independente de pré-requisitos.

" Contextualizar a acéo e a valorizagao
de um ambiente formativo, mediado e
facilitado pela agéo do educador.

" Entender 0 jogo em sua
essencialidade complexa, em que o

ecossistémico. (DURAND, 1992; VASCONCELLOS, 2002;
MORIN, 2003).
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ensino e aprendizagem se déo através do
jogo jogado e jogante em sua plenitude,
orientado para a compreensdo de seus
principios operacionais, integrado as
especificidades técnicas, por meio de
formas jogadas, funcionais, condicionadas
e situacionais.

A construcdo epistemoldgica da Pedagogia do
Esporte ndo podera acontecer sem que seja ha
forma condicionante® das praticas esportivo-
corporais. Ou seja, do mundo da consciéncia,
reconhecendo sua existencialidade, unicamente
devido ao sujeito em perceber e representar as
praticas esportivo-corporais como um fenédmeno
sociocultural. Desse modo, admitindo que
somente seja percebido devido a situacéo
existencial do sujeito, estabelecendo uma
condicionante —condicdo existencial - de
reconhecimento, devido a existéncia e
capacidade em percebé-la e reconhecé-la.

Nas palavras de Morin (2003, p. 223), para o
qual “o mundo que conhecemos, sem nds, nao é
mundo, conosco é mundo”, também sdo as
praticas esportivo-corporais. Logo, a teoria e
pratica em pedagogia do esporte deverdo estar,
sobretudo, comprometidas com o sujeito que faz

esporte.

Consideracgdes Finais

Nesse estudo verificamos que,
fundamentalmente, as abordagens sustentadas
por esse corpo de autores e obras sdo
consensuais. A busca dar-se-4 por uma ruptura
ideolégica e paradigmética, para a construcéo e
solidificagdo de propostas renovadoras em
Pedagogia do Esporte, da qual seja capaz de
atender em plenitude o sujeito que joga,
valorizando sua capacidade de produzir,
transformar e resolver problemas em diferentes
ambientes.

As abordagens estabelecem um corpo
referencial para uma acdo educativa no esporte
que transcende a simples repeticAo de
movimentos, onde 0 jogo na préatica esportiva
constitui um ambiente formativo por exceléncia,
dependendo da metodologia, facilitado pela
atividade ludicoesportiva.

Todavia, ao analisar a pedagogia do esporte
sobre a base tedrica dessas abordagens, ainda

® O termo condicionante foi empregado conforme Freire

(1987), onde a condigdo existencial do mundo estd sob a
consciéncia do homem, reconhecendo sua existéncia
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existem pontos importantes nos quais ndo foram
tratados, como: a) a competicdo — apontada por
Bento (2006) como principal elemento do esporte:
0 que ¢é competicado? Qual modelo de
competicdo? Para quem? Qual sua finalidade; b)
avaliac@o — sendo o ensino do esporte uma acao
educativa, pressupfe uma pratica organizada,
orientada, sistematizada e composta por uma
avaliagdo processual (continua) capaz de analisar
e apontar sua dire¢cdo; c) formacéo — em estudo
recente Coutinho; Silva (2009) encontraram
discrepancia significativa com relacdo ao
conhecimento, compreensdo e motivos que
levaram o professores dos cursos de licenciatura
ao justificar a escolha de um determinado método
em fungéo de outro.

Ocorre a necessidade de mais estudos sobre
0s métodos para o ensino dos jogos coletivos em
bases tedricas sdlidas (ROS; OLIVA, 2005), a fim
de formular outras conjeturas capazes de fazer o
professor questionar sobre os propoésitos, as
circunstancias e de que maneira utiliza-lo, ao
invés de perguntar apenas pelo melhor método

(GRACA, 2001).

Do mesmo modo, considerando as incertezas
que permeiam a ciéncia nesse inicio de século, é
fundamental aprofundar no estudo das teorias
que tem sustentado o pensamento pedagdgico no
esporte desses autores, tendo em vista que suas
proposi¢cbes sdo recentes e estdo a margem de
novas descobertas. (VASCONCELLOS, 2002;
MORIN, 2003).

Outra questdo que merece atencao refere-se
a base epistemolégica da Pedagogia do Esporte,
seja como area de conhecimento ou disciplina
das ciéncias do esporte. Por exemplo, Santana;
Reis (2005), compreendem a Pedagogia do
Esporte como area de conhecimento. Porém,
autores como Bento (2006) e Matos (2006),
sustentam a Pedagogia do Esporte como uma
disciplina das Ciéncias do Esporte.

Tendo analisado a dimensédo das discussdes
formuladas em  pedagogia do  esporte,
defendemos trés aspectos: (a) ndo podemos
estar entregues a profissionais com
conhecimentos pedagdgicos considerados
insuficientes para a pratica pedagodgica; (b) antes
da pretensdo de promover um campedao, deve-se
promover o homem em sua infinita potencialidade

enquanto mundo unicamente em virtude da existencialidade
do ser humano em percebé-lo e representa-lo como mundo.
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e complexidade; e, (c) € necessario, como diz
Sérgio (2003), impregnar-se com as
responsabilidades que a funcdo de educador
exige no século XXI.

Mais importante que estabelecer o processo
de ensino sobre uma Unica abordagem, dirigido
apenas pela perspectiva informacional e pouco
reflexiva, €, metodicamente, por meio das
ciéncias pedagdgicas, conhecerem 0 que as
caracterizam, suas estratégias-metodologias e
fundamentacéo, para entdo conduzir o processo
e uma pratica educativa no esporte
ressignificada. Principalmente, pelo fato da
Pedagogia do Esporte ainda ser um campo de
atuacdo novo, considerando as contribuices de
outras disciplinas das Ciéncias do Esporte.

Por conseguinte, emerge na pedagogia do
esporte as responsabilidades com a
transformacdo do sujeito que joga, e, desse
modo, um processo nhorteado por principios
pedagogicos ressignificados, fundamentando a
cultura do jogar. Dessa forma, a educacédo no e
pelo esporte é trabalho, dos mais sérios, a qual
se depara qualquer educador.

Portanto, estamos certos do alcance da acéo
educativa promovida nas praticas esportivas
corporais, sempre que séo levadas por agentes
que assumem um papel de formadores de
melhores cidaddos e o reconhecimento das
responsabilidades que emanam da tarefa de
ensinar.
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