Curriculo: solucao ou problema nos
programas de Pos-graduacao
em Geografia?

ODEIBLER SANTO GUIDUGLI*

A Geografia estd em toda parte afirmou, com razdo, Walford (1984:193).
Suas investigacdes, suas teorias, seu ensino, suas idéias diversamente apre-
sentadas na atualidade estdo efetivamente em toda a parte. No passado
muitos se converteram em geografos ensinando-a atraidos que estavam pela
curiosidade sobre os arredores onde viviam ou sobre lugares muito mais
distantes. Mas, se estes foram os estimulos do passado perderam sua sufi-
ciéncia em termos da manutencdo da importancia que deve e pode ter a
ciéncia na busca de solucdes que lhe permita desenvolver estudos que
propiciem 0 conhecimento do espago. Nao com um conhecimento primario,
mas sim com um conhecimento que contribua, na atualidade, para a busca
de solucdes que permitam desacelerar a producdo de espagos progressiva-
mente menos equitativos, menos eficientes e menos satisfatorins. Estas sao
as imagens do mundo atual com espacos intensamente marcados e identi-
ficados por disfungbes, questionamentos variados, graves equivocos mas,
principalmente, pela auséncia de respostas adequadas a todas estas con-
junturas.

Nao importa muito mais a avaliacio da génese da geografia ou da génese
do interesse pelos seus temas, mas sim as formas pelas quais poderemos
ampliar o nimero daqueles que poderdo reconhecer nela alguma relevéncia
a ponto de envolver-se com sua pratica ¢ com a pratica de um reconheci-
mento crescente por parte daqueles que ainda véem, com bastante reserva,
suas potencialidades e possibilidades. De suas origens as formas que hoje
apresenta, em termos de aprendizagem e de pesquisa, a geografia teve no
ensino seu elo permanente de ligacdo. As diferentes formas que assumiu
em cada momento desta trajetoria ajudaram a construir suas histéria. Uma
* histéria de valores, de discussdes, de atitudes e de intmeras contestacbes
entremeadas muitas vezes por perdas de posicionamento.

A ciéncia geogréfica, independentemente da posicdo que possa ter em
muitas instituicdes, dominantemente de ensino, continua a padecer da dico-
tomia evidenciada pela relevancia alternada de seu profissional, académico
ou ndo, face a do seu préprio conteido. Como consequéncia continua
também a exibir uma situacdo de paradoxo onde, muitas vezes, se reconhece
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a relevancia de alguns gedgrafos mas ndo a da geografia face a outras,
mais raras, nas quais se reconhece a ciéncia e ndo seus cientistas. Sig
desajustes que precisam ser eliminados e, para tanto, devem ser avaliados
a partir do processo de formagdo académica que prepara o gedgrafo em
termos de um variado conjunto de aspectos que oscilam entre aqueles
relativos a ciéncia, ao seu objeto, a coeréncia de seus conteiidos, etc. as
dificuldades muitas vezes evidenciadas na demonstracdo de sua aplicacio,

Nos cursos hd geralmente muitas horas de estudos de geografia, mas
muito poucas de um preparo que permita converter seus estudantes em
produtores ativos € competentes de novos contetidos, novas técnicas e novos
métodos para a ciéncia. Nesta perspectiva, os curriculos ndo tem apresen-
tado uma abrangéncia que envolva, além de disciplinas especificas, também
o treinamento pratico, as atividades de investigacfio, a aquisicdo de instru-

mentagado para as alternativas de trabalho e, especialmente. a habilidade

fundamental de aprender a aprender geografia. Todos estes aspectos podem
ser avaliados de forma interconectadas, mas nada impede que as suas
anélises se efetivem a partir de qualquer um deles, como por exemplo a
partir da questdo curricular. Esta, simultaneamente, reflete a forma como
avaliamos. num dado momento, a ciéncia e sua pritica a0 mesmo tempo
em que se converte no mecanismo influenciador da criagdo ou nio de
possibilidades e oportunidades académicas e nao académicas.

O objeto principal desta analise ¢ a de avaliar a questdo curricular nos
cursos de P6s-Graduacdo em Geografia, justamente a partir das conside-
ragoes sobre a oportunidade que ele cria para se aprender a aprender
geografia e para ser gedgrafo. Assim ndo hd como ndo envolver-se com
aquilo que se produz na ciéncia, com o processo veloz de desintegracio,
com a necessidade de que o curriculo deva refletir a necessaria aprendiza-
gem que permita o preparo de pessoas para pensar no futuro, em tempos
de rapidas mudancas e de sérias turbuléncias sdcio-espaciais.

A questdo curricular nos cursos de pds-graduacdo ndo é um componente
isolado ou independente de outros igualmente amplos, precedentes e inclu-
sive com ela interagentes. A propria ciéncia geografica, simultaneamente
tdo nova e tao velha, é um desafio constante para a organizacado curricular
dos seus cursos, tanto de graduacdo quanto de pds-graduagdo, como também
para a pratica da pesquisa, considerada como elemento demonstrador de
sua competéncia na investigacdo. Estes aspectos tornam-se ainda mais
complexos diante de uma situacdo na qual os perfis e os objetivos dos
cursos no Brasil ndo se encontram ainda bem definidos, apesar de possuirem,
alguns, mais de uma década de existéncia.

Considerando esta conjuntura € que nos propomos a apresentar sobre
o problema mais questdes do que respostas, na certeza de que elas poderao
conrtibuir para a reflexdo e o debate que necessariamente se travam apos
leituras de contribuicdes desta natureza. Assim, sequencialmente, serao
analisadas questdes sobre alguns problemas da ciéncia geografica, a avalia-
¢do dos programas de pés-graduacdo e a especificidade e contraditoriedade
da organizagdo curricular dos cursos. No conjunto deseja-se produzir um
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encadeamento de questdes que permitam 0O exercicio da indagacdo sobre
ualidades e defeitos dos diferenciados programas de ensino e de pesquisa

na ciéncia.

1. ALGUNS PROBLEMAS DA CIENCIA COMO INFLUENCIADORES
DOS CURRICULOS

E certo que ndo se pode iniciar a andlise do problema curricular dos
cursos de pos-graduacdo em geografia pela propria discussdo da estrutura
curricular em si mesma, do ponto de vista de sua coeréncia interna ou
externa (por exemplo, com a pesquisa), sua identificagdo global com o
curso e seus direcionamentos. Hé, para a eficiéncia desta andlise, que se
considerar um ambiente muito mais amplo, sem o qual ndo € possivel
obter-se uma avaliacdo produtiva da questdo, no sentido de tornar vidvel
sugestdes para os possiveis redirecionamentos que se fagam necessérios.

A problematica curricular do. curso de pos-graduacgéo, além de atravessar
questdes que envolvem o proprio conceito de curriculo, tangéncia também,
e de forma muito nitida, problemas outros que envolvem a ciéncia para a
qual estd organizado. Assim, ha que se fazer consideracdes, mesmo que
ndo exaustivas, sobre alguns problemas da ciéncia que se refletem, dz
forma bastante evidentes, nas atuais organizacdes curriculares.

A) A questao do ambiente interno e externo da geografia

O estudo de uma ciéncia ou de uma disciplina académica corresponde
a0 estudo de uma verdadeira sociedade dentro de outra sociedade. Uma
primeira compreendendo o préprio conjunto de seus especialistas, suas
contradicdes e os ambientes sociais nos quais a exercitam, desenvolvendo
seus projetos de ensino, de pesquisa, aplicada ou nao. Uma segunda,
composta por dois conjuntos distintos, constituido o primeiro pelas socie-
dades de outras ciéncias, ou outras disciplinas, e um segundo pela sociedads
em geral, ndo diretamente com ela envolvida, mas que se constitui no
piiblico avaliador, refutador ou néo de tudo o que nela se faz.

As relagbes estabelecidas com as sociedades de outras ciéncias revela
competitividade e isto € saudivel. Entretanto revela também fraquezas,
guando o que mais deveria ser mostrado é a necessdria interdependéncia
cientifica. No segundo conjunto as relagdes vinculadas a sociedade global
mostram-se também eficientes ou nao, e isto decorre do grau de eficicia
que uma ciéncia ou disciplina possua para resolver os problemas da so-
ciedade. O que esta avalia ou procura avaliar é o produto final sob a forma
do grau de satisfacdo que, na pratica, ela consegue obter, dos conhecimentos
produzidos.

A ciéncia geogrifica como outras ciéncias humanas e sociais tem proble-
mas nos dois ambientes: interno e externo. No ambito de seu ambiente
interno a constatacdo mais simples, que pode ser feita e que se reflete
sobre a pos-graduacédo, estd na sua posicdo precdria, mal definida dentro
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da universidade. Esta anomalia acaba por se refletir sob a forma de sua
sub-representacdo e sub-capacidade nos corredores do poder. Quais sdo os
gedgratos com algum poder dentro da universidade, além do nivel necessario
de chefe do departamento da ciéncia? Os exemplos sdo bastante raros e
muitas vezes envolvem mais o reconhecimento do especialista que da es-
pecialidade.

Os cursos de geografia estdo distribuidos indiferentemente entre Faculda-
des de Humanidades, Institutos de Geociéncias, de Ciéncias Sociais, de
Ciéncias Exatas ou outros, demonstrando que ainda ndo se logrou localiza-
lo adequadamente onde deveria estar. Esta constante busca de um “nicho”
no dmbito da universidade prossegue ¢ isto nao pode ser considerado como
algo bom. Se esta situacdo ndo chega a ser um sinal de fragilidade, como
querem alguns, pelo menos € indicadora do nivel de indecisdo reinante no
interior da ciéncia. Na pritica ela se reflete na imprecisdao com a qual
orgdos do governo ou instituicBes privadas avaliam o trabalho do gedgrafo
(académico ou ndo). Além disto, esta conjuntura acaba por se refletir num
segundo problema: aquele referente aos ciclos de crescimento e de declinio
da ciéncia.

Todas as ciéncias apresentam periodos de crescimento e de declinio.
Para que isto ocorra, novos problemas, novos valores, novos métodos,
novas idéias, novas tecnologias isoladas, ou conjuntamente, podem mover
uma ciéncia para novas direcdes mais adequadas ou nao aos seus objetivos.
A ciéncia geogrifica tem sofrido todas estas influéncias, mas de uma ma-
neira que tem se convertido na demonstragdo de falta de confianca interna
evidenciada pelos constantes aparecimentos de “novas geografias”. Assim
é que com o mesmo entusiasmo com que a comunidade recebe uma “nova
geografia”, rejeita a “velha geografia™

Neste aspecto as lutas tém sido arduas e destrutivas. Apenas a titulo
de exemplo, devemos destacar que a revolucio tedrica e quantitativa que
a geografia sofreu raramente foi vista como o produto da preocupagio da
época com a tecnologia, a cibernética, a busca de solugbes mais exatas,
e rapidas para os problemas, ou seja, como um produto soc1a1 como fo1
mais tarde considerada a revolugdo marxista.

E devido a este contexto de mudancas que Ford (1982) enfatizou que
ndo temos e nem preservamos idolos ou herangas, como tantas outras cién-
cias que possuem um Smith, Durkheim, Toynbee, Marx ou Einstein. Quem
se importa na realidade com Vidal de La Blache, Even Semple, Camille
Vallaux, Ratzel ou tantos outros que fizeram o passado da geografia? So-
mente “cursos fechados™ sobre a evolu¢do do pensamento geogrifico os
mencionam. Isto mais se parece com elogios funebres do que propriamente
com um reconhecimento de que as contribuigdes destes cientistas continuam,
embora transformadas, vivas no interior da ciéncia.

Moorlag (1983) critica o fato da geografia produzida nos anos 60
ter servido para dizimar aquela produzida nos anos 50 que, por sua vez,
foi erradicada pela geografia dos anos 70, que sofre as investidas daquela
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dos anos 80. Outras ciéncijas, afirma ele, constréem conceitos; os gedgrafos
os destroem. Estas lutas acabam por relegar ao esquecimento aquilo que €
essencial para a geografia, ou seja, seu objeto de andlise que € a superficie
da terra ¢ seu proposito de compreender como esta superficie estd organizada
ou diferenciada ¢ como contribuir para organizacdes mais eficientes. O qus
importa, mais que as substituicGes ¢ a identificacdo de sua capacidade de
efetuar um balango adequado entre pluralismo e integracdo, entre centra-
lizagdo e descentralizac@o espacial, entre autosuficiéncia e interdependéncias
espaciais, entre o passado e o futuro, etc. Estes aspectos oferecem exce-
lentes oportunidades para uma reflexdo sobre a geografia que deva ser
produzida.

Assim, importa menos a busca de uma multiplicidade crescente de con-
teddos e de métodos que muitas vezes acabam produzindo apenas mais
uma forma de apropriagio eclética sobre pressupostos e teorias de outras
ciéncias, como esforcos equivocos que acabam criando uma situagido néo
apenas de perda de identidade mas também parasitica.

Seu relacionamento externo passa necessariamente pelas questdes que
envolvem as formas pelas quais a tradicional disciplina geografica é vista

pelos ndo gedgrafos, ou seja sua audiéncia. Questdes desta natureza sdo

indispensdveis para uma avaliacdo do curriculo praticado no nivel mais
elevado em que a ciéncia é desenvolvida no dmbito académico, ou seja, a
pos-graduacéo.

Um primeiro fato que nio pode ser negligenciado ¢ o referente ao escasso
piblico ndo académico que a geografia possue. Uma evidéncia disto esta
nas timidas procuras pelos ndo gedgrafos dos cursos de pds-graduacdo na
ciéncia. Mesmo quando elas ocorrem hd que se avaliar cuidadosamente
certas particularidades que geraram a situacao.

Qutra interface de atrito de que ela padece esta nas disputas em que se
envolve com cursos que visam a formacdo de planejadores, sociélogos,
engenheiros ou mesmo de especialistas em ciéncias atmosféricas.

Nio seria de todo inttil, recordar aqui, que a ciéncia regional somente
cresceu e teve sucesso porque a geografia falhou no seu papel de oferecer
um adequado treinamento profissional a outros especialistas. Esta ¢ uma
especulacdo interessante e proveitosa quando nos recordamos que 0s g20-
grafos pioneiros do século XIX auxiliaram muito na criacdo ¢ no avango
da ciéncia, bem como de outras ciéncias. Entretanto a avaliacdo de seus
trabalhos demonstra que ndo estiveram totalmente isolados sem que com
isto tivessem estabelecido equivocos de competéncia cientifica.

Enquanto isto ocorre ela continua, na atualidade, a se caracterizar como
uma ciéncia que ainda padece da sindrome que Beard (1976) identificou
como sendo aquela de “ensinar as pessoas para ensinar pessoas, para en-
sinar pessoas...”. Nos cursos de pos-graduacdo, a formagdo de docentess
para o ensino superior ndo continua ainda a ser o seu principal objetivo?
E isto pelo menos o que se constata como objetivo bisico disposto na
resolucdo 05/83 do C.F.E. que fixou normas para a pOs-graduacio:
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“formagao de pessoal qualificado para o exercicio de atividades de pesquisas
e de magistério superior. ...

As sucessivas e intermindveis partilhas da geografia em disciplinas e
subdisciplinas constituem um outro obsticulo ao seu relacionamento tanto
interno quanto externo, e que acaba por se refletir na organizacio curricular
da pos-graduacdo. A grande variedade de tépicos, tanto no ensino quanto
na pesquisa geografica, acaba convertendo-se numa produtora de problemas
tedricos no seu intra-muros € também numa questdo indigesta para os nio
geografos, o que a torna alvo de criticas que atingem sua coeréncia.

S@o evidentes as deficiéncias quanto as maneiras pelas quais os subcam-
pos da geografia sdo apresentados ao piiblico e as formas pelas quais os
geografos lidam com cada subcampo diverso. Neste aspecto a divisdo mais
tradicional, que € exibida pela histéria da geografia, estd na visio dicoto-
mizada de seus contetidos em fisicos e humanos. Desenvolvida inicialmentz
como uma ciéncia unitdria da natureza, converteu-se depois numa ciéncia
envolvida isoladamente com a natureza, a economia e a populacdo, cons-
truindo um sistema multifacetado de ciéncias.

Entretanto, esta nova divisdo tripartite nio eliminou a tradicdo da geo-
grafia como um corpo de conhecimento dividido em fisico e humano. Sao
ainda escassas as contribuicdes objetivando globalizar os dois aspectos e
quando ocorrerem padecem, muitas vezes, do sério equivoco que se constiui
nos esforcos para identificar o papel de varidveis consideradas fisicas sobre
alteracdes de varidveis consideradas humanas, e vice-versa, Assim, no
ambito da geografia, estudos classificados como de geomorfologia antrépica,
climatologia urbana, pressées de populacdo sobre recursos naturais, etc.,
estdo ainda bastante distantes de se constituirem numa contribuicdo para
a necessdria integracdo da ciéncia geogréafica, Na pritica a ciéncia continua
a voltar-se para os problemas que envolvem separadamente ambos os fe-
némenos (sociais € naturais). Esta anomalia continua, de maneira implicita
ou explicita, a se fazer presente na organizagdo dos cursos e, portanto, na
estrutura curricular da pés-graduagdo. As cldssicas areas fisica e humana
tém merecido, nos curriculos e nos produtos (teses e dissertagdes), grande
destaque, mais que o desejavel.

Paralelamente, ¢ ndo com menor importéncia, a geografia sistemética vem
sendo considerada como uma abordagem separada da geografia regional
quando, na realidade, ¢ apenas uma abordagem complementar de um dos
campos de interesse da geografia: o estudo de areas. Refletindo esta situacdo
os cursos de pés-graduacdo estdo repletos de disciplinas sistemdticas e muito
pouco de disciplinas regionais. Esta divisao certamente ndo contribui para
a eficiéncia da tarefa geografica quanto a um de seus importantes objetivos,
que € o de avaliar o quanto os processos fisicos ¢ humanos interagem para
produzir formas diversas em regides, lugares e culturas. Perde-se uma nova
oportunidade de integracdo de seu corpo de conhecimento.

Dos dois problemas indicados decorre a constatagdo de que o grande
sistema da superficie da terra, envolvendo o homem e seu meio ambiente,
vem sendo tratado primariamente pela geografia. Este processo de fraccio-
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namento vem aumentando sua velocidade fazendo com que os subcampos
da geografia humana, por exemplo, se apresentam como algo bastants
amplo, enciclopédico mesmo; geografia econdmica, urbana, médica, do
turismo, da populagdo, politica, historica, cultural, etc.

Esta fragmentacao que vem ocorrendo nos estudos geogréficos reflete-se
no seu ensino e nas suas pesquisas e tem um cardter profundamente critico.
Gedgrafos falam muito sobre a unidade de ciéncia, mas quantas e quais
pesquisas tém demonstrado a inteireza da geografia? Os gedgrafos concen-
tram-se em campos e especialidades muito pessoais e é esta situacio que
conduz ao equivoco de entender-se a geografia como sendo aquilo que os
gedgrafos fazem particularmente. Neste aspecto a desafiadora tarefa esta
na busca, a partir do potencial de que dispomos e através de um redire-
cionamento necessdrio, de meios para manter a integridade do sistema de
“ciéncias geograficas” interligando-o, de forma coerente, através de um
corpo de conhecimento também coerente.

Muitos escolheram a profiss@o de gedgrafo porque acreditam que o campo
tem uma precisa e excitante oportunidade de contribuir para as ciéncias,
de maneira geral, e para a sociedade, em particular. Ora, s6 se contribui
para a ciéncia se se contribui para a sociedade. Entretanto, temos que re-
conhecer que ndo é facil tornar-se gedgrafo, pois a geografia tem um corpo
de conhecimentos que se assemelha ao do elefante: volumoso, facil de ser
visto, mas com baixa produtividade e dificil de ser descrito.

B) Onde os geografos vem obtendo sucesso: vendendo suas pesquisas ou
trabathando em atividades de ensino?

O segundo problema da ciéncia geografica e interferidor na questdo
curricular estd na obtencdo de uma resposta para a pergunta proposta. A
indigagdo € procedente especialmente quando se constata o fato de que os
geografos praticamente nfo existem do lado de fora da universidade. Em
acréscimo, poucas organizacdes (publicas ou privadas) reconhecem a geo-
grafia como uma disciplina fora do mundo académico.

A observacao mais generalista que pode ser feita neste campo é a de
que a geografia ndo € funcional, uma vez que ndo leva & uma ocupagéo
bem definida exceto no caso excepcional, e até contraditério, do cartégrafo
cujas tarefas de uma certa maneira delimitam o trabalho do gedgrafo Nossa
competicdo face aos analistas locacionais, economistas regionais, planeja-
dores, etc. oferece uma visdo pouco edificante. Com relacdo ao tltimo
exemplo, enfatiza Pryde (1978): “os geografos falam sobre planejamento,
escrevem sobre planejamento, criticam planos, oferecem cursos para treinar
planejadores, falam sobre o relacionamento. da geografia com o planeja-
mento, mas poucos gedgrafos tém alguma experiéncia em planejamento™.
Registre-se que esta situacdo nao € a 1unica, ao contrario se repete em
muitas outras dire¢des com as quais a geografia se envolve.
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Uma outra questdo da mesma natureza estd na indagagdo: para quem oOs
gedgrafos trabalham e para quem escrevem? A verificacdo empirica desta
guestdao ndo ¢ mais alentadora que a anterior. Nas bibliografias geograficas
temos muitas indicacGes de especialistas de outras ciéncias, as vezes até de
forma demasiada e perigosamente predominante, mas nas publicactes das
outras ciéncias quantas citacdes de gedgrafos temos? Muito poucas. E
evidente que isto nao se deve a incompeténcia cientifica do gedgrafo, mas
sim a sua incompeténcia em avaliar necessidades alheias e ir ao encontro
delas. No conjunto, estas questdes envolvem e refletem o problema do
mercado de trabalho e da ligacao entre o sistema educacional € o sistema
de emprego que ¢ tema relevante para o estabelecimento de curriculos da
pos-graduac@o, mas que nao tem sido avaliado adequadamente.

A contribuicdo que os gedgrafos podem dar  sua reputacio estd bastante
relacionada a qualidade dos trabalhos individuais e coletivos, académicos
ou ndo, mas igualmente ao rigor da educacdo recebida e a consisténcia dos
livros e periédicos que produzem. Excetuando-se particularidades, escreve-
mos para noés mesmos o que ¢ bastante grave quando verificamos a contra-
ditéria singularidade do “nds”. Cada um escrevendo para si mesmo.

A partir de preocupagOes desta natureza é que novas posturas poderio
fazer crescer o interesse pelo estudo de problemas e patologias espaciais
como o envelhecimento populacional, excessiva mobilidade humana, po-
breza, crime, fome, mal nutricdo, isolamento espacial, habitacio deterio-
rada, etc. Investigaches sobre estes temas podem servir para avaliar a
maneira como cada forma, cada padrdo, cada coisa paga um prego por sua
existéncia e para ajustar-se aos arranjos espaciais. Devem servir também e
isto € importantissimo, para vincular mais os gedgrafos ao seu ambiente
externo e ao seu puiblico ndo académico. Curriculos ou suas reformulacdes
devem ser estabelecidas a partir destes parametros. A ciéncia geografica
nao ¢ a Gnica que padece desta ordem de problemas.

Na preocupacdo com a identificacio do papel da geografia e de seus
conflitos nao devemos nos esquecer que outras ciéncias como a histéria
ou a sociologia, para citar apenas as mais préximas, assumem, de um lado,
diferentes caracteristicas de normalidade mas, de outro, vivem uma exis-
téncia também perturbada com problemas aparentemente ndo resolvidos.
E isto ndo é propriamente um problema, pois como destacou Toffler
(1980:413) “temos uma sociedade no qual milhares de minorias, muitas
delas tempordrias, remoinham e formam padrdes altamente méveis e tran-
sitorio”. Disto decorrem, por exemplo, a contraditoriedade ou a turbuléncia
espacial ou o cardter ilegitimo ou minoritirio de muitos governos.

Em termos de cursos de geografia, em especial nos de pds-graduacio,
os estudantes precisam ter conhecimento de um resumo da prética corrente
da disciplina que escolheram, isto é indispensdvel, mas necessitam também
encontrar uma visdo relevante do conjunto que talvez explique o que os
estudiosos da ciéncia acreditam ser a filosofia, a metodologia da disciplina
e sua aplicacdo, no sentido de desenvolver estratégias para aliviar os pro-
blemas espacialmente observaveis. Esta ¢ uma tarefa para os cursos de

36

pos-graduagio que, para atingirem estes objetivos, necessitam efetuar uma
avaliacdo efetiva dos diversos aspectos que envolvem os programas neles
desenvolvidos.

2. AVALIACAO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO COMO
BASE PARA REFLEXAO SOBRE OS CURRICULOS

Como deve ser feita a mensuracdo da satide da pds-graduacdo? Pelo
nimero de alunos que nelas estdo matriculados? Pelo total de teses e disser-
tacbes defendidas? Pelo total de horas/aula exigidas em seu curriculo? Pelos
artigos publicados pelos seus docentes? Estas tém sido as avaliacdes nor-
malmente efetuadas e colocadas nos relatérios quando solicitados. Entrs-
tanto nao passam de formas demasiadamente simples de avaliar, especial-
mente se se deseja através delas estabelecer um projeto abrangente que
permita efetuar corregdes de rumos dos atuais cursos. Afinal, a avaliacio
deve visar o aperfeicoamento e este ndo pode ser visto como uma simples
parandia dos nimeros na pds-graduacao. Insistimos em perguntar: quantas
teses? Quantos artigos? Quando as questdes deveriam ser: o que fazer com
estas coisas todas? Qual seu valor para melhorar a qualidade da vida
propiciando relagdes humanas melhores em espacos também melhores? Se
considerarmos apenas as mensuragdes inicialmente mencionadas constata-
mos que os cursos podem apresentar uma situagdo ambigua, pois podzm
simultaneamente apresentar um crecsimento (de alunos, de disciplinas, de
dissertacGes, de artigos, etc.) mas um declinio da taxa de utilidade de
todos estes seus produtos. Como proceder para abandonar esta fantasia?

Um dos principais problemas marginalizados no processo de avaliac@o
dos programas de pés-graduacio estd na visdo deles em si mesmos, quando
na verdade devem ser vistos num contexto de relagdes entre o Estado, a
universidade e a sociedade. Isto significa, por exemplo, buscar respostas
para a significAncia da pds-graduacdo em geografia para o governo, para
toda a universidade e para a sociedade em geral. Para serem positivas as
respostas deveriam compatibilizar-se entre si, mas ndo € o gue ocorre,
apesar da pos-graduacdo ser comumente entendida como a mais elevada
proposta de educagdo superior para a nossa sociedade.

Do ponto de vista da universidade verificamos que, contraditoriamente,
muitas possuem ou criam cursos de pos-graduagdo, mas nenhuma os insti-
tucionaliza efetivamente. Esta situagdo determina, por exemplo, que seus
docentes correspondam sempre, em sua maioria, aos docentes dos depar-
tamentos de geografia existentes na institui¢do e isto empobrece curricular-
mente o curso. As universidades possuem cursos de pés-graduagio mas nao
se pode dizer que igualmente possuam uma politica de pds-graduacao. Ter
uma politica adequada significa considerar a existéncia, dar prioridades,
possibilitar seu desenvolvimento como algo real e nao ficticio e comple-
mentar. Lamentavelmente, os cursos de poés-graduacdio sdo ficcbes em nossas
universidades apesar de contraditoriamente servirem de pretexto para exibir
suas qualidades.

37



Face aos desvios nas relacdes com o Estado e com a prépria administra-
cdo da universidade, os cursos de pds-graduacdo apresentam uma falta de
clareza em seus objetivos. Pos-graduacdo para que? Para realizar trabalhos
de reciclagem de graduados de baixo nivel? Para formar docentes para
o ensino superior? Para formar pesquisadores ativos e competentes para
uma atuacdo interdisciplinar? FEstas questdes envolvem temas bastante
polémicos, mas nao temos respostas satisfatorias para elas, o que € grave
pois insuficientemente respondidas produzem curriculos igualmente insu-
ticientes. '

Quanto aos valores percebidos para a educagéo, outro tema indispensével
na avaliacdo do curso, é lamentdvel constatar-se que a pos-graduacdo em
geografia ndo tem considerado uma questdo basica que € a do ensino da
disciplina no 1.° e 2.° graus, como se eles lhe fossem muito distantes.
Neste caso sua tarefa deveria constituir-se na familiarizacio com os pro-
gramas destes niveis e com quem neles ensina geografia para abrir suas
portas as mentes e idéias, as necessidades e problemas de tal sorte a con-
tribuir sob a forma de uma pés-graduacdo em Educacdo Geogréfica.

QOutra ordem de aspectos que é fundamental no processo de avaliacdo
da pés-graduacdo esta contida na questdo das oportunidades que o uso do
diploma do curso possa oferecer, ou seja, o problema da aplicacdo daquilo
que o aluno aprendeu com seu curriculo. Neste aspecto algumas constata-
¢Oes sdo incomodas. Ignora-se, por exemplo, o nimero de carreiras que
estdo abertas aos pés-graduados em geografia. Ignora-se também que a
posse de um grau de pés-graduagdo € irrelevante para muitas oportunidades
para as quais o gedgrafo pode ser indicado. O titulo de doutor, por exemplo,
ndo tem sido requisitado para a obtencdo de empregos, a ndo ser no
ambiente académico. Desconhece-se as consequéncias e a importincia dos
trabalhos e investigagGes dos alunos de pds-graduacdo no mundo externo
a universidade.

Também, por causa desta postura que envolve o ndao conhecimento do
mundo externo a universidade, acaba-se por ignorar as carreiras para as
quais a formagdo e o treinamento em geografia sdo importantes e com isto
perde-se a oportunidade de ensinar aquilo que € qtil fora dos muros de
nossos cursos. Associadamente ignoramos a possibilidade de atrair, para
os cursos de pos-graduacdo em geografia, uma nova clientela. Nao pode
passar desapercebido que os cursos de pos-graduacdo apresentam ja uma
saturacdo deste seu modelo voltado apenas para o preparo do professor
para © ensinG superior.

Assim, uma reavaliacdo global dos programas de pdés-graduagdo deve
incluir estratégias para melhorar a posi¢io da geografia no ensino superior
através do desenvolvimento de orientacdes que permitam ndo apenas a
expansdao do mercado de trabalho para os concluintes do curso mas,
especialmente, para permitir que os ndo gedgrafos efetuem sobre a ciéncia
uma valoracao mais positiva, isto se ndo quisermos apenas permanecer em
um ‘‘canto” na “sala das ciéncias”. Uma ampla revisdo curricular néo
pode isoladamente responder por todas as melhorias que se fazem necessa-
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rias mas, certamente, ¢ uma estratégia capaz de contribuir para esta modi-
ficacdo. Ndo se pode mais continuar a aprofundar unilateralmente os
contetidos €, a partir desta situacdo, direcionar-se para a pesquisa. Este
¢ um equivoco demasiadamente experimentado e sem sucesso.

0 alunado da pés-graduacdo é bastante diverso, ndo s6 quanto as suas
caracteristicas de origem mas, especialmente, quanto aos niveis basicos de
formacdo de que dispde. A avaliagdo deste wltimo aspecto € importante,
pois o sen principal problema ndo € o de ser capaz de frequentar com
proveito disciplinas, nem mesmo o de sua competéncia para elaborar teses
ou dissertacoes, mas sim o de ser capaz de converter-se em pesquisador.
Dependendo das caracteristicas e da orientacdo do curso, estes aspectos
sdo coisas bastantes diversas. Para atingir este ultimo objetivo, o programa
de pés-graduacgio deve cobrir quatro aspectos basicos e complementares
entre si: a fundamentacdo teérica da ciéncia, sua metodologia. as técnicas
e especialmente as possibilidades de sua aplicacéo

3. A QUESTAO CURRICULAR NA POS-GRADUACAO EM
GEOGRAFIA

Qual é o papel do curriculo da pés-graduagdo na formagdo do aluno?
Deve ele ter uma funcdo central ou preiférica no conjunto do curso? E
indispensavel na pés-graduacéo a realizagdo de cursos ou ndo? O que deve
refletir uma agregacdo curricular num curso de pés-graduacao? Quais os
caminhos a seguir quando se deseja produzir alteracdes? As questdes sao
muitas e decorrem, principalmente, de problemas da prépria ciéncia, bem
como de uma indefini¢gdo que permanece na organizagdo dos cursos de
pos-graduacdo em geografia, 2 qual ja nos referimos.

Algumas consideragdes sobre a posicdo curricular da geografia no con-
texto da universidade ji foram efetuadas e a avaliacdo ndo se apresentou
animadora. A organizagdo curricular dos cursos de pés-graduagao, como
também a dos cursos de graduacdo, ndo parece satisfatéria. A insisténcia
com que é efetuada a pergunta: o que € geografia? especialmente pelos
que logram obter um diploma na graduacdo, é uma séria evidéncia do
problema existente. Se nao conhecemos a natureza de nossa disciplina
podemos fazer algo por ela?

Curriculo pode ser entendido de muitas formas e dentre elas as mais
adequadas 2 anélise sdo as que o conceituam como uma estrutura organi-
zada de conhecimento, ou entdo, um conjunto de experiéncias de aprendi-
zagem. No primeiro pressupde-se um encadeamento logico e no segundo
enfatiza-se a verificacdo da possibilidade de transferéncia do que foi apren-
dido. Qualquer que seja a forma como o encararmos ele deve permitir
producdo de uma série estruturada de resultados de aprendizagem previa
mente estabelecidos e que foram provocados por questdoes como: para que
fins? com que meios? com quais substincias? com quais pressupostos?

A composicio do curriculo deve apresentar uma caracterizagao global e
nesta caracterizacio devem estar refletidas as necessidades intelectuais e
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educacionais da sociedade a que serve. Igualmente, o curriculo deve ser
considerado como o instrumento que permita o desenvolvimento do poten-
cial individual e, neste caso, a uniformidade para que todos os alunos
aprendam 0s mesmos conjuntos acaba por gerar uma situacio de tédio em
alguns e de fracasso em tantos outros. Isto pode facilmente ser verificado
nos cursos de pos-graduagao existentes. Assim, impde-se a preocupacdo
quanto a avaliacdo do curriculo.

Como efetuar a avaliacdo de um curriculo considerando-se a sua eficién-
cia? Pelo nimero de disciplinas (e outras atividades de que se compde)?
Pelo nimero de créditos que envolve? Pela sua organizacio face as dife-
rentes pesquisas em desenvolvimento? Pelas grandes linhas de pesquisas?
Pelo grau de complexidade de seu conteiido?

Respostas & estas questdes decorrem, necessariamente, de uma outra
avaliagao global que deve ser feita: a do prouto ou produtos da pés-
graduagdo que, por sua vez, s6 podem ser medidos desde que existam
objetivos claros para o curso especialmente quanto ao cumprimento das
tarefas que lhes foram atribuidas. O certo é que para cada objetivo e
para cada tipo de avaliacdo considerada temos uma alternativa de situacdo
e assim um tipo € uma qualidade de pds-graduacio.

Com relacao as organizagdes curriculares vigentes em nossos cursos e
em relacdo as quais necessitamos ser criticos, precisamos comegar a anélise
identificando a matriz que resultou naquilo que ai estd. Desta analise &
possivel identificar um complexo de forgas que afetou e afeta suas orga-
nizagbes envolvendo a delimitagdo de dreas de concentragdo, professores
participantes, estrutura dos cursos, objetivos, amplitude, etc. Ndo se comete
nenhum equivoco se se admite, desde ji, que existem grandes distorgoes
entre todas estas forgas.

A resolucao 997/65, explicitada mais tarde pela de n.° 05/83, ambas
do Conselho Federal de Educagdo, contém os pardmetros daquilo que se
pode considerar como o regime didatico-cientifico dos cursos de pés-
graduacdo no pais. S@o estas resolucies que definem, por exemplo, a
existéncia dos dois niveis — mestrado e doutorado —, sem uma vinculacio
necessdria; que criam alternativas em termos de apresentagdo de trabalho
final para o mestrado; que impSem a exigéncia de exames de qualificagio
para a avaliacdo de candidatos aos titulos; que excluem a geografia da
possibilidade de mestrado e doutorado com uma natureza interdisciplinar;
que exigem a existéncia de uma estrutura curricular identificando disciplinas
de carater obrigatério e optativo. Sao elas que também permitem a formacio
de conséreios entre instituigdes para ministrar 0 mesmo curso ou permitem.
em cardter excepcional, a defesa direta de tese de doutorado para candidatos
de alta qualificacdo cientifica e profissional. A matriz é detalhada e nela
estdo calcados nossos cursos de pés-graduagdo em geografia. O conjunto
dos textos nada mais € que uma “receita pronta” a qual todos devem seguir.

Os cursos existem segundo a receita proposta, mas suas avaliaces ndo
permitem identificar tanta eficiéncia. Um primeiro aspecto facilmente
observavel € que entre o curriculo do curso e seus objetivos hid uma grande
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fricdo decorrente da prépria indefinicdo ou ma definicdo dos objetivos
que se deseja alcancar. Qual a finalidade da pos-graduacdo? Em especial,
qual a da pés-graduacdo em geografia? A reciclagem ou a formagdo ds
pesquisador, ou o preparo do professor para o magistério superior?

Os curriculos em vigor na maioria dos cursos podem ser considerados
relativamente novos, mas ndo se pode negar que ji possuem uma certa dose
de imobilismo. Revelam simultaneamente uma inconsisténcia face aos
objetivos principais da pos-graduacdo e a mais facil de ser verificada estd,
muitas vezes, na falta de nexo entre as disciplinas componentes da drea
de concentracdo ou entre aquelas do chamado dominio conexo. Por sua
vez, ambos os conjuntos se apresentam mal delineados e mal conectados,
guando deveria ser 0 opostn

Nestas circunstancias o curriculo tem um papel periférico e por isto
mesmo ele ndo se apresenta integrado ao conjunto e nem desempenha seu
papel de integracao. A imagem produzida muitas vezes pela andlise da
composigdo curricular dos cursos ¢ a de uma selva equatorial com muitas
plantas exoticas, cada uma lutando isoladamente para obter um lugar de
relevo no conjunto. Mas até que ponto um conjunto construido desta forma
terd algum relevo?

Organizado desta maneira, o curriculo revela um excessivo detalhismo
quanto a formulacdo e composicdo de grupos de disciplinas, prejudicando
a visdo da ciéncia e de sua aplicabilidade. Ndo é raro criarem-se titulos até
pedantes para os quais ¢ muito dificil, em seguida, adequar conteiidos
especificos. Isto ocorre com frequéncia porque os curriculos da pds-gra-
duacdo sdo seus professores € isto € uma anomalia bastante grave. Sdo os
cursos, a partir de teses, que Sanios (1984) denominou muito bem de
cursos “a la carte”. Neste contexto a exclusdo de disciplinas se faz pela
saida de docentes e, a inclusdo, pela aquisicio de novos. Entretanto, esta
néo parece ser a forma recomendével de ordenagdo e de ajustes de curriculos
para a pos-graduacao.

O enfoque da questao curricular para a formacdo de pesquisador, apesar
de aparentemente este aspecto dominar, pois todos necessitam efetuar suas
dissertacdes ou teses, tem cuidado muito pouco quanto a formacgdo do indi-
viduo para a elaboracdc de sua investigacdo. Um defeito grave facilmente
observavel e que reflete a situacdo da ciéncia geogréfica estd na sua intensa
fragmentacdo, que acaba produzindo uma estrutura micrométrica. Um
curriculo de sintese ndo apenas seria util, mais do que isto, € crucial se
se deseja reordenar cursos de pos-graduacio.

O especialista em geografia ,saido dos cursos de pds-graduag@o necessita
ter uma formacdo geral bem definida. Assim, por exemplo, o estudante
envolvido com temas “fisicos” necessita ter a oportunidade de complemen-
ta-los com temas “humanos” e vice-versa. Esta é uma versatilidade minima
e indispensavel numa ciéncia que tangencia muitas outras, de natureza
bastante variada e em cujas pesquisas separagdes tdo rigorosas nem sempre
sdo viaveis. A sociedade humana vive uma nova fase de sintese, uma ver-
dadeira fase de recomposicdo de pecas. Por isto, a obedecida afirmacao
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— especializa-te para ser eficiente — parece ter perdido um pouco seu
sentido. Especialistas em excesso acabam.por ter um horizonte bastante
restrito e isto € bastante contraditério para a sociedade humana que veloz-
mente amplia estes mesmos horizontes.

Ainda a questdo, “excessiva especializa¢do”, produz uma outra preocupa-
¢do caracterizada pelo fato de que cada pos-graduando, levado i esta
situagdo, estaria ndo s6 recebendo formacdo num nivel ndo desejado e
adequado mas qualitativamente estaria sendo despreparado para atuar como
geografo, académico ou ndo. Muitas vezes ele poderd ser obrigado a mi-
nistrar, na graduacdo, cursos (disciplinas) para as quais toda a formacio
recebida na pés-graduacdo (cursos e pesquisa) de nada adianta. Também
ndo se pode esquecer que a formacido pedagdgica é essencial ao professor
universitario.

Na forma como estd organizado cabe-nos por ultimo indagar: o curriculo
de pos-graduagéo € relevante ou irrelevante? A (ltima alternativa parece a
mais praticada, uma vez que ele tem tido um papel periférico no conjunto
de atividades do curso e ndo tem contribuido para sua integracdo. Desta
forma, ele estd nac apenas ndo atingindo seus objetivos mas, o que é pior,
produzindo uma série de efeitos colaterais pemosos sob a forma de uma
utilizac@o intutil do tempo do aluno, da nao contribuicdo para sua formacgio
geral e para seu aperfeigoamento em pesquisa. Sua fungdo tem sido a de
monotonamente permitir que os créditos exigidos sejam cumpridos, mesmo
que nio adequados aos procedimentos da pesquisa ou para a formacdo de
um docente para O ensino superior.

Estamos, alunos e professores, satisfeitos com os curriculos vigentes? A
resposta certamente € negativa e, se é, o que fazer? Um primeiro passo
consiste na elaboragdo de uma avaliacdo cuidadosa das reestruturacdes ja
cfetuadas e das razdes de seus fracassos ou de suas deficiéncias para atingir
os objetivos propostos. Curriculos tém sido alterados, mas sem principios
ou com principios duvidosos, sem definicdo de objetivos e muitas vezes sem
uma compreensao mais ampla sobre o que é a pds-graduagdo no contexto
da universidade ou no da sociedade.

Um segundo passo estd nas consideracdes que permitam a definicio de
principios sob os quais as alteracdes devam ser efetuadas. Alguns, embora
ndo praticados, sdo por demais evidentes:

3.1 — O curriculo deve contemplar perspectivas interdisciplinares. Esta
interdisciplinaridade € indispensével na compreensio e solugio dos proble-
mas e, para o geografo, ela assume um duplo cariter: o da interdisciplina-
ridade interna (sua formagdo, temas que considera relevantes, linhas de
pesquisa, etc.) e a interdisciplinaridade externa (as formas pelas quais, nas
suas tarefas, se relaciona com outros cientistas). Nao se pode também con-
tinuar a marginalizar o papel interdisciplinar do curriculo de pés-graduacéo
em geografia, no que se refere a sua utilidade para outros cursos. O destaque
para a importancia deste aspecto pode estar no simples fato de que para
um geografo que ndo se dirija para o ensino universitario o titulo de mestre
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ou de doutor, nos moldes como os temos, pode ter valor muito menor que
o conjunto de disciplinas que possa ter frequentado em seu curso.

3.2 — A interdisciplinaridade pde ainda em destaque outra questiio
significativa. Nossos curriculos sdo excessivamente geograficos, ndo so
quanto ao clenco de disciplinas que os compdem mas também gquanto a
utilizagdo de profissionais de outras dreas do conhecimento. Esquecemo-nos
ds que eles podem contribuir, tanto na teoria quanto na pratica, para a
formacdo de mestres e doutores em geografia. Isto certamente fard com que
o curriculo do curso possa ser multifuncional, servindo assim a mais de
uma orientagdo na formacdo dos alunos. Neste aspecto, o desznvolvimento
de semindrios interdisciplinares, de cardter obrigatério, deveria ser uma
constante na pratica do curso.

3.3 — A revisdo curricular deve também considerar como aspecto
prioritdrio a andlise das relagdes entre as fronteiras da pesquisa geogréfica
com aquelas do ensino. Isto servird para dar destaque para a utilidade da
geografia em ambos os aspectos uma vez que, pelo menos por razdes de
sobrevivéncia e mais ainda de progresso, temos que vender nosso produto.
Para que isto ocorra precisamos formar um pesquisador e um professor
capaz.

3.4 — A necessidade de um curso que tenha uma visdo transversal, de
toda a ciéncia deve ser prioritdria na mudanca. A ignorincia dos fatos e
processos naturais pelos que se dedicam aos fatos e processos sociais, e
vice-versa, somente pode contribuir para a ignorédncia total da ciéncia e
assim produzir sérios vieses tanto no ensino quanto na pesquisa. Ndo se
trata aqui de produzir estudos que mostrem um acoplamento entre os dois,
mas sim o da geracdo de um produto cuja funcio primordial seja a de
mostrar esta integragdo apregoada no ambito da ciéncia mas, sobre a qual,
as davidas permanecem incOlumes.

3.5 — O curriculo deve abranger, de forma indissocidvel, o ensino e
a pesquisa. Assim, seu aperfeicoamento deve basear-se numa parceria
entre os dois aspectos que sdo absolutamente interdependentes. Tivemos
fase de dominéincia da pesquisa e outras de predominio das disciplinas.
Isoladamente nenhuma significou solugéo.

3.6 — O curriculo deve sofrer processo de modernizagio em seus con-
teados. Assim, deve ele considerar os problemas de hoje mas também os
de amanhd. Quem poderia supor que quando Ratzel, em 1891, publicou
sua “Antropogeografia” teria tido a oportunidade de prever a existéncia de
cidade como Sao Paulo ou New York? O contetido geografico mudou e
continua em mutacao.

3.7 — Os curriculos padecem de um defeito ja apontado, (eles sio os
professores) pois estdo ordenados do topo para a base. A pratica do inverso
seria bastante util & formacdo do gedgrafo. Uma gama muito variada de
problemas como os da: alimentac@o, energia, estagnacdo econdnima, polui-
cdo ambiental, do envelhecimento populacional, des azares ambientais, do
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colapso da vida urbana, etc., ndo apenas compdem uma lista, eles nos
venvolvem. Os curriculos devem considerar como prioritarias as necessidades
da sociedadz a qual servem.

3.8 — O curriculo necessita oferecer uma forte base conceitual ¢ tedrica
para uma diversidade de cursos topicos ou regionais. Também a delimitacao
adequada de disciplinas centrais que ofzrecam subsidios para a pesquisa,
bem como disciplinas técnicas que contribuam para uma melhoria ou ino-
vagao quanto a operacionalizacdo dos projetos, sdao coisas indispensaveis.

3.9 — Os programas de pés-graduacio através de seus curriculos devem
contemplar, mas ndo de maneira acidental, a educacio experimental nao
obtida em sala de aula, mas sim em situacdo de trabalho. Neste aspecto
reside a possibilidade de ampliagio dos contatos entre geografos e ndo
geogratos. E preciso aprender a fazer geografia sobre o que € necessirio
e nos lugares onde ela se faz também necessaria.

3.10 — O curriculo para o doutorado ndo pode continuar a ter sua
diferenciacdo daquele do mestrado apenas através do acréscimo de mais
disciplinas para obter maior nimero de créditos. E isto que tem sido pra-
ticado. Ele deve abranger outras consideracdes que envolvam prioritaria-
mente preparo, competéncia e aprofundamento.

3.11 — Finalmente, mas nio como coisas ultimas, devemos considerar
que as solucdes para o problema do curriculo nio estio isoladas dos pro-
blemas referentes as fungdes do pés-graduado como académico ou ndo bem
como das diferenciacdes existentes entre mestrado e doutorado. Igualmente
o curriculo deve ser adequado aos niveis de desenvolvimento da ciéncia no
pais e as necessidades nacionais ou regionais, e isto exige que ele ndo se
limite a um processo de consumo do conhecimento ja produzido, mas qus
sirva para criticd-lo e principalmente para criar outro que atenda aos novos
desafios.

As questdes que envolvem o problema curricular da pés-graduacido sio
complexas e amplas. Assim, outros principios poderiam certamente ser
considerados e eles tenderiam a originar-se, por exemplo, das peculiaridades
de cada curso. Contudo, o que deve ser considerado como imperativo
comum a todos eles € a necessidade de preparar professores e pesquisadores
nao somente para uma platéia geogréfica. Se as mudangas propiciarem isto,
um grande progresso terd sido alcancado.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A analise revelou a existéncia de uma série de problemas que envolvem
a ciéncia geogréfica, os programas de pés-graduagdo e, particularmente,
o curriculo do curso. A identificacdo de problemas, em geografia ou em
qualquer outra ciéncia, deve ser encarada como importante exercicio de
reflexdo e de criatividade, ndo podendo ser considerada como uma simples
tarefa de estabelecimento de um rol de obsticulos que possam impedir que
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se vislumbre um futuro para aquele campo do conhecimento. Ao contrério,
obstaculos detectados sao compongzntes lteis para o progresso de qualqusr
ciéncia. Uma ciéncia sem obstaculos, sem problemas, representa um conhe-
caimento concluido, resolvido, talvez mesmo morto e isto é a sua propria
negagao.

Assim, problemas. detectados devem ter a importante finalidade de atuar
como fator precipitador das mudancas que o curriculo necessita. A acéo
de reescrever o curriculo implica numa ampla reavaliacio dos temas e das
fungdes das disciplinas que o compde. A esta reavaliagdo devemos acres-
centar algumas perspectivas que nos permita encarar o futuro, com vdrias
alternativas. A geografia continua a mudar e seu futuro serd outro, diverso
do presente. Os gedgrafos tem sido constantemente atropelados por terem
chegado ao futuro sem terem nele pensado e ndo podemos estar orgulhosos
disto.

A grande preocupacdo com este futuro é saber se seremos 1teis, mais tteis
ou intteis. Precisamos ter a certeza de que ndo seremos indteis, mas isto
s6 serd possivel se soubermos apreender melhor os milhares de decisdes
que a cada dia sdo tomadas alterando o espaco e o meio ambiente através
de agdes individuais ou coletivas. Nosso papel nos cursos de pés-graduagio
€ o de descobrir, com urgéncia, mecanismos que nos possibilitem interferir,
participar € mesmo assumir responsabilidades destas decisdes, de tal ma-
neira gue possamos contribuir para nossas comunidades, nossa sociedade
e para a humanidade em geral.

As criticas aqui apresentadas evidentemente podem atingir igualmente
todos os cursos e todas as instituicGes. Entretanto, cada curso tem seu
conjunto peculiar de problemas, seus recursos, suas necessidades, seus
objetivq e suas ambicdes. Por isto mesmo devem ter suas boas razdes para
pretender solucbes domésticas para resolver seus problemas e este é um
caminho correto. Contudo, a tnica coisa que ndo pode ser esquecida, por
nenhuma proposta de reformulacdo da pds-graduagio, estd no reconheci-
mento de que a geografia pode estar sendo vista como algo interessante
para muitos, mas ndo tem sido percebida como essencial, a ndo ser para
poucos. Assim, € preciso que as mudancas, quaisquer sejam elas, tenham
a capacidade de, em acréscimo ao seu cardter de interessante, torni-la
essencial e, se possivel, indispensavel.
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ABSTRACT: — The geographical science has many problems wich pro-
ducing other problems in both: graduate and post graduate courses in geo-
graphy. The paper is concerned with the problem of CURRICULUM of post
graduate courses, and propose the need for curriculum review in geography
teaching. The changing of CURRICULUM muts to be a response to the
necessity to prepare best geographers. It is terrible error to see the post
graduation course as symply disciplines or thesis. To improve the course
we need urgently change theis insufficient view.
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