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" oS poucos; agora, Ssomoes uma comunidade

O entusiasmo e o efetivo engajamento dos nossos alunos do Mestrado em Ensino de
Matematica, desencadearam este nosso novo recomecar na direcdo de divulgar idéias, suges-

tes, problemas e tendéncias em Educacdo Matematica. -

Comecamos com o SAPEANDO em 1.974. Depois, recomecamos com o Jornalzinho do
Laboratério de Ensino da Matemética do Departamento de Matemdtica da UNESP - Campus
de Rio Claro. Agora, teimosamente, recomegamos com esperancas e novo alento. Antes éra-

ormada por alunos e professores. Uma comuni-
dade aberta, sem fronteiras, formada por todos aqueles que se interessam pela Educacao Ma- -

‘tematica no Brasil. Circunstancialmente, sua sede fisica é em Rio Claro-SP. Todavia, ja par-

ticipam efetivamente dela, alunos e professores de Matemadtica de varios estados brasileiros. '
Outros virdo. Outros nao poderdo estar aqui presentes fisicamente, mas bem sabemos e sen-
timos que eles estao aqui ..espiritualmgnte, dando-nos forca. O esforco, a contribuicdo de
cada um, presente ou ausente, e, a unido de todos em torno de algo que verdadeiramente

acreditam, fizeram florescer o BOLEMA — Boletim de Educacdo Matematica.‘ ‘ : .
O BOLEMA pretende ser um vefculo info_rrhal\qe divulgacéo dos fatos e noticias relacio-

nados com a Educacao Matemdtica e um meio rapido de comunicacdo entre os professores

de Matemadtica, no sentido de buscar incessantemente a melhoria da qualidade do ensino da -

Matematica em nossas Escolas. Nesta busca, Eretende divulgar pequenos artigos sobra Educa-

cao Matemdtica, Historia da Matemdtica e Educacdo, bem como, experiéncias e relatos de
\professores, na sua seccdo de Comunicac8es. Uma das linhas de pesquisas mais promissoras
em Educacao Matematica, atualmente, € a de Resolucio de Problemas. Dai o interesse do

. BOLEMA em manter este tema em divulgacdo e discussdo por algum tempo. O intercambio
_de informacoes, idéias e opinioes (mesmo discordantes das do BOLEMA) é fundamental pa-

ra a sua sobrevivencia. Daf o interesse em manter viva a seccio de Correspondéncias e Noti-

\

Conclamamos aos envolvidos e interessados em Educacio Matemética, que participem da

nossa comunidade, através do BOLEMA.

Coordenador do curso de mestrado em ensino da Matematica.:

Luiz Roberto Pante
- UNESP - Rio Claro -SP
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 EDUCACAC

O fazer do Professor e,a_queystéo‘ética

- . Maria Aparecida Viggiani Bicudo*®

.0 ato de educar, quando fruto de uma intenciona-
| lidade da consciéncia; reflete uma escotha moral reali-
zada por aquele que o executa. Na propria intencio de
educar, o outro estd presente como uma preocupagao.
Preocupacao. do que educa para com o modo de ser
{ do outro. Ou seja, para com a forma do seu comportar-
se e apresentar-se no momento presente e no futuro, en-
quanto possibilidade de ser de tal e tal maneira.

Existe um cuidado em ‘cultivar o que de humano
estd presente naquele ser que pretende educar. Nesse
. sentido, a sua escolha é fundamentada naquilo que jul-
ga bom, que venha a fazer parte do mundo do outro.
No momento de decidir o que eleger como bom é que
se coloca a questdo ética para aquele que se propde a
educar. Perguntas como: “quem é esse ser. que preten-
do educar?’’, “Como posso educar da melhor forma?’’,
“Tenho o direito de influenciar a direcao do fluxo de
vida do outro?’’, fazem parte da problematicidade que
vivencia e que n2o consegue desvendar sem sofrimen:
tos, estudos, reflexoes e criticas. Ao pensar sobre tais
questoes e sobre o significado, das suas escolhas,-ja esta
agindo de . modo consciente e a sua agdo é ética. ,
= A tarefa atribufda 3 Escola, pela sociedade, é a de
educar. Sendo assim, a educagdo por ela promovida é
essencialmente ética, pois faz uma escolha do que con-
sidera bom a ser apresentado ao estudante. Para efetuar
L essa escolha a Escola deve se basear nos Fundamentos

da Educagap. Entretanto, pode ocorrer que os profes-
sores. e os demais elementos que ali trabalhem nao co-
nhegam tais fundamentos, nem saibam da escolha efe-
tuada. Mas tal escolha foi feita e se encontra presente

3s proprias atividades curriculares: que promovem.. Isso-
‘ndo torna a acao educadora -menos comprometida.

Apenas indica que existem professores que enquanto

_profissionais ndo tém conhecimento do significado das

suas agoes e, portanto, nao se comportam eticamente.

E essencial que o professor tenha consciéncia do
seu fazer e que se perceba influenciando, necessaria-
mente, o ser do seu aluno. Influenciar o ser do aluno
significa que suas acoes afetam o modo que esse estu-
dante é na sala de aula e significa, também, que elas po-
derdo afetd-lo no modo que poderd ser no futuro, uma
vez que estd trabalhando com as possibilidades desse
estudante. Isto é, as ag6es do professor influenciam o
ser do estudante (o que ele é no momento presente) e o
seu vir-a-ser (o que podera ser). E af que se encontra a
grande responsabilidade do professor, ou seja, do pro-
fissional que na Instituicdo Escola tem a tarefa de edu-
car, ensinando da melhor maneira, aquilo que foi

-eleito como melhor a ser transmitido a uma pessoa ou

a um grupo de pessoas. i

: _ ¥ Prof.a do Curso de Pds-Graduagdo —
~ — Mestrado em Ensino da Matematica |GCE

UNESP — Bio Claro J
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 Educacao
- Matemadtica

. Porque Educmo Matematica 2
Nao bastaria. Educacao e

Embora ja haja uma tomada de consciéncia da importan-
cia do-ensino da Matemdtica em todos os niveis da escolarida-
de - e isto vem desde os tempos de Platio e mesmo antes - e
também haja bastante evidéncia: das influencias danosas que
um mau ensino de Matemética pode ter no comportamento
psfquico e emocional de individuos — *‘Mathematical Anxiety’’
— ainda existem algumas pessoas que resistem a idéia de Educa-
¢ao Matemética como uma especialidade, como uma disciplina
no corpo de conhecimentos de hoje, e a classificariam como

uma pratica multidisciplinar ou na melhor das hipoteses :omo

- pluridisciplinar. Estamos aqui adotando a consagrada nomen-
clatura de C.C. Apt (ver a esse respeito ““Ciéncia e Cultura’’, vol
37, N.o 4, Abril de 1.985, p. 665). Em ambos casos, ac consi-
derar Educacao Matemética uma atividade multi ou pluridisci-
plinar que se passa é a: justa posicdo de Educacio e de Mate-

madtica como disciplinas autdnomas, com: conexdo nenhuma:

(no. caso’ multidisciplinaridade) ou com alguma conexio'\(no
caso, pluridisciplinaridade). Em ambos os casos ha uma menor

. ou maior. conexdo, mas de qualquer maneira é a matemdtica,
como disciplina autondma, sendo ensinada a todos.

Optamos fortemente pela colocacdo de Educacio Mate-

mdtica como uma diciplina, com todas as carcterfsticas de au-

tonomia que comparecem na conceituacdo de Apt: “corpo es-
pecf(fico de conhecimento ensinavel com seu proprio substrato '

de ensino, treinamento, processos, métodos e areas abrangidas’’
De fato, entra Matemitica, com seu corno especffico de conhe-

cimentos, tem caracteristicas muito distintas daquilo que se

. pretenda transmitir. nos sitemas escolares. O que se espera é
mesmo levar adiante uma maneira de encarar o mundo & as

coisas da natureza, uma linguagem: que permita conhecer, des- |
. vendar a ordem cosmica, e a0 mesmo tempo manejar a reali-

dade.com toda a complexidade com' que ela.se apresenta. O
que se pretende é instrumentalizar indivfduo para que ele se co-
munique com. harmonia com a ordem da natureza, entenda
suas classificacoes, suas ordenacoes, suas qualificacoes adequa-

das ao equilibrio das varias espécies animais e vegetais, suas me-:

¢ dicoes precisas, simétricas e proporcionais, enfim a maravilho-

. sa construcdo que é a ordem césmica. E as varias caracterfsti-
cas do caso que.em relacao dialética com essa ordem produzem

essa deslumbrante realidade.

Ora a realidade natural & matematicamente educada; fala
a linguagem Matemética. E essa Matemitica, inicialmente num
estagio muito proxirno a Matematica que grupos culturalmente
diferenciados dominam e que vem se desenvolvendo em simbio-
se com a matemdtica “‘falada’’ pela natureza, e que chamamos
ETNOMATEMATICA, que constitue o passo inicial de Educa-
¢do Matemitica e & essa a disciplina que esperamos transmitir,
e que constitue a esséncia de Educacao Matematica como uma
disciplinar. em si, com métodos, processos, conteidos e obje-
tivos proprios. - : :

¥professor do'Mestrado em Ensino da Matemtica — UNES.P.—_ '

- Eliane Scheid Gazire (UFMG) '
José Geraldo Acioly (UFPI) e

- A edicao deste numero foi coordenada por: W

Matematica 2|

Ubiratan D’ Ambrosio ¥/ -

RioCI::ro. ¢ o Sl
rdenador Geral d i — UNICAMP —. I
- oordenador Gera os nstitutos — UNICAMP ‘ )
TODO EDUCADOR DEVERIA
SER UM*SONHADOR”PROPONDO
- UTOPIAS, PARA, POUCO A
POUCO, VENCER A INERCIA
DESTA REALIDADE INSTALADA.
: : NA\_ESCOLA. -
. (Luis Robertd D\an'te)J
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Luiz Roberto Dante (UNESP- RIO CLARO) J -
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-todo, o sistema € de base 60..0

~ HISTORIA DA MATEMATICA

Irineu Bicude

- 1- Nosso topico € Arqueologia da Matemitica e o
_objetivo é expor uma pequena parte da pesquisa ex-
traordindria de Otto Neugebauer e de seu colaborador
- Abraham Sachs. ' :

daquela pesquisa.
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A Fig. 1 ¢ uma cépia de um tijolinho cuneiforme,
medindo talvez 3 x 5 polegadas qu conjecturamos ori-
gindrio de Acddia, na cidade de Nippur h4, aproxima-

ente, 3700 anos. i :

3 - Frente a um tal objeti\vo de uma cultura anﬁga,
-virias perguntas nos ocorrem a mente : '

- de(;(‘l?) O que € esse objeto e quais s3o as suas proprie-

ades? : . : ‘
b) Qual seu propésito original? i

. &30 que nog dlpz' a re,spelgtl:)1 da cultura que o pro-
uziu? =

~ 4- A Histéria da Ciéncia nao comporta teoremas,
nem provas rigorosas. Essa Historia esta repleta de con-
jecturas ‘e especulacoes. Em lugar de provas, encontra-
mos frequentemente meras confirmacoes: ‘

“Creio que P implica Q”’;
‘ “Creio que O’; :
“Portanto; creio também que P,

-~ 5- A andlise da Fig. I parece sugerr tratarse de
uma ‘“‘tabuada’ de 9: , parece, no entanto, um

- | “‘quebra dos padroes’ na 7.a linha. _ .

‘Devemos modificar nossa conjectura: em lugar de

‘um sistema decimal ordindrio, temos um sistema Hi-

BRIDO: hd um substrato decimal, usando.-um tipo de
“cunha’ para unidades e outro para dezenas, mas, no.
e 0 3 na 7.alinha re-
presentam 1.(60) + 3 — 63. ‘

be

2- Comecemos com um exemplo do material bruto

~ aparecem *‘tabuadas” de certos fatores esperados.

A maﬁenia’tica’ na Babilonia: Uma reconstrucio do passado

6- Desse modo, de um imico tijolinho, conjectura-
mos um sistema numérico sexagesimal completo. Deve--
mos, a seguir, procurar a confirmac3o disso pelo exame
de outros tijolinhos, na esperanca de encontrar o mes-
mo padrio. De fato, isso foi feito no século passadoe,
entre os milhares de tijolinhos babilonios, muitos eram
““tabuadas’do tipo exibidona Fig. 1.

7- Vamos indicar os numerais de base 60, para faci-
litar, do seguinte modo: escreveremos os dl’gitos” -
(0 até 59) na base dez e separaremos 0s “dfgitos” con-

secutivos pelo simbolo ¢/ . O valor posicional serd da

direita para a esquerda, do modo DSilal. Assim 7/13/28 |

significard 28 4 13. (60) + 7. (60)~ — 26008. A adi-
¢ao ¢ facilmente efetuadit. e e :
 14/28)31

, 3/35/46

18/04/16 -

8- Se analisarmos os tijolinhos contendo as “tabua-
das”; estranharemos algumas coisas. Foram encontra-:
das muitas ‘‘tabuadas” do 9, do 12, etc. Ha também
‘‘tabuadas’’ para estranhos-fatores, enquanto que nunca

Na Fig. 2, hé uma lista daqueles fatores mais fre-
quentes. Isso nos sugere algumas perguntas. :

" Factors Uscd for
Multiplication Tablcs
: g 1/15=75 7/12-432
i. ;o 1§m—so 7/30—-450
4 A o 1/30=9 8/20 =500
5 25 1/40~100 12/30~750
6 30 2/15—135 16,/40~ 1000
8 36 2/24—144 A_ 22/30—=1350 ;
9 40 2/30—150 44/26/40~160,000 |
3/20—=200 ~ ;
:g :-‘8, ; 3;45—225 2nd a scattening of others ;
15 50 4/30—-270 |
116 & 6/40~ 400 |

1
' 7/12(, )

_por um

" do emparelhamento

FIGURA 2

(1) Bor - falom oo s ibur? (por—xcmplo:
do 7,do 11, do 13, do 14, etc.): (e et

Por que h4 tabuas com fatores como 3/45,
J6/40°

( IiI ) Por que h tantos tijolinhos contendo duas -
versbes da mesma ‘‘tabuada’”, um fito corretamente e
outro contendo, talvez, um erro ou dois?

- A imagem que temos € a de um gupo de estudan-
tes engajados em copiar um modelo de ‘‘tabuada” dado
rofessor. Nao seria correto inferir que em Nip-
pur tenha havido uma escola para escribas que treina-
vam para se tornar burocratas ou sacerdotes? )

9- Como auxilio para responder as duas primeiras
questoes, examinemos um outro tijolinho que, por con-
yveniencia, iremos transcrever na nota convenciona-
da anteriormente. Fg. 3. Notemos, de novo, o padrio
numeros em duas colunas adja-

7 ’ m ,05831",
: 58,7/30), o produto serd 8 x ( 7/30 ) = 8x 430 —

@1/ (44/26/40) — 81 x 160000 =12960 000 —
a9 L s

_ terminais, vemos que a Fig. 3 é, simplesmente, uma ta-

“escolhido para que produto possa ser escrito como ‘T,
- significando qualquer poténcia conveniente de 60. Os _

530 sexagesimal finita). -

. divisdo “‘ponto-flutuante”, desde, que o divisor seja um _ |

-2 .3 .5 .Porexemplo, dividamos 417';0

 mética babilonia, |

centes e tentemos achar explicacées.

2 30 16 3/45 :¢° |las 1/29
3 20 18 3/20 " |48 1/15
4 15 200 3 ¢o | 50 1/12
s 12 24  2/30 0154 1/6/40
8 /30 |21 2/13/20 /2. 0
9  6/40 | 30 2 s /15 = a8
10 6 32 1/52/30 | 1/20 45
12 5 36 1740 |1/21 44/26/40
Is 4 40 @ 1/30
FIGURA 3

~ Observemos, de safda, cqif, nas primeiras linhas, o
ﬁ;oilduto dos ntimeros emparelhados € sempre 60:-Na 6.a
inha, no entanto, temos uma excecao. Co

600. O mesmo acontece com o par seguinte (9, 6/4.(27-: »
9 x (6/40) — 9 x 400 - 3600. No entanto ao&mr .
-2/13/20) cones?)ponderé (o) ,Broduto 27 x (720 — 780
— 20)—27 x 800 — 216000. .

_ A solucao se toma 6bvia a se escrevemos esses 0p -
dutos na forma babilénia, pois 60 < 1/0, 3600 — 1/0/0e
216000 — 1/0/0/0. Para confirmarisso, vejamos o 1lti-
mo par da tabela: ((1/21, 44/26/40) cujo produto sera

Se seguirmos a pratica babilénia de omitir os zeros

lgela de inversos, escrita na nota¢ao sexagesimal com
“paonto flutuante”. Se A for um mteiro na 1.a coluna,
o inteiro emparelhado com eles na 2.a coluna, Al € um

inteiros que aparecem na tabela serdo sempre fatoraveis
em poteéncias de 2, 3 e §, pois tém inversos regulares
(i.e., que terminam; na base 60 (ou seja, ttm expan-

10- Agora que entendemos a Fig. 3, podemos res-
ponder as duas 8uest6es que ficaram pendentes sobre:
as “‘tabuadas”. Observamos que os inteiros usados para

rar as tabuadas — Fig. 2 — vém, quase todos, da tabe-
a de inversos-padroes (Ha também tijolinhos contendo | -
inversos nfo-padroes, inversos de ntimeros como 7, 11, -
etc, dando resultados (que terminam aproximadoz{.
Com a notacdo “ponto flutuante”, B— A — B x Al
Assim, a combinacdo de um conjunto de ‘‘tabuadas’’
com uma tibua de inversos nos leva, facilmente, a

dos ntimeros ‘‘bons’> na base 60; 1. e., seja da forma
r 24. Na
base 60, teremos+(6/57) 24 — 17/22/30. eha

= - METODO: '
6/57) =24 = (6/57) x 241 = (6/57) x (2/30)
6/57)x2 =12+ 1/54 —13/54 ;
6/57) x 30 = 3 ¥ 28/30 — 3/28/30

= Z 17/22/30 ciE

- Nos tfltimos passos desse cdlculo, tudo fica mais
ficil se recordarmos que 30 — 2[ e, =sim, multiplicar
por 30 € o-mesmo que tomar a metade. :

II- Que cdlculos comuns eram feitos desse modo,
tornou-se ainda mais plausivel 4 luz de uma descoberta
notdvel. Fai achado um cilindro com inscricGes, tendo
em sua face curva uma copia da tabela-de-inversos-pa-
droes e cada uma das “‘tabuadas” - padroes. :

Isso tudo €, porém, uma breve introducio a arit-

(continua no proximo nﬁmerd).v_
*¥Prof. do Curso de Pés - Gmduacdo - Mestrado em

_Ensino da Matemitica IGCE - UNESP, Rio Claro.
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«Uma alternativa de ,  TRABALHANDO COM -
_ trabalho com Matematica - || CODIFICACAO E DECODIFICACAO S AnvDits |
' ’ no 1° Grau» " NO 1° GRAU ; : -
< . : I‘!egina‘Lvuzi-aGorio’A‘|E - 4 =
_Eliane Scheid Gazire ® - deBuriasco  Decifre a mensagem sabendo que os sinais gréficos

Na Escola de 1.0 Grau do Centro Pedagbgico da |

UFMG, em Belo Horizonte, vem sendo desenvolvida
uma nova froposta de ensino, e aprendizagem da Ma-
temdtica (1) = . Er

Nesta i)ropoéta, a dialética nio € o usual ensino

aprendizagem, mas ensino esfor¢o levando a uma |

aprendizagem. Sendo assim, as atividades desenvolvidas
pelo professor aliadas 4s acoes dos alunos, contribuem
- para a aprendizagem.. : . :

Sob este enfoque, ensinar Mat_e“r_néﬁqa ndo ¢ uma
transmissdo de informacdes, nem um treinamento em
linguagem Matemitica. - e

<

- Ensinar Matemdtica € deflagrar idéias na cabeca do
aluno. Isso é conseguido através de desafios. O aluno é
1-colocado diante de situacoes problemas e ¢ desafiado a
| resolve-las utilizando material concreto. Esse desafio ¢

| o responsivel pelo deflagrar de idéias. /

Para viabilizar esta px;;)ﬁosta, professor e aluno tra-

balham de maneira nao usual, ou seja:
| —Naohs aula expositiva e
| — Raramente se usa quadro negro e giz o

— O aluno nao recebe informagoes
— O professor ndo explica licoes
— E dada .
conceitos matematicos . -
— O ponto de partida € a realidade da crianca e seus.
| interesses . . o
— E explorada a ac3o natural da crianga como ser dina-
_1pico e ativo : :

| — E dada especial atengfo ao desenvdvimento mental

das criancas e as suas estratégias de pensamento.

* Os alunos participam ativamente do processo goné-_
truindo conceitos ‘através de pensamento reflexive e |-

critico. Sao encorajados a fazer perguntas, a analisar
erros, propor novas solucoes, introduzir conceitos que
| sdo difgtentes daqueles dos textos ou das discussoes em
| classe. o ‘ : :

A cada aluno é dada ampla liberdade para a resolu-
¢do dos desafios, ou se{'a, ele nunca é o_bn§ado a seguir
um modelo imposto pelo professor. Dessa forma, o alu-
no é levado a ter idéias.

_ Obtem-se, asim, uma aprendizagem significativa
traduzida por uma maior disposicao para resolver situa-
coes-problemas e pelo crescente desenvolvimento de
uma atitude de reflex3o crftica.

" A aplicacao desta proposta, tem apresentado re-
sultados surpreendentes tanto em termos de aprendiza-
gem Matematica, como no desenvolvimento de uma ati-
tude positiva em relacdo: & Matemética, por parte de
|-alunos e professores. =

: I- A proposta de ensino e apréndizagem‘da Mate-
| mética ‘e os materiais instrucionais utilizados no Centro

Pedagbgico sao de autoria dos professores: Reginaldo
£"Souza Lima e Maria do%armo Vila: o

~__ *Profa do Centro Pedagégico - UFMG.
Aluna do Mestrado em Ensino da Madétlgmgléﬁca-UNESP-
e ' : Rio Claro.

a0 aluno a oportunidade de reconstrucdo dos |

_ Este trabalho pretende ser uma sugstid para a co-

locacio de problemas pertencentes a categoria que

Thomas Butts denomina *‘problemas em aberto’’.
~ O Axioma Fundamental da colocacio de um pro-
blema em aberto € colocs-lo de forma que requeira que
o resolvedor “chute’ uma solucao ou o inicio dela. Po-
lya, em seu livro. “A Arte de Resolver Problemas;, diz
que devemos incentivar “o cliente”. -
- Uma estratégia de colocacio adequada de proble-

“mas é torn4-lo curioso para que possa trair um resolve-
-dor em potencial, excitando sua curiosidade.

As atividades d:lgui propostas tém como tema a Co-
dificacdo e Decodi

a, que tal vocé escrever o que ‘‘vocé” acha
que o tema Codi icacdo e Decodificacao de Mensagens
tem a ver com Matemdtica? Fica entdo, essa proposta
em aberto. - : i . :

- SOBRE AS ATIVIDADES -
Na primeira atividade, apenas dez letras foram
substitu por niimeros. Na sequéncia das letras exis-

~ te um critério para a associacdo com os niimerocs, qual

seja: foi colocada a sequéncia alfabética de A a J;ale-
tra D foi escolhida arbitrariamente para correspon-
der ao niimero 0 (poderia ser outra letra qualquer); a
artir de D as outras letras foram sendo substituidas pe-
os nimeros 1,2,3.4,5,6,7, 8,9 obedecendo a regra:
pular duas letras. Assim; a partir de D, pulando duasle-

tras 0.G foi substituido por I; pulando: duas letras; o J
. foi substituido por 2 e assim por diante. Dessa forma o

codigo ficou sendo
A|B|C|D(E[F|G|H|I|J
9lel3lol7lal1lsls|2

e as outras letras foram mantidas. :

Na segunda atividade, o critério apresenta uma di-
ficuldade maior pois apesar de o nimero de letras subs-
tituidas ser pouco, maior do que o da atividade ante-
rior, apenas quatro a mais, elas foram trocadas por ou-
tras letras, numa correspondéncia biunivoca, de sorte
que uma substitui a outra e a outra’substitui auma. -

A palavra. MERCADO foi escolhida para iniciar o
codigo por nio apresentar letra repetida. As letras usa-
das Phara substituirem as letras da palavra c6digo foram -
escolhidas, exclufdas as vogais. O cédigo ficou entdo: *

~ M[E|R|C|A|D[O
sitinlclelLlp

Na terceira atividade, todas as letras foram troca-
das com excecdo-de Z; mantendo a ordem alfabética,
separando o alfabeto em duas partes. O codigo ficou
sendo a sequéncia ,

A|CIE|G] I,L,N’Pl‘RITIV'Z
sIplelals]mlolalslulx|z

Na quarta aﬁvidadé, as letras foram trocadas entre

si sem nenhuma regra, de forma arbitriria, formando o

~codigo - - -

' O[SLIvJ-lH|D|C|V|X| IIE[JIZR -
alrlLlolnlcleimelr|sN

Nas atividades seguintes o estudante deve criar c6-
digos e elaborar suas préprias mensagens. Em seguida

- deve mand4-las a outros colegas, ou, ao professor.

_Cada estudante que receber uma mensagem deve
nio so decodificd-la mas descobrir o codigo todo e, em
seguida, responder a mensagem no mesmo c6digo.

icacao de Mensagens. O que isso | |
| tem aver com Matemdtica? Se essa pergunta passou pe-
‘1a sua cabeg

dificuldade (ou maio

| versidade Estadual

foram mantidos comono texto original.

 ATIVIDADEI

_ 405-S7 MUSTO P9R9 0 L900 09 R79L50907 7
075X0US7 0 SON8O 7, 9 MIIS9 40R9 09 7S30L9. 7
PR735S0 INT75, SONS9IR 30:1 0 MUNDO ONO7 S7—
V7R59 S7R 0 LUI9R ONO7 S7 SONS89. ' -

o MI9R70 TOUR 9SS7

ATIVIDADE 2 :
P ENFBEDHP CPRMIMET TS EULP FQUIDP
QUT US CPNOP T PBNIGFLP F AFZTN T E BNIRC—
FLTINE CPRMIMET TS EULP FQUIDP QUT US CP— |
NOP RFP T PBNIGFLP F AFZIN. e
, o ~ SENKEWFIR

~ ATIVIDADE3
_ B JCF JB F N LNCEM N FVFLOMBS BN PTBM |

| BR DNJRBR PTF XFLNR, NTXJLNR; UNDBEINR F

RE OUJLNR RE BITRUBL JLQESEF JUBLFOUE.

ATIVIDADE 4

O FAULCOA DOA TFEO DA CLPNONA NT

| TGPEOZ TZZAF XOF DO CAZOVTX NT TUPXDO-~ |

UAF.

AIITZ
ATIVIDADE 5 ‘

. Invente um cédigo semelhante ao que vocé desco-
briu na atividade 4 s6 que nio use letras e mande uma
mensagem para um colega. :

ATIVIDADE 6

Invente um c6digo que vocé considere ter a mesma |

% do que os ja vistos até aqui. Nao
use letras e mvente um critério para fazer a correspon-
deéncia entre os dinais e as letras que seja mantido em |
todo o cédigo. , o e '

CONSIDERACAO FINAL

As atividades aqui apresentadas sio apenas suges- |
toes para se trabalhar com o tema Codificacdo e Deco-
dificacio de Mensagens no 1.0 grau, na série que o pro-
fessor achar adequado. Esse tipo de trabalho ji foi fei-
to com alunos de 4.2 a 8 a séries do 1.0 Grau. >

* Profa.‘do Departamento de Matemadtica da Uni-- -
e Londrina. PR. Aluna do Mestra-
do em Ensino de Matemdtica-UNESP- Rio Claro.

\

_




Z

v' das no documento e
1 National Comcil of Teachers of Mathematics - NTCM)

&o em Ensino da Matem4tica - UNESP-Rio Claro.

— , —

Comunicagoes

| «Recomendagoes para as Escolas de -
1° e 2° Graus, com relacao ao ensino da|-

Matematica na década de 80>
- _ Dionfzio Burak

,‘ As duas ultimas década‘s,tém merecido especial
preocupacio dos educadores de vdrios paises, na tenta-

_| tiva de melhorar o ensino da Matematica. f’rob,l_emas
- | que sdo comuns a virios aspectos desse ensino, tais co-

mo: conteido, curriculo, avaliacdo, objetivos, forma-
¢do do professor, tecnologia educacional e ‘outros es-
tao senSo discutidos e analisados em encontros de
educadores materdticos num esforco cooperativo de
encontrar solucoes que venham contribuir para a me-
Ihoria do ensino da matemdtica. Os encontros de Karl-
stuhe (1976) e Berkley (1980) contribuiram com algu--
mas recomendacdes sobre aspectos que devem ter prio-
ridade no ensino da matemdtica dos anos 89..

Dentre as muitas recomendacoes, destacamos:

1. resolucoes de probiemas

2. habilidades basicas -
- 3. curriculo

4. avaliacio i ‘

5. tecnologia educacional no ensino da matemi-

‘tica ;

~ 6. formacio do professor e :
-~ As recomendacdes nao tém pretensio de serem
conclusivas. Elas constituem ponto de partida para o
inicio de reflexoes, discussoes e tomaga de decisoes

| que permitam contribuir para uma melhor educacio

matemdtica dos nossos '0vens.]\§Il§ec0menda§6es basea-

AGENDA FOR ACTION do

=

_ COMPUTADORES E EDUCACAO ~
Logo: Computadores e Educagdo, de Seymour Pa-

pert, Editora Brasiliense, 1985. -

O professor Papert mostra em seu livio como o
computador pode servir para o desenvolvimento inte-
lectual da crianca. Apresenta um evolucionério sistema
que viabiliza uma nova concepcao de ensino. Ele des-
creve uma filosofia educacional, chamada Logo, onde
o computador € a ferramenta que propicia a cranca as
condicoes de entrar em contato com

-._‘-LIVRO\S -

gumas das mais
Q)rofundas idéias em ciéncia e matemética. 4

. MATEMATICA/FILOSOFIA/HISTORIA -
- Experiéncia Matemitica da Philip J. Davis e Ru-
ben Hersh, Editora Francisco Alves, 1985.

Qual a natureza da Matem4tica? Quais as suas |

preocupa%p'es? Qual a sua metologia? Como € criada
e usada? Perguntas como estas sao refletidas e analisa-
das nessa obra. Reconhecendo que sua prépria facina-
30 como o significado e objetivio da Matemidtica é ain=:
g mais forte do que sua fascimacao. com a producio
real de Matemitica; os autores oferecem uma visao lpw-
soal estimulante desta ciéncia e examinam o complexo:
de fatores que determina sua estrutura e aplicacao. )

-+ 37.a Reunido da SBPC, de 8 a 12 de julho
de 1985, em Belo Horizonte - MG. 5
- |11.Congresso Sul Brasileiro de Ensino de

Ciéncias, de 22 a 25 de julho de 1985, em Pon-

ta Grossa - PR. -
- 15.0 Coloquio Brasileiro de Matematica

- de 22 a 26 de julho de 1985, em Pogcos de Cal-

da - MG.

.--A UNESP, UNICAMP E USP, em convé-
nio_com a Secretaria da Educacdo do Estado
de Sao Paulo, estardo oferecendo Cursos de Ma-
temdtica para professores de | e Ill, em todo o
Estado de Sao Paulo, no perfodo de 22 a 26 de
julho de 1985. . Z

- ll.a Semana de Educacao Matemética, do
Centro Académico de Matematica da USP, de

~ NOTICIAS

-

- O Departamento de Matematica, UNESP

Campus de Rio Claro, serd a partir de agosto/

85, responsavel pelo treinamento de Monito-

res de Matemadtica do Estado de Sio Paulo,

num trabalho conjunto com a CENP-SE. :
- As inscricoes para o curso de Mestrado em

‘Ensino da Matematica estardo abertas, no pe-

rfodo de 04 a 18 de novembro de 1985. A se-
lecao serd realizada nos dias 19:a 21 de novem-
bro de 1985. - -

- Informacoes na Secretaria da Pés-Gradua-

- ¢do UNESP - Campus de Rio Claro. Caixa Pos--

tal - 178 - Fone: 34-3777 R. 19 (13.500) - RIO
CLARO-SP. ; frni
- - VI CIAEM - Conferéncia Interamericana

% Prof. FECL - Guarapuava-PR. Aluno do MestraJ

&ulo : SE. : ,

19 a 23 de agosto de 1985, IME - USP, Sdo de Educacfo Matematica - no México em no-

vembro de 1985. : -

ge Pol

a (I), distingue quatro fases:
“la

ase: Compreensio do Problema®
. - o resolvedor deve compreender o problema, ver
claramente quais sio: os dados as condicoes impostas e
0 que precisamos procurar. E a construcio clara da si-
tuacdo do problema: : e :
“2.a Fase: Estabelecimento de um plano”

- - Descobrir um plano que nos guie até a solucdoe

relacione os dados com o geSconhecido. Esta fase € de
fundamental importancia para o resolvedor, pois ele de-

| ve estabelecer as-relacGes'e determinar as operacoes ou

acoes que deve realizar com os dados para obter a solu-
3

a Fase: Execucdo do Plano” - =
-0 plano € executado, testando cada etapa duran-

: _;gn 0 processo. O resolvedor realiza as operacoes neces-

as.
“4 a Fase: Retrospecto’’

visar, testar, discutir, na busca de algsuma melhora. E

todas as fases anteriores.

a POLYA, G. - A ARTE DE RESOLVER PROBLE-
MAS:; traducio de :leitor Lisboa de Araijo. Rio de Ja-
_ neiro, Interciéncia, 1978. :

% Professor do Departamento de Matemdtica da
UEPI - Aluno do Mestrado em Ensino da Matemdtica

| «<COMO RESOLVER UM PROBLEMA?>
" - José Geraldo Acioly *
No‘pr-ocesso de Resolucao de um Problema, Geor-

~ no tamanho e na cor. Das 8 pérolas, 7 tinham 0 mesmo

- - E um exame da solucido obtida e a partir dela, re-

' uma avaliacdo da solucio, onde o resolvédor relaciona

- UNESP-Rio Claro.
Mesta segao, abrimos espaco para: que os leitores

enviem ‘‘problemas curiosos”, com: as suas respectivas
solucdes, indicando de que fontes foram retirados. Se-

1do publicados na medida do possivel.

Problemas enviados por: Sérgio Roberto Nobre x
Vamos pensar um pouco? . :

e em dado momento ele ficou sem dinheiro. Entio
ele resolvern mandar um telegrama para o seu pai
pedindo’ dinheiro. Mas como a “grana tava tao curta’
ele teve que economizar ao enviar a mensagem. A men-
sagem que ele enviou foi a seguinte: : :

SEND
_ MORE

-~ 1) Um rapaz estava viajando pelos Estados Unidos .

peso ,: a oitava, porém,era um;ﬁ(lmquinho mals leve que
as outras. Comoa%oderia o joalheiro descobrir a pérola
mais leve, fizendo apenas duas pesadas na balanca de

~ dois pratps?

* Professor de Matemitica da Escola Comunitéria”
de Campinas - SP; Aluno do Mestrado em Ensino da
Matemitica - UN_ESP‘-Y Rio Claro : o

A sua tarefa é “traduzir’ as letras em nimeros, sa-
bendose que: = : - .
_ — letras iguais correspondem a nimeros iguais
- a operacdo efetuada foi uma adi¢ao.

.2) Um joalheiro tinha oito pérolas iguais na forma,

- - EDUCAR E DAR, TANTO MAIS
© . EDUCADO SERA AQUELE
, ~ QUE TIVER PARA DAR E DER

(Mario Tourasse Teixeira)

.
| CORRESPONDENCIA
ESTA SECAOQ ESTA ABERTA AOS LEITORES, PARA QUE
ENVIEM OPINIOES, SUGESTOES E CRITICAS AO NOSSO BOLETIM

PARA RECEBER OS NUMEROS DESTE ANO DO BOLEMA, PREENCHA
COM LETRA DE FORMA O CUPON ABAIXO E O ENVIE PARA:

BOLEMA BOLETIM DE EDUCACAO MATEMATICA POS GRADUACAO EM |
~ ENSINO DA MATEMATICA UNESP CAMPUS DE RIO CLARO =
- ~ CAIXA POSTAL N° 178 CEP 13500 RIO CLARO SP

)

NOME

N.o _

 ENDEREGO.
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 MONEY
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