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Por que ensinar Matematica na escola ?*

Amélia Pires Palermo®

Quando se faz uma pergunta é porque se espera uma resposta. Se formos bem
honestos, esperamos uma resposta aberta, isto €, uma resposta que expresse 0 modo de
pensar daquele a quem foi dirigida a pergunta e ndo uma resposta que venha responder a
expectativa de quem pergunta.

A pergunta feita € por que ensinar Matematica na Escola?

Se tentassemos responder pelo raciocinio do absurdo por que ndo eliminar a
Matemaética da Escola?

Continuemos neste raciocinio - o que a Escola ganharia sem a Matematica?

Um alivio! Muitas tensdes acabariam e ndo apareceria 0 bloqueio com relagéo a
ela porque simplesmente néo existiria.

O que a Escola ganharia com o ensino da Matematica?

Antes de entrar no assunto, ou melhor, de tentar dar resposta, quero fazer duas
colocag0es iniciais.

12, N&o sou professora de Matematica - sou educadora, portanto, a principio achei de
minha parte uma temeridade falar sobre o ensino da Matematica para mestres da
Matematica.

Entretanto, a coragem me veio depois de ler o livro Contestacéo - nova forma de
ensino, de Neil Postman e Charles Weingartner, da Editora Expressao e Cultura.

Neste livro os autores afirmam que nédo sdo pedagogos e que, para falarem de
educacdo, eles fizeram questdo de ndo conversar com especialistas da area e nem

recorrer a livros de Pedagogia.

! Este texto foi apresentado em uma conversa com os alunos do mestrado em Ensino de Matemética da
UNESP - Rio Claro.

? Digitalizado por Analucia Castro Pimenta de Souza, Célia Barros Nunes, Fernanda Menino e Tatiane da
Cunha Pultti, alunas do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Estadual
Paulista, campus de Rio Claro.

® Diretora da Escola Comunitéaria de Campinas.
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Consultaram sim autores romanticos, pensadores corajosos e homens que
tentaram abordar problemas contemporaneos, e terminam esta parte, que serve de
introducdo do livro, dizendo que nenhum dos autores consultados é considerado um
"educador"”. Este aspecto, o de ndo consultar pessoas credenciadas no assunto, dizem
eles, os autores do livro citado, "é extremamente importante, visto que releva uma
outra de nossas preocupacdes criticas: a de que, dentro do "Estabelecimento
Educacional”, ha insuficientes ideias vigorosas e audaciosas que sirvam de alicerce a
um novo critério de educagdo"”. "Devemos recorrer aos homens cujos livros raramente
seriam usados - nem mesmo lembrados nos cursos de educacdo e que nao figuram nas

bibliotecas na secdo de 'Educacao™.

N&o comungo totalmente das ideias do livro, porém acho que muitas vezes um
leigo, porque ndo esta viciado naquele caminho, descobre “coisas” que nos passam
desapercebidas pelos especialistas das areas.

N&o sou romantica, ndo sou pensadora corajosa, sou apenas alguém que ndo
sendo especialista na Matematica tenta, como educadora, refletir sobre as atitudes,

comportamentos dos professores e alunos de matematica.

2a. Colocagdo. Todo o conhecimento escolar estd apoiado sobre quatro blocos do
conhecimento:

- Comunicacao e Expressdo (oral, escrita, artistica, corporal)

- Matematica

- Estudos Sociais

- Ciéncias Naturais, Fisicas, Quimicas e Biologicas.

Cada um destes blocos tem a sua funcéao especifica dentro da Escola. Retirando-
se qualquer um deles, a largura torna-se muito grande, ndo s6 com relacdo ao
conhecimento, como a complementacao do ser como pessoa.

Feitas estas duas consideracdes iniciais, penso que posso voltar a nossa reflexdo
anterior - o que a Escola ganharia com a inclusdo da Matematica no seu curriculo?

Para dar uma resposta mais completa, preciso também falar sobre duas
concepcoes de Escola:

- Instituicdo que tem por principal fungdo transmitir conhecimento;

- Instituicdo preocupada em ajudar o aluno a desenvolver o seu potencial
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intelectual, a ensinar o aluno a pensar, em fazé-lo descobrir caminhos de mudancas ou
de transformacdes da sociedade em que vive.

Na 12 concepgdo de Escola - Instituicdo que tem por principal funcéo
transmitir conhecimento - a Matemética é importante, na minha concepgéo, e talvez
vocés, como matematicos, descubram ainda muito mais vantagens do que eu:

- a aquisicdo de certos conceitos

- a aquisicdo de uma linguagem propria da Matematica

- aquisicdo de trabalho para quase todas as outras areas, principalmente fisica,
quimica, bioldgica

- Base para toda tecnologia.

Mesmo nesta visdo de Escola, o ensino da Matematica esta resgatado.

2% Concepgéo de Escola - Escola, instituicdo preocupada em ajudar o aluno a
desenvolver o seu potencial intelectual a ensinar o aluno a pensar.

Para mim, o ensino da Matematica € muito mais importante nesta 22 visao de
Escola.

Enguanto na concepcdo anterior de Escola, o conteldo era importante, neste
outro caso, além do conteldo, entram outros elementos muito mais importantes.
Também me refiro aqui aos outros 3 blocos de areas.

Cada bloco fornece uma contribuigcdo especifica muito significativa, além do
conteido préprio, no seu conjunto, para o desenvolvimento do ser humano.

Se elimindssemos um desses blocos, estariamos limitando esse mesmo
desenvolvimento, porque todos eles entram para dar uma formacdo bésica ao
individuo. Todos eles tém a sua parcela muito importante no sentido de promover o
crescimento do potencial intelectual dos alunos e na sua postura frente aos fatos, as
situacdes e acontecimentos do dia-a-dia. Isto pode nos parecer 6bvio, porém, ndo é
tanto assim. Geralmente, as pessoas consideram importante estes blocos de areas,
porém, s6 como contelidos importantes a serem passados de geracdo a geracgao.

Gostaria de colocar alguns pontos para a nossa reflexao.

Se Matematica pode e ajuda o aluno a aprender a pensar, como transforméa-la

em instrumento de maior ajuda ou de maior eficiéncia no desenvolvimento do

potencial intelectual do aluno?
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Dentro dos blocos das quatro areas parece-me que o da Matematica é 0 mais
l6gico.

Podemos, justamente por isso, partir de uma informacéo e estimular o aluno a
construir todo o restante do conteddo. Isto ndo € ajudar o aluno a pensar?

Quando o professor de Matematica ensina o aluno pelo mecanismo de repeticéo,
sera que ele esta ajudando no desenvolvimento do potencial intelectual?

Pode ser até que ajude um pouco, porém o rendimento no desenvolvimento do
potencial intelectual é pobre e com outras consequéncias muito graves nos terrenos
social e ideoldgico.

E muito mais importante e rendoso usar do raciocinio matematico com o intuito
de desenvolver o potencial do aluno.

A memoria é uma faculdade que também precisa ser desenvolvida, porém ha
situagdes proprias para que isso ocorra. Também devemos nos lembrar que a memoria e
efémera e que 0 nosso cérebro tem capacidade para reter um determinado nimero de
informacdes e, a medida que vai atingindo o seu limite (que penso que deve variar de
pessoa para pessoa - 0 meu é muito limitado), ele, por questdo de sobrevivéncia, apaga
umas para reter outras.

Entretanto, estou me referindo a um tipo de memoria - a memorizacdo que
chamaria de simples - repeticao pura de tipos de exercicios matematicos.

Existe um outro tipo de memorizacdo também utilizada pelos professores de
Matematica e que e mais Util - memorizacdo de certos mecanismos.

Entretanto, isto é empobrecer a Matematica. Ela se presta muito para ajudar no
desenvolvimento do potencial intelectual, porque me parece, como ja foi dito, ser a
mais logica que as outras ciéncias.

O desenvolvimento do potencial supde a participacdo da pessoa na construcdo
do contetido daquele conhecimento.

Outra coisa importante! No aluno precisa, ele proprio, percorrer o caminho do
conhecimento. Ele ndo pode receber o conhecimento pronto, como coisa acabada; ele
precisa voltar, fazer quase sozinho o mesmo caminho percorrido pelo professor ou

outros estudiosos do assunto.
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SO aprendemos a seguir por determinada rota quando estamos com outras
pessoas que ndo conhecem o caminho. Discutimos, levantamos alternativas, fazemos
tentativas, experimentamos, para depois concluirmos: - deve ser por aqui.

Isto é que estamos fazendo na Matematica (ajudar o aluno a descobrir o seu
itinerario). N&o é s6 conhecimento matematico, vai além, e conhecimento, ou melhor,
postura de vida. E esta experiéncia que ele vai levar para a vida toda, podendo até
mesmo esquecer 0 conteddo matematico.

Outra postura importante para o professor de Matematica: deixar o aluno,
depois de dada a informacdo, procurar escolher a seu modo o meio de resolver a
situacdo "problema”. Existem diversas maneiras de se chegar a um resultado; é preciso
deixar o aluno experimentar e analisar quais as alternativas que aparecem; comparéa-las
e depois se decidir pela que achou melhor e justificar por que a escolheu.

Vocés percebem o conteddo existencial presente nesta postura do professor e
do aluno?

Agora quero voltar a refletir um pouco sobre 0 que j& acenei mais acima - a
acao politica do professor de Matematica.

Posso até mesmo ser um excelente professor de Matematica (na concepgédo de
muita gente importante). Dar todo o contetdo programado, preparar muito bem o0s
alunos para um vestibular, fazendo até mesmo com que eles entrem nas Universidades.
Mas de gue jeito sabem a Matematica, como se sairdo nas Universidades e que postura
terdo como homens numa sociedade que, a nosso ver, precisa ser mudada?

Aprenderam, sim, a Matematica a custo de repeticdo de exercicios. - 20, 30, 40
vezes ou, mesmo, através de repeticdo de modelos (afirmo outra vez - ndo sou contra a
mecanizacdo quando ela pode facilitar) porém, que postura passamos para esses
alunos? O que ira acontecer com eles? O que queremos de nossos alunos - que eles
aprendam para passar num Vestibular? Pessoas que repitam modelos, sistemas?

Dou aulas fornecendo modelos ou padrdes para os alunos aprenderem a custa
da repeticdo, bloqueando todo um desenvolvimento intelectual e, por consequéncia,
bloqueando também um desenvolvimento social politico, porque os fazemos

repetidores de modelos.
E isto que queremos de nossos alunos?
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Quando insisto que a maior atuacdo politica do professor é através do seu
conteudo, ou melhor, da maneira pela qual ele da o seu conteddo no dia-a-dia dentro de
uma sala de aula, é a isto que me refiro. Que postura estou passando para 0S meus
alunos — de repeti¢éo ou de busca?

A formacéo politica do aluno ndo se faz s6 através de palestras, participacdo em
congressos, leitura de textos de maior conteudo politico (embora tudo isto seja
importante), mas comec¢a a ocorrer muito mais pela maneira pela qual ajudo o meu
aluno, através do meu conteudo, da minha disciplina, a ir descobrindo o seu préprio
caminho, ajudando a desenvolver a sua capacidade de analise, de comparacao e,
principalmente, depois da posse de alguns dos dados a se decidir.

Como queremos que as pessoas tenham opinido prépria, tomem decisGes na
vida, busquem outros caminhos de mudanga, se durante toda a sua vida escolar (11 anos
no minimo, sem contar Infantil e Universidade) receberam tudo pronto, repetiram
exercicios e modelos e s6 podiam chegar a solu¢do de um problema por um s6 caminho,
sem pensar?

Uma outra abordagem gostaria de discutir com vocés:

Por que certos preconceitos com relacdo & Matematica, tais como:

- Matematica é dificil

- Matematica é complicada

- professor de Matematica precisa ter o maior indice de reprovacgdes

- Matematica é para homens

- Matemaética é para pessoas inteligentes

Por que o professor de Matematica precisa ser 0 "durdo”, o "chato™?

Por que é comum este pensamento de que os homens ddo mais para a
Matematica e as meninas para Comunicacdo e Expressao?

Por que as criangas gostam de Matemaética e depois, justamente quando elas
passam para os especialistas (professores de Matematica), elas comegam a ndo gostar
mais e até a detesta-la?

Por que ouvir de alunos esta expressao: - "escolho qualquer matéria, contanto
gue ndo tenha Matematica?"

Por que toda uma discriminacao dos pais:

-meu filho vai bem nas outras disciplinas, porém, justo na Matematica vai
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mal;
-ou, entdo, "meu filho é muito inteligente, tanto assim que vai bem na

Matematica, nas outras ndo vai bem porque é pregui¢oso”

-"gue pena, é tdo bom em Matemaética e escolheu Ciéncias Humanas para
cursar"

-o0u, ainda, "e tdo inteligente, vai tdo bem em Ciéncias Exatas, poderia ser
engenheiro ou médico e escolheu Artes".

Sera que vocés, como matematicos, e nds todos, como educadores, ndo temos

nada a fazer para derrubar estes esteredtipos?
Coloco na cabega de vocés todas estas indagacdes para que, refletindo sobre
elas, possam nos dar uma resposta e que as futuras teses de mestrado possam trazer

novas contribuicbes para o ensino da Matematica e respostas a todas essas novas
indagacoes.

Talvez seja este o papel, neste momento, das Universidades.
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