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Introducio

Este texto apresenta resenhas de dois trabalhos que estudaram uma
face da Historia da Educagcdo Matematica brasileira a qual pouca atencao
tem sido dada pelos pesquisadores: o ensino técnico. A dissertagdo de mestrado
de Maria Ednéia Martins-Salandim e a tese de doutorado de Antonio Henrique
Pinto mostram uma recente e crescente preocupagao com a ampliagdo dos
estudos historiograficos que dizem respeito a formagao de professores, as
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praticas pedagogicas relativas a Educagdo Matematica e as instituicdes nas
quais e para as quais eram formados os professores de matematica. Outro
aspecto destacavel nestes dois trabalhos ¢ o uso da historia oral como
alternativa metodoldgica de investigagdo, escolha que permite a compreensao
de uma dimensao pouco explorada em pesquisas educacionais, em especial
na Educacdo Matematica, contemplando versodes de atores ou modalidades
de ensino por vezes considerados menos importantes, até marginais, como o
ensino técnico agricola e o técnico industrial abordados pelos trabalhos aqui
resenhados.

Focando o ensino técnico agricola paulista

A investigacdo de Maria Ednéia Martins-Salandim, intitulada Escolas
Técnicas Agricolas e Educacdo Matemdtica: Historias, Prdticas e
Marginalidade, pretendeu construir uma historia da formagao de professores
de matematica que atuaram em nticleos de ensino técnico agricola nas décadas
de 1950 a 1970 a partir do uso da metodologia de pesquisa da Historia Oral.
Tendo como principal eixo para as analises o conceito de marginalizagdo, a
partir de entrevistas com professores que atuaram nessa modalidade de ensino
e aproveitando visitas a algumas institui¢des onde foram consultados
documentos em arquivos, a autora também pretendeu descrever especificidades
das escolas estudadas, formas de atuacao e insercao do discurso daqueles
professores na Historia da Educacao Matematica Brasileira.

O texto esta dividido em oito capitulos que contém, grosso modo,
uma introdugdo, um estudo do método de pesquisa empregado, sete entrevistas
(sendo uma com dois professores simultaneamente), uma extensa analise
buscando indicios de marginalizagdo do ensino agricola, referéncias e anexos.

No primeiro capitulo, chamado “Iniciacdo na Pesquisa — Inicio e
Reinicio”, a autora faz sua apresentacao descrevendo seus primeiros contatos
com a pesquisa académica e traz um pouco de sua trajetoria. Ela trata das
“raizes” do trabalho de mestrado: o ingresso na Licenciatura em Matematica
na Unesp de Bauru (SP) e a oportunidade de trabalhar em um projeto de
Iniciacdo Cientifica que tratava das escolas rurais, modalidade de formagao
da qual havia sido aluna. Aponta algumas dificuldades e encaminhamentos
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para aquela pesquisa, bem como as escolhas teoricas e praticas para viabiliza-
la, como a delimitag¢@o do objeto de pesquisa e a opcao pela Historia Oral
como metodologia de pesquisa.

Martins-Salandim explica que a partir dos depoimentos coletados para
a pesquisa de Inicia¢ao Cientifica? realizada nos anos de 2002 ¢ 2003, foi
possivel o levantamento de tendéncias que auxiliaram na configuragdo da regiao
estudada. Entretanto, afirma que um maior aprofundamento seria possivel,
principalmente no que toca a constitui¢do das escolas agricolas paulistas, a
formacao dos professores destas instituigdes, suas praticas, o publico ao qual
as escolas destinavam-se, suas especificidades etc, o que assume como uma
critica a seu proprio movimento na pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado “Sobre o Método”, sdo debatidas
questdes acerca da metodologia da Historia Oral destacando suas
potencialidades e perspectiva para a investigagao aqui em foco. Ainda neste
capitulo a autora apresenta um recorte do desenvolvimento das abordagens
qualitativas aplicadas em educag¢ao para situar a Historia Oral. Traz a cena a
nocao de narrativas como parte fundamental de investigacdes com esse tipo
de proposta e, buscando explicitar suas compreensdes sobre a narrativa (ainda
que concordando com Stone (1991)° quando afirma ser a narrativa uma
modalidade de escrita da historia) admite aproximar-se mais das idéias de
Bolivar (2002)* que trata do uso das narrativas para compreender elementos
do universo da Educagdo. As narrativas expressam diferentes dimensdes das
experiéncias vividas, mediando a propria experiéncia e configurando a
construcao social da realidade. Nesse sentido, a subjetividade ¢ parte integrante
das narrativas, e a inter-relag@o subjetiva entre pesquisador e depoentes ¢
propicia para a constru¢do do conhecimento: a partir das narrativas dos
professores-depoentes — nas quais manifesta-se a expressao de suas

2 MARTINS, M. E. Resgate Historico da formacgdo e atuaciio de professores de matematica
da escola rural: um estudo no oeste paulista. Relatério (Iniciagcdo Cientifica). FAPESP/
Departamento de Matematica, Universidade Estadual Paulista — Bauru, 2003.

3 STONE, L. O Ressurgimento da Narrativa: reflexdes sobre uma velha historia. In: BOTTMANN,
D. Revista de Historia. Campinas, 1991, n 2, p. 13-27.

4 BOLIVAR, A. “;De nobis ipsis silemus?”: epistemologia de la investigacion biografico-narrativa

en educacion. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, cidade, v. 4, n. 1, p.i.-p.f,,

2002. Disponivel em: http://redie.ens.uabc.uabc.mx/vol4nol/contenido-bolivar Acesso em: 30 abr.

2005.
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experiéncias e os modos como eles as expressaram — € possivel construir

uma outra narrativa.

“Uma narrativa em interlocugao, trama em que se mesclam
memorias e outros tantos residuos filtrados pelo tempo, e
em cuja elaboragdo opera o passado vivido pelo sujeito ¢ o
presente que re-elabora e situa, a0 mesmo tempo, depoentes

e pesquisador” (MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 19).

Martins-Salandim faz uma retrospectiva de como a metodologia pela
qual optou para o desenvolvimento de seu trabalho vem sendo encarada por
pesquisadores de diferentes areas, principalmente na Historia, parecendo ter
superado questdes como a oralidade ser encarada como menos “confiavel”

que registros escritos.

A Historia Oral também ndo deve ser vista apenas como
forma de preencher lacunas em trabalhos que utilizam outras
fontes, mas como elemento vital para a constituigdo de
versdes dessa historia. A entrevista, técnica também
adotada em Historia Oral, nela se diferencia quanto ao seu
uso e abordagem, pois tem como pressuposto que se esta
produzindo uma fonte, um documento (MARTINS-

SALANDIM, 2007, p. 21).

Ao abordar estas questdes relativas aos usos da Historia Oral a autora
trata também sobre uma tendéncia associada a essa metodologia que € o seu
carater de denuncia. Cuidadosa com o uso da expressdo “dar voz aos
excluidos”, a autora assume que essa expressao pode ser lida num sentido
diferente ao do senso comum: “dar voz aos excluidos” é proporcionar espagos
para que vozes se mostrem em esferas nas quais essas vozes foram
negligenciadas ou caladas, o que ¢, também, de interesse do pesquisador.

Em seqiiéncia, a autora apresenta ainda um breve historico da trajetoria
de cada instituicao estudada, sistematizando informagdes acerca de sua
implantacdo, mudancas regimentais, localizagdo geografica, nomes de alguns
professores que nelas atuaram e etapas percorridas para que os primeiros
contatos com as institui¢cdes fossem feitos.
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O capitulo terceiro, “Eu que nada tenho para contar’, ficou reservado
para a apresentacdo das entrevistas. Sete textualizagdes sdo apresentadas,
sendo que uma foi produzida a partir de duas entrevistas com uma mesma
depoente e outra a partir de uma entrevista com dois professores
concomitantemente. Os depoentes sdo: Maria Aparecida Peres Franga, Noriko
Meguro, Edith Lopes Tecedor, Cid Haroldo Corréa, Elda Birraque Faraco,
Madalena Mutsumi Tanaka Takahashi, Oduvaldo da Costa César ¢ Carlos
Eduardo Manguili. As textualizagdes sdo precedidas por uma rapida explicagao
de como se deu cada contato até a viabilizacdo da entrevista, além de algumas
informagdes (como o tempo das entrevistas), tendo sido também incluidas
fotos e recortes de jornais disponibilizados pelos depoentes durante os
encontros.

O quarto capitulo, “Ensino Agricola: indicios de marginaliza¢do”,
contempla as compreensdes da autora sobre o ensino agricola e a formagao

dos professores que ali atuaram e explica sua opgao por tal eixo de analise:

A possibilidade de caracterizagdo da escola e do ensino
agricola como “marginais” surgiu, na trajetoria de nossa
pesquisa, desencadeada pela percepgao de uma proximidade
entre essas modalidades de ensino e a delinqiiéncia,
detectada na narrativa de alguns de nossos depoentes
(MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 165).

[..-]

Ainda que inicialmente nossa intengdo nessa pesquisa
fosse estudar a formacgdo e atuacdo de professores de
matematica, em escolas agricolas, ap6s o exame de
qualificagdo, decidimos incorporar a marginalidade do
ensino agricola como eixo de nossas analises, ainda que a
marginalidade ndo ocorra, explicitamente nomeada, nas

textualiza¢des de nossos depoentes (Ibid).

Para buscar uma defini¢do do que € ser “marginal”, a autora vale-se
das idéias de Schmitt (2001)° que possibilitam uma ampliagdo do significado
do termo ao discutir como as pessoas nessa condi¢ao vao tendo suas posicoes

5 O titulo faz uma alusdo a um dos capitulos do livrto O Cavaleiro Inexistente, de ftalo Calvino, e ¢
usada por ter sido uma frase recorrente no discurso dos professores depoentes quando do primeiro
contato com eles.

¢ SCHMITT, J. C. 4 Histéria dos Marginais In Le GOFF, J. A Histéria Nova. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001, p. 260-289.



194 Bolema, Rio Claro (SP), Ano 21, n° 30, 2008, pp. 189 a 203

sociais (ou 0 modo como sdo vistos) alteradas de acordo com suas profissdes,
locais ou época em que vivem. Deste autor destaca a dificuldade de uma
defini¢ao abstrata, procurando atacar o assunto mediante nog¢des circundantes,
como a nog¢ao de exclusio. A marginalidade ndo ¢ estatica nem ¢ inica sua
forma de explicitacdo: sob certos parametros algo pode ser considerado
marginal e sob outros, ndo. Ela, portanto, estd nos olhos de quem vé e que
estabelece quem ¢ ou ndo marginal sob os aspectos que impde como principios
para julgar. A autora afirma que em relagdo as escolas agricolas e ao ensino
ali ministrado, assim como acontecia com as escolas rurais, sao poucos 0s
estudos realizados, o que coloca este como um tema marginal nas pesquisas
académicas.

Aanalise desenrola-se em duas frentes: “externa” e “interna”. A externa
procura indicios de marginalidade para além dos muros da escola, tratando
do modo como a cultura rural desenvolveu-se e como tem sido percebida
pela sociedade, que na atualidade ¢ predominantemente urbana. Explicita-se
a percepcao da autora sobre como a vida urbana foi se estabelecendo e
afirmou-se como modelo em nosso pais — o que acabou interferindo no
desenvolvimento da cultura rural. Trata-se também de perceber como o ensino
técnico € visto pelo outro, pela comunidade que o cerca, pelos que estao,
“externamente”, ao redor das escolas agricolas sem que nelas seus filhos sejam
enviados para estudar. O ensino técnico e suas relagdes com o atendimento a
menores carentes € 0 modo como isso contribuiu para a “identidade” dessa
modalidade de formagao também ¢ assunto abordado na analise externa, bem
como a valorizagdo deste tipo de ensino a partir da década de 1970 e as
legislagdes a ele relacionadas. Diversos momentos historicos pelos quais passou
essa modalidade de ensino sdo destacados, sendo que a vinculagio dessas
escolas ao atendimento de 6rfaos e carentes sempre acompanhou o ensino
técnico. Nesse breve historico aponta-se também que ao ensino agricola ndo
foi permitido um desenrolar continuo, tendo sido muitas as alteragdes pelas
quais passou, tanto quanto aos 6rgaos a que esteve vinculado quanto a sua
funcdo e destinacao.

A andlise denominada “interna” deu-se principalmente a partir das
entrevistas realizadas com professores que atuaram no ensino agricola nas
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décadas de 1950 ¢ 1960, com consideragdes relativas ao ensino, as salas de
aula, as praticas e formagao dos professores, ou seja, focando o que ocorria
mais propriamente “intra-muros” escolares: a percepc¢ao da instituicao por “si
mesma”. Emrelagdo ao alunado sdo feitas observagdes interessantes: a maioria
era de carente, provenientes da zona rural e de baixo poder aquisitivo. Esses
alunos, por outro lado, eram considerados aplicados e estudiosos, o que parece
ter sido determinante, na opinido dos depoentes, para o bom andamento e
reconhecimento do ensino ministrado naquelas escolas. E a diversidade de
formagao e origens dos alunos intensificava a complexidade para a atuacao
do professor.

A partir dos depoimentos alguns “estagios” foram apontados na
formacao do professor de matematica que ali atuava. A formagao bésica dos
professores era feita no curso Cientifico e/ou Normal. Esta etapa ¢ considerada
muito importante, pois logo apds sua conclusdo ja se iniciava a atividade de
docéncia. Uma formacao mais especifica, em matematica, era realizada de
forma pessoal (ndo-institucional), incentivada por algum colega ou pelo proprio
processo de lecionar matematica. Numa etapa considerada pela autora como
intermediaria, os depoentes fizeram referéncia a realizagdo de cursos
especificos, como o de sorobam’ ¢ o de Matematica Moderna.

Ainda sobre a formagao dos professores, Martins-Salandim destaca
os cursos emergenciais oferecida pela CADES? e aqueles em nivel superior
(Licenciatura em Matematica). Os depoentes viam estas oportunidades como
um meio para adequagdo as novas legislacdes e as possibilidades de
continuidade em sua formagao profissional.

No quinto capitulo, chamado “Compreensdes, Trajetorias, Viéses e
Continuidades”, a autora tece suas consideragdes finais fazendo um arrazoado
de seu texto explicitando os caminhos que o constituiram articulando o ensino
agricola e as praticas de seus atores as marcas da marginalidade. A partir de
um recorte historico, note-se que a necessidade brasileira de constituir mao
de obra especializada para as industrias (o que, portanto, impulsionou a criacao

7 Instrumento de calculo semelhante a um abaco, caracteristico dos orientais. Os cursos de sorobam
foram realizados em convénio com o Centro Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal para a
Formagao Profissional (CENAFOR). O uso do sorobam foi uma estratégia didatica muito comum
nas escolas agricolas paulistas.

8 Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario.
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de cursos técnico-industriais) foi determinante para a marginalizagdo das
atividades e do ensino ligados ao campo. Explica que de um ponto de vista
interno as escolas, foi possivel perceber marcas de marginalidade —agora no
caso especifico da sala de aula—em relacdo ao papel do ensino de matematica
e de seus professores quando se insistia numa comparacao entre a formagao
dos técnicos agricolas e os programas das escolas urbanas de ensino regular.
Vestigios de resisténcias a esta marginalizagao aparecem nos depoimentos
quando os professores afirmam que faziam campanhas para divulgar aquela
modalidade de ensino e quando tratam o sucesso de alunos formados nas
Escolas Agricolas como comprovagdo da qualidade da formacao nelas
desenvolvida.

A autora afirma, ainda neste capitulo, que a formagao dos professores
que lecionavam matematica nas institui¢des estudadas diferenciava-se,
basicamente, em relag@o a formacao dos professores das escolas regulares,
na instancia pratica, na busca pela adequagao dos conceitos matematicos as
necessidades da area técnica, o que acabava levando alguns professores a
fugir de uma tendéncia comum aos que estdo em inicio de carreira: a de
reproduzir praticas de seus antigos professores.

Por fim, Maria Ednéia Martins-Salandim justifica, agora de forma mais
veemente sua opcao pela marginalizagdo como meio de caracterizar aquele
panorama do ensino técnico agricola: num primeiro momento diz que a escola
agricola era objeto de estudos para o qual olhou com outros interesses, munida
de leituras e indicativos diversos e uma op¢ao que lhe parecia dar conta da

andlise do tema foi feita.
“Um /.../ encaminhamento possivel é o de que esse nosso
trabalho ¢ — ou pretende ser — uma contribui¢do para a
superagao de alguns aspectos de marginalizagao do ensino
agricola que ele mesmo aponta, uma vez que este tema
ganha, com nosso trabalho, a possibilidade de freqiientar
as fileiras académicas, vindo a integrar, como tema, o debate

dito cientifico” (MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 230).

A dissertacao de mestrado segue com referéncias e anexos contendo
o roteiro das entrevistas, as cartas de cessdo de direitos assinadas pelos
depoentes, a transcricdo de um fax enviado pelo professor Alceu Rosolino —
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que preferiu responder por escrito ao questionario elaborado pela pesquisadora
— e a transcri¢do de documentos cedidos por outro depoente (o professor
Oduvaldo da Costa César) que sao, em sua maioria, relativos a Olimpiadas
de Matematica que contaram com a participacdo de alunos de escolas
agricolas.

Sobre uma escola de ensino técnico industrial

O estudo de Antonio Henrique Pinto, Educag¢do Matemadtica e
Formacdo para o Trabalho: praticas escolares na Escola Técnica de
Vitoria - 1960 a 1990, pretendeu investigar e registrar praticas escolares
que foram se constituindo no fazer pedagogico da Escola Técnica de Vitdria
(ES) — hoje Centro Federal de Educagao Tecnolodgica do Espirito Santo
(CEFETES) — destacando suas continuidades e descontinuidades. O autor
faz uso de depoimentos de pessoas envolvidas com aquela institui¢do como
ex-professores, ex-alunos, ex-diretores, além de uma vasta documentagao
levantada junto a arquivos ligados a instituigdo e entrelaga-os a documentos
guardados em arquivos. Ao olhar para as praticas, culturas e saberes escolares,
Antonio Henrique Pinto ap6ia-se, entre outros autores, em Michel de Certeau,
evidenciando conflitos e contradi¢gdes presentes no cotidiano da instituicao.

Na apresentacdo que precede os cinco capitulos da tese, o autor
identifica-se como professor da institui¢do estudada e esclarece que o desejo

de fazer tal estudo vem de uma “inquietacao’:
Queria compreender melhor o elo entre passado e presente,
e entender o que faz com que as praticas ¢ 0s processos
que vivenciamos pare¢am ser independentes de nossas
atitudes e vontades, compreender como a cultura escolar
forma, ou “com-forma”, as pessoas para o mundo do

trabalho e da sociedade (PINTO, p.1, 2006).

Em seguida, ja no primeiro capitulo, o autor discorre sobre a
problematica da investigagdo e apresenta a conceituacao de cultura escolar
como categoria analitica que possibilita a articulagdo entre fontes orais e escritas
a partir da vinculacao entre memoria e historia. Apoia-se nas idéias de Certeau
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segundo as quais, no cotidiano, os consumidores nao sao consumidores
passivos de saberes e decalques de uma cultura dominante: eles apropriam-
se dos objetos culturais de forma inventiva por meio de agdes que podem ser
identificadas como “estratégicas” e “taticas”™. Os conceitos de pratica e saber
escolar sao focalizados para melhor entender como algumas praticas —dentre
elas aquelas vinculadas a educacdo matematica — sao instituidas no cotidiano
da escola e na configuragdo de uma disciplina. Para tanto, Pinto concorda
com André Chervel ao afirmar que uma disciplina de ensino constitui-se em
um “‘saber escolar” autonomo.

Admite, ainda neste capitulo, a histéria oral como abordagem
metodologica de investigagao iluminada pela perspectiva historiografica
defendida por Walter Benjamin segundo a os relatos de memorias ganham
dimensao de narrativas de experiéncias e sao colocadas em relagdo ao eixo
tematico da investigacao e articuladas as fontes escritas.

No segundo capitulo sdo apresentados os depoimentos orais de seis
pessoas envolvidas com a Escola Técnica de Vitoria no periodo estudado,
obtidos por meio de entrevistas sobre o tema da pesquisa.

A andlise esta dividida nos terceiro e quarto capitulos, onde o autor
procurou entrelagar as informagdes coletadas nas entrevistas e nos documentos
ao cotidiano escolar. No capitulo trés, a andlise evidencia visdes de mundo,
de educacio, ideologias que compuseram um repertério de materialidades —
segundo o autor, simbolos e objetos. Destacamos, acerca destas
materialidades, a proposta disciplinar que atingia tanto alunos quanto
professores e funcionarios. Registram-se ainda as finalidades educacionais
indicadas pela Escola ao longo das primeiras décadas de fundagao: higienista,
assistencialista e correcional. Para alguns depoentes, esta tltima caracteristica,
em especial, colocava a Escola numa situagdo marginalizada. As mudancas
nas legislagdes que se dedicavam a regular o ensino (técnico ou ndo) sdo
contrapostas as formas de aceitagdo ou subversdo a elas, por parte de

? Certeau chama de estratégia “o calculo (ou manipulagdo) de forgas que se torna possivel a partir do
momento que um sujeito de querer e poder pode ser isolado. A estratégia postula um lugar possivel
de ser circunscrito como algo proprio e ser a base de onde podem gerir as relagdes com uma
exterioridade de alvos e ameacas” (CERTEAU apud PINTO, p.8). Ele, por outra parte, denomina
tatica “um calculo que ndo pode contar com um proprio, nem portanto com uma fronteira que
distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se insinua
fragmentadamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo a distdncia”.
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coordenadores, professores e direcao.

Ainda neste terceiro capitulo sdo apresentados argumentos que
confirmam a inten¢@o daquela institui¢ao (e de outras semelhantes) de formar
um trabalhador atento, disciplinado, concentrado, limpo, sincero e ddcil,
cabendo ao professor a tarefa de garantir que todos os alunos atendessem as
normas da escola. A preocupagdo com este “civismo’ mostra-se também nas
celebragdes de respeito a Patria. Tensdes e conflitos nas elei¢cdes para os
Conselhos e para a dire¢cdo da unidade e as mudangas nos planos de ensino
foram, segundo ¢ defendido pelo autor, relevantes para as transformacoes

vistasna ETV:

[...] é possivel acompanhar como as praticas que
fundamentavam a formagdo dos valores morais ¢ civicos
aliada a concepcdo tecnicista da época, orientavam a
perspectiva formativa dos alunos, passando a oferecer uma
solida preparagdo para o ingresso no vestibular e, neste
sentido, a disciplina de Matematica passa a ter um importante

papel. (PINTO, p.101, 2006)

No quarto capitulo sdo abordadas questdes da cultura escolar que se
relacionam diretamente as continuidades e descontinuidades das praticas
inerentes a educag¢ao matematica. O autor se propde a avaliar os programas
de ensino, provas de matematica e outros registros que lhe permitam descortinar
uma cultura escolar propria daquela escola naquele periodo. Pinto argumenta
que, apesar da auséncia de orientacdes didatico-metodologicas nos programas
de ensino, a forma como foram selecionados os itens, sua ordenacao e escrita,
mostram a inten¢ao de seus elaboradores de apresentar um programa para
matematica mais voltado as aplica¢des nas oficinas ao trabalho com conteudos
especificos ao oficio de carpinteiro, eletricista, alfaiate: um ensino que pautava-
se numa abordagem pratico-intuitiva. Esta caracteristica confirmaria a
continuidade de uma dualidade presente ja na Antigiiidade Classica entre a
formagao dos oficios e a formacao intelectual. Entretanto, a comparagdo com
programas mais recentes evidencia uma tentativa de aproximagao do curso
profissionalizante com o Secundério e inicia-se a adogao de elementos da
Matematica Moderna.
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Ao focar, por outro lado, as provas e avaliagdes de matematica, muitas
questdes foram discutidas: havia um descompasso entre o que era “ensinado”
e 0 que era “cobrado em exames”; o livro didatico era usado apenas pelo
professor em seu estudo pessoal e para elaborar listas de exercicios; era grande
o uso do quadro-negro e do esténcil'’; o estudo de provas aplicadas na década
de 1950 aponta “um ensino fundamentado em concep¢des que pouca
identidade possuia com um ensino pratico-indutivo-instrumental necessario
no aprendizado das atividades nas oficinas. Os exames avaliativos indiciam
este distanciamento entre a sala de aula de Matematica e a oficina” (PINTO,
p.128,20006). Estas situacdes, segundo o autor, “forcaram” o Conselho de
Professores da ETV a debater o tema “avaliagdo” e elaborar uma resolugao
que dirigiria os professores no processo avaliativo (Cf. PINTO, p.131, 2006).
Contudo, o processo avaliativo, somado ao indice de reprovagdes e o nimero
de encaminhamento para as “avaliacdes de segunda época”, mesmo apos o
debate dos professores, confirmam a tese de que havia um descompasso
grande entre o “ensinado” e 0 “cobrado” e que as provas serviam, por fim,
como uma forma instituida de controle do professor sobre o comportamento
do aluno.

Alguns dos principais conflitos detectados pelo autor, segundo as
informagdes coletadas, dizem respeito as resisténcias de alguns professores
as iniciativas de se reunir os professores e de se propor um trabalho mais
coletivo, planejado e unificado. “A recusa da ‘invencao de moda’ pode indicar
como esté solidamente sedimentada a cultura na escola” (PINTO, p.138,
2006). Outra situacdo emblematica verificada foi o desinteresse dos diretores
da instituicao quanto a qualificacdo de seus professores: para os que atuavam
nas oficinas, bastaria a conclusao do ensino técnico; para os das disciplinas
regulares, como a de matematica, o mestrado era desnecessario e os docentes
desmotivados a nele se engajarem. Entretanto, estas idéias foram perdendo
forca ja na década de 1970, em parte gragas a reformulacdo do quadro de
professores e a da influéncia do termo “moderno”, trazido pela Matematica
Moderna. Tal movimento, argumenta Pinto, teve reflexo na elaboragao de
programas, na escolha dos livros didaticos, na ado¢ao de um tecnicismo

19 Papel parafinado que serve para copiar desenhos e trechos datilografados para depois serem
reproduzidos no mimedgrafo.
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pedagogico, ainda que as estratégias defendidas pelo Movimento da
Matematica Moderna tenham enfrentado resisténcias por parte do docentes.

Ainda no capitulo quarto, a inventividade dos professores de
matematica da Escola Técnica de Vitéria € salientada pela realizagdo do IV
Encontro Nacional das Escolas Técnicas Federais (Enconam), no ano de 1988,
e pela criagdo do Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) que comegou
a funcionar em 1990. Estes dois marcos, resultados de muita discussdo,
trouxeram significativas contribui¢des para o trabalho dos professores,
principalmente, no caso do LEM, em relagdo aqueles aspectos identificados
com um ensino baseado num processo indutivo, construtivo e ativo por parte
dos alunos, o que se constituia em uma ruptura com antigas praticas e costumes.

Em suas Consideracdes Finais, Antonio Henrique Pinto dd um
panorama geral do seu texto falando principalmente sobre sua tentativa de
entrelagar memorias e documentacido. Apresenta seus seis depoentes
emoldurando cada um deles num quadro que resgata sua formacao académica
e sua atuacdo na ETV. O autor também afirma que foi possivel perceber um
deslocamento na educa¢do matematica: de um ensino elementar passou a
outro, identificado com a antiga escola secundaria. Este deslocamento aponta
para dois aspectos centrais a constitui¢do de uma cultura “eteviana” relativa

as praticas de educacdo matematica:
O primeiro refere-se as praticas que tinham como eixo a
formagao de comportamentos, atitudes e culturas corporais
adequadas ao trabalho manufatureiro e industrial. As
décadas de quarenta e cinqiienta foram caracterizadas por
esse tipo de formagao. O segundo aspecto refere-se as
praticas que tinham como eixo a perspectiva da valorizagdo
daracionalidade técnica como requisito formativo, visando
ao desenvolvimento ¢ ao progresso. Nesse sobressai o
periodo da década de sessenta a oitenta” (PINTO, p. 166,

2006).

A incorporag¢ao do rigor na formagao de comportamentos adequados
aracionalidade cientifica, a quantificacdo do numero de exames durante o
periodo letivo e a materializagdo de um laboratdrio de ensino de matematica
sdo destaques para a constituicdo de um mapeamento das praticas culturais
relativas a educacao matematica na Escola Técnica de Vitdria, resultado da
pesquisa gerada pela inquietagcdo manifestada no primeiro capitulo.
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A parte dos Anexos merece especial relevo, pois esta traz um grande
acervo de fotos, recortes de jornais, provas e correspondéncias escolares,
recortes do Jornal da ETV, boletins de notas e curriculo dos cursos, provas
de matematica (algumas resolvidas e corrigidas), registros dos conselhos
escolares, redacdes de alunos sobre a Escola, fragmentos de atas, programas
de ensino e fotos de livros didaticos, além das cartas de cessdo de direitos
para o uso das entrevistas.

Uma critica aos textos resenhados

Ambos os trabalhos focam um tema ausente nas preocupagdes dos
que, em Educagdo Matematica, inscrevem-se na tendéncia conhecida como
Historia da Educacdo Matematica Brasileira, o que j& seria motivo suficiente
para indica-los como altamente meritorios.

A tese de Antonio Henrique Pinto, defendida na UNICAMP ¢ bem
escrita, de leitura agradavel e bastante informativa. Tece, em dois capitulos de
andlises, as interpretagdes do autor e entrelaga sem hierarquizar documentos

escritos e orais'’

. Sobre a apresentacdo das entrevistas no formato de um
monologo, penso que apesar dessa opcao proporcionar uma leitura mais rapida
e objetiva, este formato priva o leitor de elementos que possibilitariam entender
em que condigdes aconteceram os didlogos que produziram tais depoimentos
(algumas informagdes), talvez, ndo teriam vindo a tona nao fosse a iniciativa
do entrevistador por exemplo, € os siléncios e resisténcias dos entrevistados
em falar sobre determinados assuntos poderiam ficar mais explicitas e trazer
outras informagdes a nos leitores.

A dissertacdo de mestrado de Maria Ednéia Martins-Salandim,
defendidana UNESP de Rio Claro, ¢ leitura fundamental aos que se interessam
por uma visdo descentralizada das praticas educacionais, aqueles que estudam
escolas agricolas ou as de ensino técnico e para os que buscam entender as
diversas faces da Historia da Educacdo Matematica brasileira no século
passado. Recomendo fortemente a leitura do presente trabalho pela proposta

' A exce¢do de uma unica parte na qual afirma que os depoimentos de seus entrevistados relatam
uma histéria “quase oficial” da sede estudada. Uma discussdo sobre o que seria, na concepgdo do
autor, a “verdade historica” tornaria mais compreensivel essa afirmagdo.
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de trazer a cena académica consideragdes bem articuladas sobre o tema
proposto, por articular as informagdes obtidas durante a pesquisa com tedricos
coerentes com a proposta de analise e pela contribui¢ao na discussdo do
método de pesquisa empregado na investigagao.

Minha critica a este trabalho fica para a formatacao da pormenorizada
analise. Sua riqueza de informagdes carece, segundo meu modo de ver, de
uma subdivisao maior de itens o que poderia propiciar uma melhor verificagao/
identifica¢do dos pontos destacados para a analise: a implementag@o, como
recurso didatico, dos campeonatos e dos cursos de sorobam poderia, por
exemplo, estar destacado com um topico especifico.

De maneira geral, penso que os dois trabalhos trazem grande
contribuigdo para as pesquisas em Educacao Matematica. Os procedimentos
de cada um dos pesquisadores expressa o modo que cada um entende a
historiografia e os estudos que vinculam essa pratica de pesquisa a Educacao
Matematica e, apesar de se diferenciarem em alguns aspectos metodologicos,
como o tratamento e a apresentagdo dos depoimentos, ndo se percebe, em
ambos os trabalhos resenhados, uma tentativa de constituir uma historia “‘mais”
completa do ensino técnico naqueles locais e periodos estudados. O fato de
tratarem de temas proximos proporciona aos leitores uma visao das politicas
educacionais do Brasil no século passado, num tempo em que o tecnicismo, a
industrializacdo, o capitalismo crescente, a tentativa da criagdo de um
“nacionalismo” influenciaram as tais politicas. Os dois trabalhos iluminam de
modo substancial as trajetdrias de cada uma daquelas modalidades de ensino,
permitindo ao leitor conhecer as praticas escolares e de formagao docente
mesmo que focando apenas escolas agricolas do Estado de Sao Paulo e uma
escola industrial no Espirito Santo.

Fica registrado aqui, portanto, um incentivo a outros pesquisadores
para que contribuam com o mapeamento das praticas escolares relativas a
Educagdo Matematica e a formagao de professores em institui¢des técnicas
de ensino.
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