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Resumo

Apresentamos, neste artigo, as abordagens atuai®gaograma etnomatematica, fundamentadas emosstu
direcionados a perspectiva antropoldgico-etnogmaéica acdo pedagogica. No contexto atual, exisi@ u
grande necessidade de que o programa etnomaterséjacadentificado como um programa que busca as
praticas de ensino-aprendizagem em matematicajas gstédo direcionadas a acéo pedagogica. Amneokt
gue o grande desafio para os pesquisadores ¢é aladgiudos e praticas pedagdgicas que estejamodioac
com os objetivos filoséfico-tedricos deste prograsssim, delineamos uma proposta curricular baseada
trivium literacia, materaciae tecnoracia que permite desenvolver atividades escolaresraidas na
perspectiva etnomatematica.
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Abstract

In this article, we present approaches for ethnbemahtics as a program founded on current research i
ethnomathematics as directed towards ethnograinithropological, and pedagogical actions studies of
distinct cultural groups. In the current conteRgre is a great necessity for ethnomathematicsebpograms

to identify and seek teaching-learning practicesaled towards pedagogical action. The great @hgdl for
researchers in ethnomathematics is to further eddbstudies and pedagogical practices that esedardance
with the philosophical-theoretical objectives ofsthbrogram. As well, we outline a curriculum prepbbased

on the “trivium” literacy, matheracy, and technagrdhat permits the development of school-baseitities
based on an ethnomathematics perspective.
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Introducao

O programa etnomatematica € um campo de pesquespagie ser descrito como o
estudo das idéias e das atividades matematicasntesdas em contextos culturais

especificos. Existe a necessidade de que os alenbam contato com o0s aspectos
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culturais da matematica, através de atividades méieo-pedagdgicas que déem
condicbes para que eles conhegcam as contribuigdesuttas culturas, objetivando o
proprio desenvolvimento da matematica. Este prograurge para confrontar os tabus de
gue a matematica € um campo de estudo aculturadiversal. Todavia, historicamente, a

evolucéo deste confronto manifestou-se tardiamente.

O desenvolvimento histérico do programa etnomatemita

E impossivel localizar, no tempo e no espaco, imgira vez em que foram
expressos os interesses e as preocupacdes emorelactzer matematico de outras
culturas. Entretanto, este interesse vem se méaniids, desde os tempos mais remotos,
através de situacOes isoladas e pouco sistematiz&d#as situacbes comecaram a ser
observadas e relatadas quando varios individuosegamam a viajar para diferentes
regides. Assim, houve a necessidade de entraremmoratato com a cultura local. Neste
processo de interagcdo cultural, observaram os roestue a cultura desses povos e
registraram as suas observacdes. Reconheceram, got existem diferentes praticas
culturais e comecaram a escrever sobre as pratiagmmaticas de outros povos. Muitas
vezes, a auséncia de registros impediu 0 ententbmena total compreensdo dos
acontecimentos que levaram o0s cientistas, os fddse os mateméticos a aplicarem
determinados conceitos matematicos, que estddaedains com a cultura matematica e
gue ainda sdo constantemente utilizados na contamgidade.

Algumas realizacbes matematicas significativas senpuderam ser transmitidas
as geracdes futuras com o aparecimento da esgorig@e permitiu aos historiadores a
difusdo do conhecimento acumulado pelas civilizac@or exemplo, Herddoto de
Halicarnasso (484-425 a.C.), historiador grego, rfartas observacdes antropoldgicas
durante as suas viagens. Em 440 a.C., ele esceelreto Historia, no qual abordou os
conceitos de igualdade, de valorizacdo e apreceyturas diferentes, descrevendo, sem
preconceitos, 0s costumes e 0s habitos dos pov&sata.

Durante a ldade Média, entre os séculos V e XV,estudiosos da Biblia
dominaram o pensamento europeu através de quesBoias sobre a origem humana e
sobre o desenvolvimento das civilizagdes. Estam&ss foram tratados como questdes de
fundamentacéo religiosa, que promoveram os ideaiqueé a existéncia e a diversidade

humana eram criagdes divinas.



No século X1V, o historiador arabe Ibn Khaldun3231406) examinou os fatores
sociais, psicolégicos, econdmicos e ambientais gistavam o desenvolvimento, a
ascencao e a queda de diferentes civiliza¢des. dus esstudos, Khaldun analisou varias
politicas econbmicas e demonstrou as consequédamsnesmas para as comunidades
locais. Estes fatos contribuiram, de forma decjgpaaa a defesa de comunidades contra a
Injustica e a opresséo da classe dominante.

Entre o final do século XV e comec¢o do século Xd4,exploradores europeus, a
procura de riquezas nas novas terras, providemcidescricdes incriveis sobre as culturas
exoticas que eles encontraram em suas jornadasAgela Africa e Américas. Porém,
como estes conquistadores nao respeitavam asasultontatadas e nem conheciam os
idiomas por elas falados, eles somente narraranenaog®es folcloristas e nao
sistematizadas para descrever agueles gruposaisitur

No Mundo Novo, os primeiros cronistas das Amérieasbém relataram as suas
observacdes e registraram os dados que foram oslhsdbre os grupos culturais
encontrados nas novas terras. Num processo quespodensiderado etnomatematico em
natura, Juan Diez Freyle, um frade franciscano caexi, publicou em 1556, na cidade do
México, o primeiro livro de aritmética do Novo MumdntituladoSumario compendioso
de las quentas de plata y oro que en los reino®délson necessarias a los mercaderes y
todo genero de tratantes. Con algunas reglas t@saat arithméticaNeste livro, Freyle
aborda a aritmética praticada pelos povos natimdgénas (D’AMBROSIO, 1999a). E
importante observar que neste livro percebe-s®cepso da assimilacdo do conhecimento
do conquistador pelas popula¢fes indigenas, tnanaf@wo o sistema nativo através da
perspectiva da dinamica cultural.

Figura 1: Sumario Compendioso



De acordo com D’Ambrosio (2000a), é de suma ingrmien o livro intitulado
Histéria do Brasi|] concluido em 1627, por Frei Vicente do Salvadgrublicado em 1888
por Capistrano de Abreu. Nesta obra, Frei Vicentata aspectos da historia brasileira,
desde o “descobrimento” até a expulsdo dos holasd&sn suas narrativas, Frei Vicente
também constata que os indigenas ndo possuiam siemai de numeracdo para a
contagem de nimeros maiores que cinco e que dizauatm os dedos dos pés e das maos
para contar quantidades maiores. Ele também farérefias a matematica indigena, ao
narrar o sistema de troca, no qual os indios leiessl trocavam um produto por outro,
num processo de correspondéncia biunivoca, semnlizagdo de um sistema padrdo de
pesos e medidas.

Com a ascencao do imperialismo de Portugal, Espdiranca, Holanda, Inglaterra
e Bélgica, nos séculos XVIII e XIX, e com o congrgdolitico e econdbmico sobre 0s
territérios conquistados na Asia, nas AméricasAfiica e em determinadas regides do
Pacifico, os europeus estiveram em contato cresceotn as culturas por eles
conquistadas. O crescente desenvolvimento do camglobal, das economias capitalistas
e da industrializacdo da Europa, no final do séxidl, conduziu o mundo a uma vasta
transformacdao social e cultural nas sociedadepaeaé Os paises industriais europeus e as
classes elitistas olhavam para as novas terras tmme de fornecimento de mé&o-de-obra
barata e de produtos brutos para serem manufatigaaixos custos.

Em contrapartida, milhares de europeus das classaess favorecidas imigraram
para as novas terras em busca da melhoria dodéwatla. Em conseqiiéncia destes fatos,
0S europeus acumularam dados e informacgbes sobrdiferentes grupos culturais
encontrados nas colbnias conquistadas.

As nacdes colonizadoras européias também buscexpiicacdes cientificas para
justificar a posse do dominio global. Este comgdrmitiu que, no século XIX, surjisse a
antropologia moderna, para obter as respostassdagtgacoes e, também, para estudar as
diferentes culturas que foram submetidas ao proadssssimilacdo durante o periodo de
colonizacdo. Nesta perspectiva, 0 estudo dos cestwndas praticas matematicas destes
grupos culturais foi objeto de investigacao de asustociedades antropologicas européias.

Nas primeiras décadas do século XX, Oswald Spen(@®80-1936), filésofo
alemao, relatou no livro escrito entre 1918-192# Decline of the Wesjue a histéria de
duas culturas pode ser demonstrada através deegasiriilares e que todos 0s aspectos

culturais, como por exemplo, a arte, a politicanatematica e as ciéncias, possuem



principios que diferem de uma cultura para outest®l periodo, que pode ser considerado
como pré-etnomatematico o continente africano também colaborou para o
desenvolvimento dos ideais do Programa Etnomateaati

De acordo com Gerdes (2001), Otto Raum, com agagdlo do livreArithmetic in
Africa, em 1938, acreditava que os problemas aritmétiesam ser retirados das praticas
e das experiéncias matematicas vivenciadas peloesho proprio contexto cultural.

Os ideais filosoficos de que existe uma interagdtoe a matematica e a cultura se
alastraram pela década de 40. Leslie White (190%)19um antropdlogo americano,
publicou em 1947, o artigo intituladdhe Locus of Mathematical Realityan
Anthropological Footnoteno qual explica que entender a matematica como raahufo
cultural significa reconhecer a influéncia humaolare a matematica. Para ele, as formulas
matematicas, bem como outros aspectos culturgigndem da interacdo da matematica
com os individuos, com os grupos culturais, comagas e com as nacoes.

O historiador e matematico holandés, Dirk Janilst{L894-2000), publicou, em
1948, o livro A Concise History of Mathematics, Volumes | enid, qual procurava
entender como as forgas sociais e instituciondigeinciavam a pesquisa em matematica.
Em seus estudos, Struik também procurou demortstnan o contexto social interage com
a producdo do conhecimento matematico.

O interesse dos estudiosos e pesquisadores patalovida matematica com a
cultura comecgou a despontar com muito vigor enfranatematicos e os antropologos
durante a década de 50. Assim, 0 destacado topogaafe-americano Raymond Louis
Wilder®, talvez tenha sido o primeiro educador a relacicl|amente a matematica com a
cultura, na conferénci@he Cultural Basis of Mathematiaso Congresso Internacional de
Matematicos, realizado em 1950, nos Estados Unidos.

Na década de 60, o conceituado algebrista japdagso Akizuki propds que fosse
enfatizado o lado reflexivo da matematica. Akiztiknbém propbés que a histéria das

ciéncias e da matematica fosse ensinada em tode@&s de ensino escolar. Porém, o

® Raymond Louis Wilder (1896-1982) foi um matematipee liderou o desenvolvimento da topologia nos
Estados Unidos. Ele foi também um pioneiro no estdia histéria da matematica sob um ponto de vista
antropolégico. Para Wilder, a matematica desenvedvatravés de dois tipos de influéncia cultural. A
primeira esta relacionada com a matematica ques simgambiente cultural no qual determinado grupé es
inserido. Nesta perspectiva, a influéncia cultumatbiental € uma resposta as necessidades que sao
observadas pelos elementos do grupo para facl#anteracdes sociais. A segunda influéncia culest
relacionada com a heranca cultural que é transmjtielos elementos do grupo. Assim, a influéncia da
heranca cultural € uma resposta para soluciondnlggmas matematicos internos que sao proprios de cad
grupo cultural.



ponto mais interessante da argumentagcéo desteriatgetoi o reconhecimento de que
matematica é um produto cultural e que existenratlites maneiras para a resolucdo dos
problemas matematicos (D’AMBROSIO, 2003). Apesados antropdlogos, dos
estudiosos e dos pesquisadores terem demonstrégtesse em diferentes modos de
“matematizagdo”, a proposta de Akizuki somente donsiderada pela comunidade
matematica no inicio da década de 70. Este fatenfnicado pela crescente tomada de
consciéncia por parte de um grupo de educadoresnmatitos e de pesquisadores com
relacdo aos aspectos socio-culturais da matemadssim, nesta década, dois fatos
importantes foram fundamentais para o desenvoluongm programa etnomatematica:

1. Em 1973, Zaslavsky publicou o livrafrica Counts: Number and Pattern in
African Culture que explora a histéria e a pratica das atividadaematicas dos
povos da Africa saariana, demonstrando que a méteniéi proeminente na vida
cotidiana africana e que também auxiliou no dedemaento de conceitos
matematicos atuaisldentifica-se, no livro de Zaslavsky (1973), umbatio
pioneiro para organizar coerentemente o conhecondat povo africano numa
perspectiva didatico-pedagogica.

2. Em 1976, D’Ambrosio organizou e presidiu a seay Teach Mathematics?”
com oTopic Group: Objectives and Goals of Mathematicsidadion durante o
Third International Congress of Mathematics Eduoati3 (ICME-3) em
Karlsruhe, na Alemanha. Nesta secdo, D’Ambrosioan em pauta a discusséo
sobre as raizes culturais da matematica no conmxt@ducacdo matematica.
Porém, o termo etnomatematica foi primeiramentieatio por D’Ambrosio numa
mesa de discussdo, nmannual Meeting of the American Association for the
Advancement of Sciencem Washington DC, nos Estados Unidos, em 1978
(GREEN, 1978).

Nos anos posteriores, a palavra ethomatematicatifa@ada, internacionalmente,
numa sucessado de encontros, conferéncias e coogressontudo, a consolidacdo do
termo culminou com a palestra de abertu@ocio-cultural Bases of Mathematics
Educatiori, proferida por D’Ambrosio no ICME 5, na Austrgliam 1984, que instituiu
oficialmente o programa etnomatematica como cam@opesquisa (D’AMBROSIO,
2002). Em 1985, foi fundadolnternational Study Group on Ethnomathemafi&GEm),

que lancou o Programa Etnomatematica internacicrdhbn



Estes eventos colaboraram para a evolugao daipasda investigacéo e do estudo
em etnomatematica. O crescente nimero de livrogigos publicados em revistas e
jornais, em diferentes idiomas, e a diversidadetedes e dissertacbes submetidas a
avaliacdo em universidades nacionais e internaigipogsao indicadores da vitalidade desta
nova area de pesquisa (D’AMBROSIO, 2004).

O programa etnomatematica

D'Ambrésio (1990) lancou definitivamente o progeamtnomatematica, com o
objetivo de procurar entender o saber e o fazeemmatico no decorrer da histéria da
humanidade. Este programa propde uma nova episigraa também procura entender a
aventura da espécie humana na busca da geracasig@&muacumulo e transmissdo do
conhecimento. Trata-se de uma associacdo de ocmsceflacionados com 0s aspectos
culturais da matematica e com 0s aspectos poliecigogicos, de carater progressista,
fundamentados nos ideais de Freire (1970).

Ao contrario da matematica que é ensinada e aipilenth escola, D’Ambrosio
(1985) define a etnomatematica como a matematieaégpraticada em grupos culturais
identificaveis, como, por exemplo, as sociedadekgenas, grupos de trabalhadores,
classes profissionais e grupos de criangas perntaxa uma determinada faixa etaria, etc.
Assim, nesta perspectiva “dambrosiana”, a etnoméieané o modo pelo qual culturas
especificas (etno) desenvolveram, ao longo darlastds técnicas e as idéias (tica) para
aprender a trabalhar com medidas, calculos, indf&éncomparacdes, classificacdes e
modos diferentes de modelar o ambiente social eralaho qual estdo inseridas, para
explicar e compreender os fenbmenos que nelesemedimatema). D’Ambrésio (1990)
propde que o0 programa etnomatematica seja uma aletpa para a descoberta e analise
dos processos de origem, transmissao, difusdo teuaisnalizacdo do conhecimento
matematico proveniente de diversos grupos culturais

Com a evolucdo da fundamentacdo tedrica do pragramomatematica,
D’Ambrosio (1998) apresenta uma definicdo que passuaspecto mais politico do que
antropoldgico, pois afirma que o programa € umagsta politica, embebida de ética, que
tem como foco a recuperacdo da dignidade cultuwwasat humano. Nesta proposta, 0s
trajes tradicionais utilizados pelos grupos cultitieixam de ser vistos como fantasias; 0os
mitos, as crencas e as religides experienciadaegies grupos nao sao tratadas como

aspectos folcléricos; a medicina praticada por eleixa de ser relacionada com atos



criminosos ou leigos; e as praticas matematicasefes desenvolvidas ndo séo vistas
apenas como curiosidades.

Assim, a esséncia do programa etnomatematicaag&densciéncia de que existem
diferentes maneiras de se fazer matematica, coasidie a apropriacdo do conhecimento
matematico académico por diferentes setores dedame e os modos diferentes pelos
quais diferentes culturas negociam as praticasmadieas (D’AMBROSIO, 2001).

Abordagens atuais do programa etnomatematica comampo de investigacéo e

pesquisa

Desde a publicagao do livro de Zaslavsky, em 1@78a palestra proferida por
D’Ambrosio em 1978, um grande numero de pesquisastedos tem mostrado que
existem praticas matematiéasofisticadas que estdo presentes em diferentgsogru
culturais. Tais praticas, anteriormente, eram pass@omo primitivismo cultural, isto €,
como praticas matematicas primitivistas, que sigmifserem pertencentes a grupos
culturais que possuem um baixo potencial tecnobddror exemplo, percebe-se que nos
poucos estudos em que as praticas matematicagmagigoram analisadas, as atividades
pedagogicas propostas em salas de aula ficaramtageshs séries iniciais do ensino
escolar. No ponto de vista de Eglash (1997), esgtecto reforca o primitivismo cultural ao
invés de combaté-lo.

Nota-se, portanto, que a maioria das investigaedessquisas em etnomatematica
tem se preocupado em demonstrar que existem \@uiiferenciadas formas de se fazer
matematica e que estas sdo baseadas em conteMeisuproprios, sendo, dessa
maneira, diferentes da matematica dominante, pexdien, académicaimstitucionalizada.

Baseando-se numa perspectiva antropoldgico-etiicaradiversas abordagens
investigativas tém sido desenvolvidas. De acordm @ishop (1994), existem trés
importantes abordagens investigativas em ethométamajue possuem 0s seguintes
focos:

1. O conhecimento mateméatico em culturas tradiciares$a investigacao possui uma
abordagem antropolégica, dando énfase aos conhdcsnee praticas

experimentadas no cotidiano de diferentes cultiNastes estudos, a linguagem, os

4 As praticas matematicas encontradas em determirmadpss culturais incluem conceitos geométricos em
trabalhos artisticos e na arquitetura, as relagimséricas desenvolvidas nos sistemas de medidas, os
calculos, os jogos, as advinhagfes, a navegaga@gtr@nomia e uma grande variedade de conhecimentos
procedimentos matematicos que sdo transmitidoe@Ego em geracao.



valores e 0s habitos dos grupos sociais sao migjtifisativos, pois ndo fazem
parte da cultura artificial destes grupos. Os estutk Ascher (1991), Zaslavsky
(1973) e Gerdes (1988) sédo exemplos que explor@mo@agem antropologica.

2. Conhecimento matematico nas sociedades nao-ocideatda € uma investigacao
histérica que se baseia em valores historicos esquiindamenta no estudo de
documentos antigos, ndo nas praticas matematiceesdaegrupo cultural. A pratica
investigatoria nesta abordagem tem uma preocupaQamntrastar as informacdes
coletadas nos documentos pesquisados com a pedtiah de cada grupo. Os
estudos de Joseph (1991) e Gerdes (1991) sdo exenepresentativos deste tipo
de abordagem.

3. Conhecimentos matematicos de diversos grupos nwuigdade esta € uma
investigacdo com énfase soécio-psicologica. Nestappetiva, o conhecimento
matematico é construido socialmente pelos grupliarais que estdo envolvidos
em praticas matematicas especificas. As investigage Lave (1988), Saxe
(1988), Abreu (1988) e Carrahet al (1985) focalizam uma abordagem socio-

psicologica.

Porém, em termos de pesquisa, é necessario guesdijacdo em etnomatematica,
como acgdo pedagodgica, comece a ser amplamentdidiéspara que a mesma possa ser
imediatamente aplicada nas salas de aula. Em qélagras, de acordo com Borba (1993)
as pesquisas existentes em etnomatematica sugeneas ¢riticas e propostas para o
sistema formal e académico, porém, pouca investgyagaseada nesta proposta, tem sido
realizada em sala de aula.

De acordo com Eglash (2002a), as investigacOgsatpama etnomatematica, com
perspectiva na acao pedagodgica, podem ser orgasiead quatro abordagens:

1. Temas profundamente ligados ao cotidiano de cadaparsocial: quando
examinadas em seu contexto social, as praticasmatbas dos grupos sociais nao
sao triviais ou ocasionais, pois elas refletemamsas que estdo profundamente
ligados ao cotidiano de cada grupo. Estes temasedem uma estrutura
harmoniosa e coerente para entender e compreesdeaie importantes sistemas
de conhecimento, acumulados em cada grupo sofdh-se, como exemplo, a
predominancia da simetria das quatro-dobras, nssnti®s dos povos nativos da



América do Norte, nos quais 0 conceito das quairecdies € uma analogia
indigena ao sistema de coordenadas cartesianassistesnas numéricos, as
observacdes astronémicas, a organizacdo dos can@ia outros dominios do
conhecimento desse grupo social. As investigacéeslaks (1986) e Witherspoon

e Peterson (1995) exemplificam este tipo de peaquis

2. Representacdes anti-primitivistagtravés da divulgacdo de préaticas matematicas
sofisticadas, a ethomatematica desafia diretanEnéstereotipos mais prejudiciais
aos grupos étnicos minoritarios. Os estudos deskdlH99) e Bagert-Drowns et.

al. (1985) utilizam a investigagao anti-primitiast

3. Tradugdo e modelagenfreqiientemente os desenhos indigenas sdo singiesm
analisados sob o ponto de vista ocidental, ista @plicacdo de classificacbes
simétricas da cristalografia para os padrdes gemogtencontrados nos tecidos
indigenas. A etnomatematica, em contraste, utdizarelacbes entre as praticas
matematicas indigenas e 0s conceitos matematiesemes nos desenhos destes
tecidos. Assim, a etnomatematica utiliza a modeagemo uma ferramenta que
providencia a traducdo do sistema de conhecimentipena para a matematica
académica. Este aspecto é crucial para forneceaalanss pertencentes a um grupo
étnico minoritario o senso de dominio cultural datamatica. Nesta perspectiva,
podem-se citar os estudos de Gerdes (1997), Rosd. €1999), Orey (2000) e
Rosa (2000).

4. Dinamismo cultural: esta abordagem evidencia que para que uma pratica
matematica indigena seja independente € essenoml etp se oponha ao
primitivismo, isto &, ela deve evitar 0 estereétidm que 0s povos indigenas sao
povos historicamente isolados do mundo atual. Bt eaz&o, a etnomatematica
inclui as praticas matematicas baseadas nos coméeitis vernaculargs
(EGLASH, 2002b) dos descendentes, em cada grupal.s@ssim, a inclusao dos

sistemas de conhecimentos indigena e vernacular fardlamental importancia

®> O conhecimento vernacular é o conhecimento adfjugiacumulado através das praticas experimentais q
ocorrem em ambientes formais ou informais. Esténeoimento é transmitido verbalmente aos elemerdos d
grupo. O objetivo do conhecimento vernacular é doen as ferramentas basicas para que os individuos
pertencentes a um determinado grupo cultural eatendompreendam e transformem o mundo em que
vivem. Este conhecimento é fundamentado na expgiglireta, na experimentagdo, no erro e no desafio
autoridade do conhecimento académico institucinadd.
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para o papel do programa etnomatematica em salautie Citam-se, como
exemplos, os estudos dos padrdes geométricos pres@s cabelos da populagédo
negra norte-americana (GILMER, 1999) e a invesfigata matematica de rua dos
vendedores latinos (NUNES et.,dl993).

Na linha investigatéria da etnomatematica comm gugilagdgica, Knijnik (2001)
propde uma abordagem etnomatematica através dstigagiio das concepcdes, tradicdoes
e praticas matematicas de um determinado grupalsecique possui a intencdo de
incorpora-las ao curriculo matematico como conhentm académico. Nesta concepcéo, a
etnomatematica é um programa que investiga as marngelas quais 0s grupos culturais
compreendem, articulam e utilizam conceitos e gaatgue podem ser identificados como
praticas matematicas (BARTON, 1996). Este progratambém possui como
caracteristica a acdo pedagogica que ir4 atuar coediador entre o conhecimento
matematico, adquirido pelo grupo cultural, e o @mimento matematico académico.
Neste dinamismo cultural, o grupo cultural idenéfaa e decodificard o conhecimento
matematico acumulado e transmitido, terd contato coconhecimento produzido pela
matematica académica, e estabelecera as relacbas eomparacdes entre estes
conhecimentos (KNIJNIK, 2001; ROSA e OREY, 2003)eshh perspectiva, a
etnomatematica deve evoluir naturalmente de umsppetiva antropoldgico-etnogréafica
para assumir uma dimensao voltada para a acaodmgdag

Obstaculos para o desempenho no ensino-aprendizageam matematica: um olhar

etnomatematico

De acordo com as investigacdes de Eglash (2082anomatematica como acgéo
pedagodgica providencia uma metodologia especifiga,tem como objetivo a eliminacéo
de dois importantes obstaculos, para um satisfattg&sempenho matematico das minorias
étnicas: o conflito da identidade cultural e o ntitodeterminismo genético.

Com relacao ao conflito da identidade culturate ggograma oferece aos alunos
pertencentes as minorias uma motivagao para peraghatematica como uma ferramenta
cultural muito importante para o trabalho mental,qoal é requerido no ensino-
aprendizagem em matematica. O estabelecimento mex@es culturais também é um
aspecto fundamental no desenvolvimento de novaat&gias no ensino-aprendizagem,
pois faz os alunos perceberem que a mateméaticeeégignificativa da propria identidade

cultural. Por exemplo, o estudo de Hankes (1998nodstrou que 0 programa
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etnomatematica € uma ferramenta efetiva e decjziwva melhorar o aprendizado em

matematica de alunos nativo-americanos. De acwwdoalguns estudos, investigacdes e
pesquisas realizadas, a utilizacdo da perspedinan@tematica no curriculo escolar tem

demonstrado resultados positivos para o ensincidjzggem em matematica. Dentre estas
iInvestigacdes, citamos os estudos realizados canosilafro-americanos (Hale-Benson,

1994), alunos latinos (Fulton-Scott, 1983) e aludes ilhas do Pacifico (Warschauer,

1999).

As pesquisas dos padrdes geomeétricos encontramosabelos dos individuos
negros, que estao sendo desenvolvidas por EgIG8B4p, e as atividades matematicas por
ele apresentadas sdo veiculos importantes paralcgizagdo cultural deste grupo
minoritario, pois este estilo de cabelo possuiesinas sociedades nativas africanas e
também faz parte do cotidiano das comunidades mpuaé&neas afro-norte-americanas.
Neste caso, 0s alunos podem perceber como a agébseétrica pode ser utilizada para
mostrar as conexdes entre o passado e 0 pres@m®oeo ensino da matematica pode ser
entendido como parte integrante e fundamental dedeterminada cultura. Assim, a auto-
estima dos alunos € elevada, pois eles percebern gstido da matematica e da ciéncia
ndo possui um posicionamento conflitante em relaga@pria identidade cultural.

Outro aspecto relacionado com o conflito da idkate cultural estd relacionado
com a evasdo escolar. Os estudos de Downey e LUd99d) revelam que a acdo
pedagogica do programa etnomatematica pode colapara diminuir a evasao escolar.
Neste estudo, eles concluem que a evaséo geralo®s® porque a maioria dos alunos
nao consegue perceber a conexdo das ciéncias, témati@a ou da tecnologia com a
propria heranga cultural. Dessa forma, o prograthangatematica funciona como uma
ponte que permite aos alunos perceberem o in&cioelamento do estudo das ciéncias
com obackgrounccultural de cada individuo.

O mito do determinismo genético é também um compien que possui forte
influéncia no rendimento de alunos pertencentesrupog minoritarios. Os estudos
efetuados por Geary (1994), na China e no Japao,rofessores e pais, revelam que
estes individuos acreditam que a dificuldade nerapzado dos alunos esta relacionada
com o tempo e com o esfor¢o pessoal que estesadedia estudo da matematica.

Em contrapartida, este mesmo estudo revela qyaadessores e 0S pais norte-
americanos acreditam que a dificuldade dos alunog@ender e apreender matematica

esta relacionada com a habilidade pessoal de t¢ada. &Assim, 0 mito do determinismo
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genético funciona como uma desculpa que tem cofebivab diminuir as expectativas que

0s pais e os professores possuem em relacdo auss ghertencentes a grupos étnicos
minoritarios. Neste aspecto, o objetivo do Progr&ttreomatematica é mostrar aos pais,
alunos e professores, as contribuicbes de idéiggagcas matematicas sofisticadas,
experienciadas por estes grupos, para a maternagaci&mica.

Este programa também procura demonstrar que aggsrdmatematicas séo
universais a todos os grupos culturais, pois etssyem maneiras, embora distintas, de
contar, localizar, medir, desenhar, jogar e expli¢(BISHOP, 1994). Assim, o
conhecimento matematico ndo € um sistema de gabsntitido geneticamente, pois ele é
adquirido através do estudo, da andlise, da comgdiee do entendimento, da transmissao
e da difusdo destas praticas.

Partindo destes pressupostos, 0 programa etnoiiataroferece aos professores e
aos educadores as ferramentas necessarias paraeovalgimento de um trabalho
pedagogico direcionado contra o racismo, os estposdprimitivistas, o determinismo
genético e o conflito da identidade cultural. Tabfacontece, pois, de acordo com Vithal e
Skovsmose (1997), a utilizacdo deste programa, cagdo pedagodgica voltada para as
praticas escolares, deve ser centrada no conhedrmpeviamente adquirido pelos alunos
(“background), levando em consideracdo também o acesso aardonjle oportunidades
e possibilidades futuras que sao oferecidas no egtnt cultural dos mesmos
(“foreground). Isto significa que € necessario considerar otexto socio-cultural-
politico-econdbmico no qual os alunos estdo inseridm conjunto com as aspiracdes
futuras de cada um deles.

Assim, a partir do fato de que os alunos vivem aaswciedade complexa, em que
diversas etnomatematicas S&0 necessarias para iosaluc situacdes-problema
diferenciadas, acredita-se que esta perspectiveagager com que os alunos aprendam e
compreendam diferentes ethomatematicas.

Nesta perspectiva, Abraham e Bibby (1988) alegam rfio € suficiente que os
individuos de um determinado grupo cultural tenHéardade para explorar as suas
proprias praticas matematicas, de acordo com aeswanatematica, pois eles tém que
desenvolver uma compreensdo de como outras pratedematicas sdo geradas e
institucionalizadas. Este aspecto permite que amoal desenvolvam a capacidade de
refletir sobre como a matematica se desenvolvevedralo conhecimento de outras

manifestacdes culturais desta ciéncia.
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Outro aspecto relevante para combater estes ohsdé a necessidade de se
relacionarem as praticas matematicas, presentesomanidade, com a matematica
presente no sistema escolar, pois o0os alunos ddsenvouma apreciacdo sobre
determinadas técnicas matematicas de acordo c@mpsos sistemas de valores, através
dos quais eles comparam analiticamente os conceitdematicos adquiridos no grupo
cultural do qual fazem parte com a versao oficeahthtematica apresentada nos curriculos
escolares. Porém, para que isto ocorra, € netesgd 0S pesquisadores, professores e
educadores delineiem um caminho curricular parac@o gpedagogica do Programa

Etnomatematica.

Delineando-se um caminho para a agdo pedagdgica pimgrama etnomatematica

A sala de aula pode ser vista como uma possibdidial estudo inspirado em praticas
pedagogicas que sao desenvolvidas no movimentomatematico, isto €, numa
perspectiva etnomateméatica para a acdo pedagdpcha; 1993). Compartilhamos com
D’Ambrosio (1990) o ponto de vista de que “é impate reconhecer na etnomatemética
um programa de pesquisa que caminha juntamente woen pratica escolar” (p. 5).
Porém, de acordo com Monteiro, Orey e Domite (20@Hdemos afirmar que a
incorporacdo dos objetivos do Programa Etnomatemdadmo pratica pedagdgica, no
curriculo escolar, e a sua operacionalizacdo srmi@msdo na area educacional podem ser
consideradas como um campo de estudo recentejrgleeesta dando 0s primeiros passos
nesta direcdo. Partindo destes pressupostos, tarobgpartihamos com D’Ambrosio
(1990, p.87) que:

A preocupacdo maior, do ponto de vista da educacdgasso essencial
para a difusdo da etnomatematica é leva-la paedaade aula. Nosso
objetivo maior de desenvolver e estimular a crid#igtle s6 sera atingido
guando o trabalho escolar for dirigido nesta dive¢sto pede uma nova
maneira de encarar o curriculo. [..] Um programeme a
etnomatematica implica huma reconceituacdo de coloti [...] Essa
reconceituacao de curriculo é essencial para stuzoradequadamente
0 componente pedagbgico do programa etnomatemétioag, para se
levar a etnomatematica a pratica escolar.

E possivel o desenvolvimento de um programa baseaa perspectiva
etnomatematica, voltado para a acdo pedagodgicapgs®a, eficazmente, combater o
conflito da identidade cultural, o mito do deterimmo genético e o primitivismo. Isto é
possivel, porque o foco deste programa tem énfasiesenvolvimento da habilidade e da
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competéncia dos alunos, através do estudo de i@éipsaticas matematicas que sao
extraidas do préprio contexto cultural.

Por outro lado, este programa também enfatizgparitdincia da comunidade para a
escola, buscando conectar a matematica escolatcoontexto cultural da comunidade.
Nesse sentido, concordamos com Monteiro e Nacdefi04) de que é necessaria a
utilizagdo do curriculo escolar para defender euldar os saberes populares das
comunidades que interagem no contexto escolar.destpectiva providencia o equilibrio
necessario ao curriculo escolar, pois, ao insesrmstes componentes no curriculo
matematico, concebemos a etnomatematica como ugnamna baseado num paradigma
que visa a humanizagcdo da matematica, através de almordagem filosofica e
contextualizada do curriculo.

Nesta direcado, Chieus (2004), referindo-se aoiaua, ressalta que o trabalho
pedagogico direcionado nesta perspectiva permita amalise mais abrangente do
contexto escolar, pois “[...] as praticas pedagigicanscendem o espaco fisico e passam a
acolher os saberes e fazeres presentes em todextmoradcio-cultural dos alunos”
(CHIEUS, 2004, p. 186). Para D’Ambrosio (2000b),stae abordagem a proposta
pedagogica do curriculo, voltado para o Programargatematica, é fazer da matematica
algo vivo, que trabalha com situacdes reais, ngptemn no espaco, através de analises,
guestionamentos e criticas sobre os fenbmenosnpessem nosso cotidiano. Damazio
(2004) sugere que € na propria comunidade que @daesm seu trabalho pedagdgico,
pode encontrar o conteddo dos elementos didaticae §ao necessarios ao
desenvolvimento do curriculo matematico. Bande2@04) relata, em seus estudos, que
através de uma pesquisa que realizaram numa coadenidle horticultores, em
Gramorezinho, no Rio Grande do Norte, ele investige idéias matematicas que estao
presentes nas atividades de producédo e comercidizie hortalicas. Nesta investigacao,
ele desvendou os “[...] conhecimentos matematicepedficos elaborados pelos
horticultores, muitas vezes, em cédigo diferentendéematica académica” (BANDEIRA,
2004, p. 11). Para ele, “[...] um curriculo matéomaem uma concepcéo etnomatematica
pode ser concebido como o desenvolvimento de dosceiatematicos e praticas que se
originam na cultura dos alunos até aquelas da naicaracadémica” (BANDEIRA, 2004,
p. 27).

Também nesta linha de estudo, Duarte (2004) imoesta especificidade dos

saberes matematicos produzidos pelos trabalhadtaesonstrucdo civil, através das
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praticas matematicas desenvolvidas nos canteirasbides. Através deste estudo, Duarte
(2004) propos uma reflexao sobre os saberes eadostnesta classe de trabalhadores e os
saberes legitimados pela matematica académica patarminar as implicacbes
curriculares que sao inferidas na producao destiesmimento matematico.

Compartilharmos com Rios (2000) o ponto de vigayde a ethomatematica cria
uma ponte entre a matematica académica e as i(iEnaseitos e praticas) que sao
elaboradas por individuos pertencentes a diferagtgsos culturais. Porém, a perspectiva
mais importante do Programa Etnomatematica € mleggyesquisadores, educadores e
professores sobre quais aspectos culturais, orsund@ comunidade, podem ser
consideradas e trabalhados em sala de aula. $3aadevemos realizar um trabalho de
pesquisa de campo (etnografico) para que possantesder quais idéias ou praticas
matematicas, presentes na comunidade, podem s&dem@dos como objetos de estudos
pedagogicos. Outro aspecto importante é determosanal proposta educacional deve
ser considerada para a elaboracéo desse curriatdondtico.

Diante destes pressupostos, acreditamos que, @geocesso pedagogico do
programa etnomatematica, as abordagens que déinestra acdo pedagdgica sdo aquelas
propostas por Eglash (2002), principalmente asegtéo relacionadas com os sistemas de
conhecimento profundamente interligados ao cotald& cada grupo social e que podem
ser “matematizadas” e traduzidas para a matematiadémica. Concordamos com Rios
(2000) que “matematizar” aspectos culturais derdetados grupos é trabalhar com a
etnomatematica. Nesta linha de pesquisa, citamm® exemplo de utilizacdo de técnicas
“matematizadoras” e o seu encontro natural cornangdtematica aquele oferecido por
Bassanezi (2002), no qual um grupo de alunos gaatido de um curso de especializacao,
procurou compreender, entender e saber qual eraatefhatica” utilizada pelo “seu”
Joaquim, em ljui, no Rio Grande do Sul, o qual peda vinhos e construia as proprias
pipas, utilizando idéias e praticas matematicasstrgtidas por seus ancestrais.

Em outro estudo, Rios (2000) também procura eerte@acdompreender 0 processo
mental de idealizacdo de “ponchos” (vestimentazatiia como abrigo ou sobretudo) e
“aguayos” (vestimenta utilizada como mantilha), o utilizados pelas camponesas
bolivianas. Nesta investigacdo, ele descreve pititnatematizadoras” utilizadas na
confeccéo deste tipo de vestimentas e observadguante este trabalho, as camponesas
estdo constantemente avaliando e analisando okacdes) alterando-os, caso 0 modelo

obtido ndo esteja de acordo com as representa@gaimpreviamente concebidas.
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Estes dois estudos revelam que a “matematizacaofedlidade, elaborada por
individuos pertencentes a determinados grupos raidtu é vista como sendo
representacdes da propria realidade, geradas vVeémtias, com a utilizacdo de
representacdes mentais. Concordamos com Bassa&d4, (p.207) quando ele afirma
que:

Cada grupo cultural tem suas maneiras proprias deematizar a
realidade. No campo educacional ndo ha como ignesr e nao
respeitar essas particularidades quando do ingdessdanca na escola.
Todo o passado cultural do aluno deve ser respeitddndo-lhe
confianga em seu proprio conhecimento e dandoaimbém, uma certa
dignidade cultural ao ver as suas origens sendoaltradas pelo
professor. Isso ira estimular sua confianca, podleser um fator
atenuante de atitudes negativas com relagdo dlifisci

Knijnik (1993) também utiliza uma abordagem etntemeatica para “matematizar”

o conhecimento dos trabalhadores do movimento “Beima” para estimar areas de terras
e calcular o volume de troncos de arvores. Nesteegso, chamado de cubagéo, Knijnik
elabora uma traducéo deste conhecimento para @atyegn matematica, demonstrando o
valor deste conhecimento e a sua utilizacdo pgrateca pedagodgica. Nesta mesma linha
de estudo, Gerdes (1993) “matematizou” os desedba@eia, chamados Sona, que sao
elaborados pelos nativos de Angola e Zambia, regitdo e valorizando o reconhecimento

desta pratica cultural, traduzindo estes conhedimsepara o curriculo escolar com a

utilizacdo da matematica académica.

Estas investigacbes demonstram que a propostamatematica pode ser
interpretada como “[...] uma metodologia que pariitreconhecer e apresentar a
matematica presente no dia-a-dia dos alunos enac8is didaticas motivadoras”
(MONTEIRO, OREY e DOMITE, 2004, p. 13). Neste sdaticoncordamos com Ferreira
(2004) que afirma que a matematica € um componealteiral importante para o
desenvolvimento das estruturas do conhecimento monme que necessita de uma
pedagogia adequada para atingir 0s objetivos ptoppsira este programa.

Partindo do principio de que a “matematizacaoim@ ulas etapas mais importantes
da metodologia modela(¢cdo)gem matematica, poisanetsipa acontece a traducdo da
situacao-problema para a linguagem da mateméati@déatdca (BIEMBENGUT, 1999),
acreditamos que a modela(cdo)gem € uma das pasprogiostas para iniciarmos a acao
pedagogica do Programa Etnomatematica com a

[...] utilizacdo da etnomatematica que esta present cotidiano dos
grupos culturais, que tem por objetivo a ampliagé&m aprimoramento
do conhecimento matematico que estes grupos posquea O
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fortalecimento da identidade cultural dos indivisluccomo seres
autbnomos e capazes (ROSA; OREY, 2003).

Em seus estudos, Monteiro et. gR004, p.13) também perceberam a
modela(cdo)gem matematica como “[...] uma das peissiestratégias de ensino que
possibilitaria aproximar e relacionar os sabereslas e cotidiano”. Assim, a organizagao
de situagbes didaticas com a utilizacdo da pelispeethnomatematica permite que a
modela(cdo)gem matematica seja considerada corroutfi dos caminhos possiveis para
se concretizar um trabalho centrado numa perspeniais cultural em sala de aula [...]”
(MONTEIRO et. al.,2004, p. 13).

Compartilhando esta perspectiva, Monteiro et(2004, p.15) afirmam que “[...]
este aspecto considera também as explora¢cfes ggrkEsyGobre os modos nos quais
possamos conectar a matematica formal junto aoextmntcultural, no curriculo
matematico que € ensinado nas escolas”.

A modela(cdo)gem matematica € uma metodologiatifien que tem como
caracteristica a organizacdo das estratégias deoenama vertente pedagdgica cujo
objetivo € a reorganizacdo do curriculo matematipe visa atender as demandas do
mundo moderno. Porém, a implementacdo da mode)a@ao matematica deve ser
precedida por uma investigacdo etnogréafica sobidé@s e as praticas matematicas dos
sistemas culturais que serao estudados. De acomld®tmbrosio (2000b), espera-se que
a educacdo matematica possibilite ao educando kzagéio de instrumentos
comunicativos, analiticos e materiais, que sdonegse para o exercicio dos direitos e
deveres necessarios a pratica da cidadania augaleritica dos fenbmenos (etnologia) que
ocorrem no mundo globalizado. Nesta nova dimengdoudriculo, D’Ambrosio (1999b)

propde que esta reconceituacdo curricular sejatlaseo trivium:

1. Literacia ou Instrumentos de Comunicacd a capacidade que os individuos
possuem de processar as informagfes que estaotpsesa vida cotidiana através
da leitura, da escrita, de representacfes, do lcAlda midia e da internet
(D’AMBROSIO, 2000Db).

Entendemos comideracia em modela(¢do)gem matematica a integracao daaescol
no contexto cultural da comunidade, através de dmamica cultural que permita a
“comunidade escola” trocar saberes com a “comueidadolar”, processando as trocas de
informacdes nesta dindamica de interacdo escola{tidiade. Ferreira (2004, p.80) afirma

que, para que isto ocorra, o envolvimento do psoieé muito importante, pois “[...] é ele
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guem vai dirigir o processo e, para isto, deve eoaho contexto social onde seus alunos
freqlientam”. Neste processo, o professor norteagdcalha de um tema que seja mais
significativo para acionar uma acao transformagondo a comunidade. Neste método,
entdo, os alunos analisam, entendem, compreendeogsgam e respondem aos estimulos
oferecidos pelos fenbmenos modernos, como a imfjagarescimento urbano, o consumo,
a medicina, a tecnologia, os setores de produgdele&zdes, as politicas de educagédo, de
saude e ambientais.

Assim, de acordo com Ferreira (2004, p.80), unma escolhido o tema, “[...] o
professor deve preparar seus alunos para a etreo@asquisa de campo)”. A pesquisa de
campo tem como objetivo a coleta de dados quawtitae qualitativos, que devem ser
analisados e interpretados, para que possam auwidiaalunos na formulacdo dos
guestionamentos e das hipoteses (ROSA; OREY, 2004) visam a resolucdo das

situagdes-problema presentes na comunidade.

2. Materacia ou Instrumentos Analitico8 a capacidade que os individuos possuem
de interpretar e analisar os sinais e os codigpgrdpor e utilizar modelos, para
encontrar solucdes para situacdes da vida cotidiatravés de elaboracdes

abstratas sobre as representacbes do mundo rédiEROSIO, 2000b).

Entendemos commateraciaem modela(¢do)gem matematica a preparacdo e a
elaboracdo dos modelos mateméticos que, funciongndocomo leitura de mundo,
propiciam de maneira clara e concisa a solucdo pimblemas interrogatorios”
(FERREIRA, 2004, p. 81). No ponto de vista de Rofarey (2004), nanateraciaefetua-
se uma analise das relacdes entre as variaveiss@pueonsideradas essenciais para o
entendimento do fenbmeno estudado, estabeleceesta, fdrma, os modelos mateméaticos
que, usualmente, sdo elaborados com a formulacéerties conteidos matematicos que ja
sdo do conhecimento dos alunos. Porém, se “[.splacdo destes modelos requer a
utilizacéo de técnicas e estratégias matematicesng maioria das vezes ndo estédo ainda
disponiveis aos alunos” (FERREIRA, 2004, p. 81prafessor deve atuar como mediador
do processo, instrumentalizando os alunos comreenientas necessarias para auxiliar na

resolucdo dos modelos propostos.

3. Tecnoracia ou Instrumentos Materiaié a capacidade que os individuos tém de

utilizar e combinar diferentes instrumentos, dossmsanples aos mais complexos,
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avaliando suas possibilidades e suas limitacdesm pdequa-los as proprias
necessidades, em diversas situacdes cotidianasdMBROSIO, 2000b).

Entendemos comdecnoraciaem modela(cdo)gem matematica a utilizacdo de
diferentes instrumentos matematicos, como por ekerap calculadoras comuns, as
calculadoras cientificas, as calculadoras gréaficss,computadores, osoftwares 0s
programas computacionais, 0s simuladores e oummegumentos, e até mesmo a
manipulacdo de diferentes tipos de equacles, parealgacdo e analise dos modelos
matematicos, que tém como objetivo auxiliar os @suma tomada de decisdo. Porém, Rosa
e Orey (2004, p.78) afirmam que “[...] é importagtee ndo enfatizemos a resolucdo dos
modelos matematicos em torno de uma técnica pkmtiow de uma teoria especifica”,
pois a interpretacdo dos modelos pode ser realiaadéiticamente, geometricamente,
graficamente ou algebricamente, utilizando-se unséntos adequados para cada situacao.

Ferreira (2004, p.81) afirma que “[...] continuanal processo, uma validacdo da
resposta encontrada deve ser feita em todos osspdasto no campo, na etnografia, na
etnologia e também no modelo empregado”. Assingssealidacdes forem satisfatorias,
devem-se utilizar os modelos para “[...] fazer @m@es, analises ou qualquer outra forma
de acdo sobre a realidade” (ROSA; OREY, 2004, pe7através das conclusdes obtidas,
propor uma ac¢ao de reformulacao cultural juntorawcddade (FERREIRA, 2004).

Acreditamos que drivium proposto para a modela(cdo)gem matemética como
recurso pedagdgico para o Programa Etnomatematastrara que, com a utilizacéo desta
abordagem curricular, baseada numa perspectivstibalisera possivel mergulharmos nas

raizes culturais dos individuos e praticarmos ardina cultural.

Consideragoedinais

Com a crescente preocupacéo da incorporacao dpgotiva etnomatematica nos
curriculos de matematica, existe a necessidade aledesenvolver uma pratica
etnomatematica voltada para a acdo pedagdgica. dssp rponto de vista, o programa
etnomatematica ndo pode se preocupar somente gerteate antropolégica e etnografica
da descricdo de diferentes pensamentos matemagioss este programa deve também
assumir uma perspectiva voltada para os aspectidagpgicos do curriculo escolar.

Estamos convencidos de que é possivel concebepragnama etnomatematica
como acgdo pedagdgica, que dé oportunidades assdads de diferentes grupos culturais

de confrontar o eurocentrismo que permeia a edacagdematica com o conhecimento
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matematico que esta ligado a pratica cultural di&a agupo. Assim, acreditamos que o
desafio para este programa esta na maneira consdi@ons objetivos que o caracterizam
com o desenvolvimento de uma acdo pedagdgica, latgmacomo intencao utilizar a
nocdo da cultura matematica como ferramenta pamesenvolvimento de praticas
pedagogicas escolares.

Dessa forma, esta perspectiva tem como objetitalas a cultura matematica de
diferentes grupos sociais e lutar para que estarauteja aceita e valorizada no contexto
da matematica ocidentalizada. Todavia, apesar mamettematica evidenciar o carater
cultural da matematica, esta perspectiva tambémmassima dimenséo pedagodgica que
nao pode ignorar ou desprezar as praticas matermationsolidadas, pois embora a
etnomatematica seja culturalmente enraizada, slaém esta imersa e é motivada pelo
contexto sécio-cultural-politico.

De acordo com esta perspectiva, a ethomateméat@aade ser considerada apenas
como um programa que tem como objetivo documentaareira pela qual os individuos
de diferentes grupos culturais lidam com diversaefatos matematicos, pois deve
proporcionar aos alunos uma acao pedagogica queeteoestas praticas matematicas com
as praticas proporcionadas pela aquisicdo dos conéetos da matematica académica.
Dentre as abordagens aqui apresentadas, acreditpr@guelas que estudam os sistemas
de conhecimento ligados ao cotidiano dos grupasisae que podem ser “matematizadas”
através da modela(cdo)gem matematica sdo adeqaaadegdo pedagogica do Programa
Etnomatematica.

Assim, delineamos uma proposta pedagdgica pareogrda Etnomatematica,
baseada no trivium: literacia, materacia e tecnayagie, de acordo com 0 nosso ponto de
vista, pode preparar 0s alunos para uma atuac@&iv@ecomo cidadaos do século 21.

Contudo, em nossa opinidao, se a ethomatematieauma conotacao estritamente
antropolégica e etnografica, este programa segéiértemente criticado (GREENE, 2000;
RAVITCH, 2005), levando os pesquisadores e 0s aftwea a acreditarem que 0 mesmo
estd embasado numa perspectiva folclorista e jvistd, reforcando o conflito da
identidade cultural e do determinismo genéticoue gervira como ferramenta contraria
aos principios e objetivos deste programa. De acooth estes fatos, € importante que os
individuos desenvolvam as suas préprias praticasmdaicas. Porém, é fundamental que
eles também tenham uma compreensédo da institui@@o-gedagogica da matematica

académica, atraveés de acdes pedagodgicas curregjaesfacam uma conexao das praticas
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matematicas presentes na comunidade com as pratatasaticas ensinadas nas escolas,
numa reconceituacdo do curriculo matematico esatdancordo com as demandas de uma

sociedade em constante processo de globalizacéo.
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