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Resumo

Esse trabalho aborda diferentes expressfes decutiuitalismo que se fazem presentes em varios
setores da sociedade, inclusive na escola. Apatégdres de poder que existem num espaco
multicultural, em especial no ambiente escolarn®a@ o0 uso de pesquisas cientificas como
suporte a ideologias discriminatérias que se baseia preconceitos. A partir de um exemplo no

contexto indigena, é questionada a valorizacdo mdetipo de racionalidade e conhecimento

matematico em detrimento de outros e é ilustradmmortancia de se realizarem pesquisas
cientificas que revelem e valorizem diferentes mode pensar e matematizar. Finalmente
ressalta-se o fato de que a luta dos afro-brassigielo reconhecimento da especificidade e valor
de seus conhecimentos, de matriz africana, temdecamda de forma incipiente na Educacéao

Matemética brasileira.

Palavras-chave:Multiculturalismo. Preconceitos. Etnomatematicaidgetha Afro-brasileiros.

Abstract

This study examines different expressions of muilicalism that are present in various sectors
of society, including the schools. We point to powelations that exist in a multicultural space,
the school environment in particular, and focustlo®m use of scientific research that supports
discriminatory ideologies based on prejudice. gdime indigenous context as an example, we
guestion the valorization of one type of ratioryahind mathematical knowledge in detriment to
others, and illustrate the importance of conductegentific research that reveals and values
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different ways of thinking and mathematizing. HMpnawe emphasize the fact that the Afro-
Brazilian struggle for recognition of the specifycand value of their knowledge, with African
roots, has had weak impact thus far in mathematiogation in Brazil.

Key-words: Multiculturalism. Prejudice. Indigenous Ethnomath#&asa Afro-Brazilians.

Contextualizando

No Brasil, pessoas de diferentes etnias, nacicads] naturalidades e culturas se
encontram. De certa forma, isso parece naturah gige ha bastante tempo tem sido dito que a
constituicdo do povo brasileiro € marcada pela iggs@acado e diversidade. Contudo, muitas
vezes, as diferencas entre as pessoas, notadamsetiferencas étnicas e culturais, ndo tém sido
respeitadas e menos ainda valorizadas. Esta podensedas razfes para ndo se discutir com a
freqUiéncia e énfase necessérias a existéncia dengestos, relacdes de discriminagéo e exclusédo
social que impedem muitos brasileiros de terem uiv@ncia plena de sua cidadania. Afinal,
como coloca Cardoso (1995), a diversidade e esgdaifle étnica e cultural, com frequiéncia, se
fazem acompanhar de conotacdes implicitas de sfmam desigualdade que dao suporte a
ideologias e praticas em setores decisivos dadzmbée

Entre esses setores, Cardoso (1995) identificaugagdo escolar. Além dele, outros
educadores e/ou pesquisadores (GOMES, 2000, 208BITANA, 2000; VEIGA, 2000;
SCHMIDT, 2002) tém apontado a posi¢cado da escoleocgendo reprodutora de praticas sociais
preconceituosas e discriminatérias. No entantobémtem sido colocada a possibilidade de que
a escola se constitua num espaco propenso a discassrca dessas praticas (GOMES, 2000,
2005; SCHMIDT, 2002; CNE, 2004).

Tal como Santos (2002, p.27), reconhecemos que d€sanlugar € hoje um lugar
multicultural, um lugar que exerce uma constanteneaéutica de suspeicdo contra supostos
universalismos ou totalidades”. Assim, torna-séiliignorarmos ndo sé o multiculturalismo em
ambiente escolar, mas também o fato de que o tegpalas pessoas de diferentes culturas e/ou
etnias pode ser expresso pelo auxilio na modifcald tipo de interacdo que ocorre entre o
Outro e a escola. Foi nesse papel delineado paes@das e para os professores que néds,
engquanto professoras de matematica, nos vimosefr@rfitente ao questionamento acerca do

significado que o multiculturalismo assume no amigesscolar. Vimo-nos também frente a luta



dos povos indigenas e dos afro-brasileiros em gwalespeito a diferenca étnica e cultural, da

igualdade de oportunidades, do didlogo com difeseatilturas e da garantia dos direitos sociais.

Para (re)pensar nossas atitudes frente ao multicwltalismo

Os debates em torno do conceito de multiculturalismcorrem em areas diversas,
entretanto o antropélogo e também sociélogo Car(ii3®b) argumenta que a multiculturalidade
encontra na antropologia suas raizes e seus ssiedecos determinantes. E observando esse
fenbmeno sob o ponto de vista das teorias antrgjpal® que ele afirma existirem duas diferentes
conotacdes para o termo multiculturalismo, releailas as diferentes concepcdes de cultura.
Mas, em qualquer de suas conotacdes, salienta e-teontbbém o fazem Goncalves e Silva (2003)
—, que a palavra multiculturalismo possui 0 sentddoreconhecimento da diversidade humana,
isto é, da existéncia de diversos pontos de widsées de mundo, conhecimentos, atitudes e
valores provenientes das diferentes matrizes eigtur

Quando entendido segundo uma conotacdo ‘ingénualulkbiculturalismo subentende
uma concepc¢do de cultura na qual ela é vista comdloco de tradicbes mais ou menos
imutaveis que sdo transmitidas de geracdo parga@er&egundo essa concepcao 0S grupos
detentores desse conhecimento devem ser protedgdpgssiveis relagdes interculturais capazes
de modificar sua cultura ancestral e, para tamajexessario, devem ser confinados entre suas
préprias ‘fronteiras culturais’.

A partir dessa conotacao de multiculturalismo nasiceentivo a aceitagéo do fato de que
existe um Outro, de pensamentos e acdes diferensssnao existe o convite ao acolhimento, ao
envolvimento ativo com esse Outro. Nesse sentidwlticulturalismo ndo € emancipatoério, nao
busca a transformacéo, busca antes uma convivRacizoniosa. Porém, Bhabha (1995) adverte
gue a harmonia € alcancada sob condi¢des tacitasro@s sociais construidas e administradas
pelo(s) grupo(s) dominante(s). Esse tipo de haraara Brasil, ao deixar de colocar em pauta a
auséncia de vozes e oportunidades, encobre pretsncaciais que exclui e marginaliza
principalmente negros e indios.

Por outro lado, assim como Cardoso (1995, 1997gndemos que a conotagdo ‘critica’
do multiculturalismo busca insistentemente a timmsécao. Ela o faz ao colocar a necessidade
da re-orientacdo tanto de préaticas sociais quaetpadiiticas publicas no sentido de fazerem



surgir reais oportunidades que possam asseguiligergidade de grupos e de conhecimentos. O

conceito de cultura aqui presente é dinamico, unjucto de saberes e fazeres em constante
elaboracgéo, passivel de trocas e interferénciascirturais. Ao invés de uma pretensa harmonia,

a procura € pela explicitacado do conflito de irdses e lutas pelo poder entre os diversos grupos.
Enfim, a busca é pela emancipacao.

Cardoso (1995) afirma que na escola as duas cdsstage multiculturalismo estao
presentes, embora muitas vezes nédo de forma algseoblematizada. Esse autor, olhando para o
espaco escolar, focaliza ideologias e praticaspdofessores. A partir desse foco de analise ele
conclui que por um lado o professor pode, interalioente ou né&o, ignorar as diferencas
aferindo as suas praticas pedagdégicas aos alumeEngentes a cultura dominante. Num outro
polo, diz ele, o professor pode aproximar-se detigas pedagdgicas separatistas e
discriminatérias. Cardoso fala, entdo, da necedsidde os professores desenvolverem
competéncias e conhecimentos necessarios parargqueendam uma pratica pedagdgica capaz
de permitir ao educando assimilar componentes raigtique ndo fazem parte da sua cultura
primeira sem abandonar seus tragos culturais mmaertantes, ou dela se alienar (CARDOSO,
1995, 1997). Para tanto, diz ele, os professoresrde observar/questionar:

1. As diferencas de poder entre as culturas de foumgevaleca a racionalidade de uma delas
em relac&o as racionalidades de outras culturas.

2. As estratégias utilizadas por cada modelo politi® educacdo - assimilacionismo,
integracionismo, pluralismo - para manter sob adetas minorias
Os efeitos, mais ou menos sutis, expressos owscdk atitudes preconceituosas e racistas.
O fato de que somente por meio da atuacao dosemgenplicados - instancias politicas,
escola como instituicdo e professores - verdadeinteninteressados e preparados, é que 0S
objetivos preconizados para uma educacao que z&lorimulticulturalismo e as diferentes
etnias podem se realizar.

Apoiando as colocacbes de Cardoso (1995, 1998%),n&sse artigo, tentaremos ilustrar,
complementar e reafirmar, na nossa area de atualgiionas das colocagdes acima expostas. A
idéia € a de que a partir dai possamos oferecesidiob para que educadores matematicos
possam (re)pensar suas atitudes frente a diveesitaita e cultural e rever seu posicionamento

frente as lutas dos afro-brasileiros e dos indigepela igualdade de oportunidades, pela

% "Minorias ndo em termo de nimeros, mas em poigtuéncia” (GONCALVES; SILVA, 2003, p.111).



valorizacdo de sua cultura e conhecimentos, encie$ppelo reconhecimento e valorizagdo do

seu conhecimento matematico.

O uso de pesquisas cientificas como suporte para m@manutencdo de

preconceitos e discriminacdes

Como afirma Vianna (2000), os atos discriminatétm®am como base as diferencas,
sejam de raca, de género, de credo, entre outoast&adas as diferencas, diz ele, a atribuicdo
de caracteristicas de superioridade a um grupaetrimento de outro(s), com relacdo a uma ou
mais caracteristicas, € o que podemos chamar dksatominatorio.

De fato, a questdo das diferencas sempre incomodser humano que, ndo podendo
ignora-las, buscava explica-las. Contudo, commidalito, ndo havia (e muitas vezes ainda nao
h&) uma valorizacdo das diferencas; assim, durani®s anos, as explicacfes para a diversidade
racial foram justificativas para a escravidao e@aperpetuacdo de outras formas de poder sobre
o Outro, o ‘diferente’. Inicialmente as explicacesutavam-se em fabulas. Nesse sentido é
bastante interessante uma fabula forjada por S&;raa antiga Grécia, e narrada por Gould
(1991, p.3) da seguinte forma:

Cidadaos, dir-lhe-emos em nossa histéria, soisstadtaos, mas Deus vos deu
formas diferentes. Alguns de vis possuis a capdeida comando e em vossa
COMpOSIGCa0 entrou 0 ouro, € por isso sois 0s Meoees das maiores honras;
outros foram feitos de prata para serem auxiliavagps, finalmente, Deus os
fez de latéo e ferro para que fossem lavradoreesdas; e as espécies em geral
serdo perpetuadas através de seus filhos... Unuloréiiz que, quando um
homem de latdo ou ferro recebe a custodia do Estatie serd destruido. Esta é
a minha fabula; havera alguma possibilidade der fe@e que nossos cidadaos
acreditem nela?

Quando as fabulas tornaram-se insuficientes panalicax as diferencas, outras
explicagbes foram engendradas, assim, no séculoll,Xrincipalmente por meio da
craniometria, isto €, da medicdo de cranios, rado# de pesquisas cientificas tornaram-se 0s
principais elementos em favor das discriminacoegisae sexuais.

Todas as pessoas atuam baseadas em idéias pisteias,em pré-conceitos, diz Vianna
(2000, p.541). Entretanto, continua ele, 0s pré&eibos se transformam em preconceitos com

facilidade. Isso ocorre quando, baseados nelesanm® decisdes e realizamos acdes que



provocam, favorecem ou justificam medidas de disoacdo. A historia da craniometria ilustra
bem essa colocacéao.

Gould (1991) relata que, seja por meio de inclus@esxclusbes de amostras, de erros de
calculos e omissGes convenientes, ou mesmo por deeioma subjetividade orientada para a
obtencéo de resultados pré-concebidos, principagr@entistas dos Estados Unidos da América
“provaram” que era possivel saber quais eram &s fagmanas mais inteligentes. Na escala de
inteligéncia que conceberam, os brancos estdo acsédios no meio, e 0s negros abaixo.
Entre os brancos, os teutbnicos e os anglo-saxdamfconsiderados os mais inteligentes, os
judeus no meio, e os indianos, no seu ponto de,wsam os brancos menos inteligentes. Em
gualquer dos casos, as mulheres estavam abaixtwdeens na escala de inteligéncia.

Gould lembra ainda que os resultados das pesquéséas cientistas foram publicados
em revistas populares e que tais afirmacdes gamhamito. Consequentemente, ainda hoje, é
comum ouvirmos algumas pessoas afirmarem que otéasum cérebro pequeno”, querendo
referir-se, dessa forma, a uma possivel deficiémeimteligéncia. No entanto, Gould explica que
o tamanho do cérebro esté relacionado com o tan@mborpo a que pertence, assim, as pessoas
mais altas tendem a possuir cérebros maiores que@genas (GOULD, 1991, p.51). Além
desse, outros autores reconhecem que durante temifo a ciéncia deu suporte a ideologias
discriminatérias, como colocam Gongalves e SINBD& p. 113)

O uso da ciéncia para justificar pressupostos teeislesigualdades juridicas,
politica e econbmica entre os colonizadores e cddos, foi amplamente
praticado no século XIX, na Europa. ApropriacGestataia da evolucdo das
espécies de Darwin feitas pelos pensadores inglesaso Francis Galton,
deram origem a uma série de praticas eugenistaacistas. Os meétodos
naturalistas de classificacdo das espécies, ineludgsimana, combinados com
uma certa perspectiva relativista, de que existdenethcas essenciais entre os
povos produziram eventos surpreendentes na Europa.

E importante lembrar ainda que “No inicio do sécXils, a ciéncia moderna tinha ja sido
convertida numa instancia moral suprema, para d@émem e do mal” (SANTOS, 2002, p.51).
Essa ciéncia ja revelava que "[...] além de mode¥rtambém ocidental, capitalista e sexista [e
gue] transforma experiéncias dominantes (expeaénde uma classe, sexo, raca ou etnia
dominante) em experiéncias universais (verdadegioag)’ (SANTOS, 2002, p.87-88).

Entretanto, a ciéncia ndo sé auxiliou na promo¢éo manutencao de discriminacdes no
seio da sociedade, mas também no seu interioQ gisé nem todos os saberes foram (sdo)

reconhecidos e/ou valorizados pela ciéncia. Algateres sédo ditos universais, enquanto outros



séo silenciados, ja que existe “[...] um processarrginalizacdo, supressdo e subversdo de
epistemologias, tradicdes culturais e opcdes soeigquoliticas alternativas em relacéo as outras”
(SANTOS, 2002, p.18). Na verdade, diz Santos, “dioralidade cientifica, sendo um modelo
global e totalitario, nega o carater racional aatoés formas de conhecimento que se nédo
pautarem pelos seus principios epistemologicoslas peias regras metodologicdSANTOS,
2002, p.61).

Por hora queremos destacar: 1) a valoriza¢do deluina forma de racionalidade como
sendo parte de um discurso que promove preconceitdiscriminacdes a respeito de varias
formas de pensar, 2) a divulgacédo da idéia da tsalidade do conhecimento, isto €, a negacao
da sua diversidade como sendo também parte impertlasse discurso, 3) a educagdo como
reprodutora de atos discriminatdrios e praticastas, 4) a matematica e seu ensino como fortes
aliadas nesse processo e, finalmente, 5) a paodadé de transformacdo desse quadro. Esses

pontos orientardo nossa discussao nos itens seguint

A diversidade dos conhecimentos matematicos e ofponceitos para com eles

Na matematica existe um discurso que atesta arscidade e universalidade, negando a
existéncia de conhecimentos matematicos difereBteselacdo a esse fato, parafraseando Silva
(1996, p.13), é possivel dizer que a necessidadéegitmacdo faz com que a educacao
institucionalizada esteja envolvida num esforgcoapaonvencer ideologicamente criancas e
jovens de que o conhecimento matematico desenwobédundo a tradicdo grega/européia é
essencialmente verdadeiro, isto é, de fazer comagyessoas vejam esta forma de matematizar
como sendo a Unica legitima. E deste modo que lbecimento matematico produzido segundo
um modelo de racionalidade é difundido, entre diegrcontextos socioculturais, como serao
corretd, sendo o unico, em detrimento de varios outrosrsalmatematicos.

Porém, cada grupo social determina suas proprigimge valores, comportamentos e
simbolos para que ocorra a (con)vivéncia, o diglogcom)partiihamento entre seus membros,
assim, constréi e reconstréi cultura a todo momeBtmesse ambiente, a partir de praticas e
reflexdes diferenciadas, que os varios conhecimsesdo produzidos, entre eles o matematico.
Reconhecendo isso e considerando-se a existéngiarids culturas, D'Ambrosio (1990, 2001,

2005), entre outros, fala da existéncia de diferentatematicas



Na verdade, o fildsofo alem&o Oswald Spengler (4B856), em livro publicado em
1918, disse que os escritos ndo representam todoh@cimento matematico, que existem outros
modos, além deste, de dar forma perceptivel aomsemtb primordial inerente aos niumeros. "Um
grande talento matematico pode muito bem ser praduogs técnicas, sem nenhuma ciéncia, e
adquirir assim plena consciéncia de si mesmo.'sedgpengler (1973, p.68). Desse modo,

conclui,

N&do ha, porém, uma sé Matematica; ha muitas MatemsatO que chamamos
de histéria 'da’ Matematica, suposta aproximacégrpssiva de um ideal Unico,
imutével, tornar-se-4, na realidade, logo que astaf a enganadora imagem da
superficie histérica, uma pluralidade de procegsspendentes, completos em

si[...]

Assim, a matematica dita Unica é apenas uma padeconhecimentos matematicos
construidos pela humanidade; visto que alguns cimieatos foram discriminados, silenciados,
mortos.

No caso das ciéncias em geral, em contraposiedseatipo de reducionismo existente no
seu interior, Santos (2002) convida os pesquisadarproduzirem conhecimentos capazes de
sanar problemas proximos, a perceber problemasngutas vezes nos passam totalmente
despercebidos tais como os relacionados a justibardade; problemas esses que tém realidades
locais, especificas, lutas muito particulares. Rara nas¢ca uma nova ciéncia devemos buscar
tradicbes intelectuais, culturais e politicas basidu marginalizadas "[...] cuja autenticidade
surge sob uma nova luz depois de se ‘desnaturatimaaté de provar a arbitrariedade desse
banimento e marginalizagdo. Acima de tudo, o nawthecimento assenta num des-pensar do
velho conhecimento ainda hegemonico [...]” (SANTQ&02, p.186). Nesse caso o0 pesquisador
“[...] havera que agir através do reencantamengopdaticas sociais locais-globais e imediatas-
diferidas que plausivelmente possam conduzir dontalismo a solidariedadéSANTOS, 2002,
p.116).

Nesse sentido, no contexto da educacdo matematiEénomatematica — mais do que
gualquer outra vertente desta area — reconhecetagmlBém nas pesquisas € no ensino de
matematica € possivel revelar e valorizar a digdad®, bem como evidenciar aspectos
preconceituosos e discriminatorios. Por essa raz@imomatematica se configura como uma das
mais importantes possibilidades de valoriza¢éo avdno contexto da educacdo matematica.

De maneira praticapor meio de pesquisas, a Etnomatemética se propevedar

conhecimentos banidos ou silenciados, a valoripahecimentos que foram desqualificados



mostrando sua eficacia e sua adequacdo — pelo nmemosleterminado ambiente e para um
grupo sociocultural especifico — e, ainda a intligacdo desses conhecimentos com diferentes
modos de conceber o mundo, a vida e o ser humanes®bla, a proposta da Etnomatematica se
traduz em dois tipos de atuacédo, nao excluden&ssim complementares.

Por um lado, existe a busca pela contextualizagiandtematica a partir de fatos
histéricos, culturais, politicos e sociais numaspectiva que problematiza a atua¢do dos varios
grupos sociais. Por outro lado, existe a preocupalgi trazer para a escola conhecimentos
matematicos “particulares' tanto como forma ddrreaf identidades culturais como também de
permitir que o educando conheca e valorize os aimiestos matematicos de grupos culturais
especificos, grupos esses que, muitas vezes, das seus conhecimentos, tinham/tém uma
histéria de subordinacdo e de sofrimentos faceeeopiceitos e discriminacdes (D'AMBROSIO,
2001).

Em sintese, na escola, a Etnomatematica leva ghadte uma postura que busca uma
relacdo mais significativa dos alunos com o0s canm@@os matematicos
usados/criados/valorizados tanto na sua realidad®cultural quanto em outras realidades.
Nessa busca, ressalta ao educando tanto a exastdmaonhecimentos matematicos diferentes
guanto de preconceitos e relacdes de poder naga@ssda um tipo de conhecimento como sendo
0 Unico de valor, aquele que tradicionalmente t&o estudado na escola (D'AMBROSIO,
2005; COSTA, 2003).

Finalmente, ao nos encaminharmos para a analisende situacdo de preconceito e
discriminacdo contra a racionalidade e 0s conhetimse matematicos indigenas, queremos
lembrar que talvez o nazismo possa ser consideradks tenebroso exemplo da exacerbacao de
preconceitos e racismo.

E é no ambito dos discursos que sustentavam onmazigie destacamos uma fala do

médico J. Mengele:

[...] nem todas as ragas conseguiram a mesma pagittéiral, o que nos forca a
concluir que nem todos os povos tém o mesmo daativeri Na raca noérdica,
isso pode ser constatado de forma clara [...]. Bastaar as figuras mais
importantes da histéria ocidental e analisar suasacteristicas raciais
(MICHAEL; FLOR, 2004, p.3).

Esse pensamento mostra, mais uma vez, que asecttcds cognitivas, tal como

ressaltamos, sdo uma forte componente nos disconsleso preconceito racial se faz presente,



orientando ac¢des privadas e governamentais, ger@xadasdo, marginalizacdo e, até mesmo,
genocidios.

Preconceitos com relacdo ao modo de pensar e aosl@cimentos matematicos
de povos indigenas

Para Lopes da Silva (1995, p.320-321) a questdor mae perpassa a antropologia é a da
racionalidade dos povos produtores de mitos. Aialdgs mitos foi inicialmente apontada por
antropélogos que se preocupavam com a posicaotamsada frente a pesquisados que aceitam
sentencas contraditorias do tipo "A e ndo A", dia. &€m decorréncia disso, em algumas
ocasides, os indigenas foram considerados présgiois, "[...] como todos sabem, os pobres
Bororo, por confusdo mental [sic], tomam-se pelpagaio arara (L. Lévy-Bruhl, Emile
Durkheim...)" (DURAND, 1994, p.25).

Realmente, baseados em seus mitos, os indiobdiéms — que habitam no Mato
Grosso — afirmam, nos seus rituais, que sdo ao mesmpo homens e araras, ndo atendendo,
portanto, o principio do terceiro excluido. Desseda segundo a logica classica, de tradicdo
aristotélica, eles — bem como outros povos indigienaéo sdo logicos. Entretanto, com as varias
l6gicas heterodoxas (intuicionistas, paraconsisgntrivalente, quadrivalente, polivalentes,
modais, transconjuntiva) a no¢do de racionalidadeafmpliada; a propria ciéncia passou a
reconhecer a existéncia de diversas racionaliddae<COSTA, 1997, p. 274). Tem havido um
guestionamento acerca da valorizacdo de um tiggedsamento l6gico em relacdo a outros. Em
especial, estudiosos da antropologia (LOPES DA 3ILY¥995) e da biologia (ANGOTTI,
2005), tém sugerido a possibilidade de se estusl@moamologias e as classificacdes da fauna
indigena por meio da logica paraconsistente. Parv&z, mais do que provar que os indios
expressam-se segundo uma determinada lOgica, osliassis da etnomatematica tém se
empenhado para compreender a logica indigena:

Estou sempre na busca da racionalidade deles fidéigenas, em especial dos
waimiri-atroari], esta é e sempre foi a minha mai@ocupacao, principalmente

* Estima-se que hoje restam menos de dois mil bsroemanescentes de um povo que, no passado, rREaED
(fala-se em dez mil pessoas) e que vivia espalpadam territério que atingia 48 milhdes de hectardualmente,
nesse territdrio, estdo os municipios de Cuiabéeed, Rondondpolis e Barra do Garcas - algumasndases
cidades de Mato Grosso.



no tipo de logica que utilizam. E um trabalho exisos pois sei que posso
encontrar um caminho nos mitos, que muitas vezes sd@@ contados por
fazerem parte do conhecimento mitico. Acredito @les tém uma légica
diferente da aristotélica, utilizada pela civilidacocidental e contraria ao que
pensava Lévy-Brihl. (FERREIRA, 2005, p.93)

Estudos como esses auxiliam no questionamentoifgasras de poder entre as culturas
de forma que um tipo de racionalidade tem prevdteeim relacéo as racionalidades de outras
culturas. Eles sdao acompanhados de outros quesxaonplo, salientam e questionam atitudes
preconceituosas e racistas com relacdo aos condrcistTmatematicos indigenas.

A grande maioria dos grupos humanos faz contad@®HQOP, 1988). Por essa razéo,
muitas vezes, ao se comparar culturas diferenmsparam-se o0s sistemas numéricos. No
entanto, ao fazé-lo, rotineiramente, incorre-seemo de observar prioritariamente a quantidade
de termos numéricos utilizados, esquecendo-se slenar que os nimeros nao tém as mesmas
funcbes para todos os povos (FERNANDEZ, 2004). Mamandez salienta que “Mais rigoroso
— e mais respeitoso — seria assumir que o numertend uma significacdo ‘em si’ e aceitar que
tal significacdo depende dos usos e significadocpkares e concretos com que cada cultura
conta, classifica e ordena o mundo” (FERNANDEZ,£00130).

Essa postura — mais rigorosa e respeitosa — doFgrabndez nos fala nem sempre é
assumida e torna-se comum ouvirmos afirmacdes pcedaosas acerca da capacidade cognitiva
dos povos indigenas. Como pontua Vianna (2000@naréncia sobre 0s outros grupos gera
preconceitos, que € sempre acompanhado de opimégatas ou sem fundamentos sobre as
pessoas que sao objetos do preconceito. Desse mmdopssas praticas de pesquisa em areas
indigenas, ao comentarmos sobre nossas questimgedigacdo, ouvimos argumentos do tipo:
“mas eles s6 sabem contar: um, dois, trés e varios”

Uma critica a esse tipo de observacao inspirotulo tile uma matéria publicada num dos
importantes jornais do Pais sob a seguinte manc¢hetso do Amazonas sO sabe contar até
trés”. Sob esse titulo, AMORIM (2004) narrou a pesg realizada pelo linglista americano
Peter Gordon, da Universidade de Columbia (EUA)gwaos pirahdas, indios que levam uma vida
semindmade no Amazonas. Estes indios utilizam st@sa numeérico expresso em trés palavras:
‘hdi’, que significa ‘um’; ‘hoi’, usado para doig ‘baagi’ e ‘aibai’, aplicado para determinar
‘muitos’. ‘H6I’ também pode ser usado para ‘cereaudh’ ou ‘um punhado’.

Em sua pesquisa, citado por Amorim (2004), Gordoompveu uma série de

experimentos por meio dos quais foi possivel olaseque os pirahds faziam ‘aproximacdes’ para



guantidades acima de trés - mesmo quando ndo paléaras para expressar 0s nuameros.
Segundo ele, seu estudo fornece pistas sobre camandificacdo pode estar relacionada a uma
vida que exige os numerdEm outras palavras Gordon concluiu que os pirab&seste néo
criaram outros termos numeéricos porque nao sentierassidade disso.

De fato, ao analisar os classificadores numérioms48 (quarenta e cinco) linguas
indigenas do Brasil, Green (2002) verificou a éxisia tanto de tribos que usam poucas palavras
para contar quanto de outras que usam muitas. éRaraplificar esse Ultimo caso ela cita os
indios falantes da lingua palikur “[...] que aprdaen mais de duzentas formas de muitos
numerais, todas usadas nas conversas do dia-8&&REEN, 2002, p.119). Esta autora explica
gue a diferenca na utilizacdo de mais ou menosogeemameéricos pelos varias tribos se deve ao
tipo de pensamento predominante entre cada povo, Ensamento é mais global, a lingua
possui menos classificadores numéricos. Assim:

Podemos dizer que a terminologia de sistemas @euras dois reflete um tipo
de pensamento que é global ou holistico porquereféionado ao contexto
total, ou a nocdo de totalidade. Até o significalds poucos termos utilizados
ndo é bem definido. E comum que o termo para dgisfigue ‘alguns’, e o
termo para trés signifiqgue ‘muitos’, pois séo liglz ao total. Esses sistemas
apresentam terminologia numérica limitada, raramgrassando do numeral
seis. (GREEN, 2002, p.256).

Por outro lado, se o pensamento predominante reaguéfura for mais analitico e
sintético, cada numeral devera refletir uma quadidexata e fixa, que pode ser manipulada de
varias maneiras — esclarece Green (2002). Desse, matdiscriminacdo as tribos indigenas que
utilizam sistemas globais de contagem, implicaiaténcia de um julgamento que decide qual é
a melhor maneira de pensar. O tipo de pensamentsidezado 'o correto’ € o analitico e
sintético, predominante na ciéncia desde Descartes sociedades modernas. De fato, também
nesse caso o diferente tem sido discriminado. @€paa ciéncia’, que valoriza sobremaneira
esse tipo de racionalidade, tem sido utilizado,sroana vez, como nos estudos de craniometria,
num julgamento tendencioso, calcado em preconceitog silenciamento e marginalizacéo de
formas de pensar que ndo se pautam pelos princigdstemoldgicos e pelas regras
metodoldgicas globalitarias da racionalidade dieati

Em contraposicdo a fatos que mostram a existérecidedcaso e/ou preconceitos com
relacdo aos saberes matematicos indigenas, assozalgue a producdo de trabalhos

etnomatematicos junto as populac¢des indigenasitenbastante proficua. Das muitas pesquisas



concluidas, algumas séo teses e dissertacdesptacs Amancio (1999), Bello (1995), Carvalho
(1991), Correa (2001), Ferreira (1992), Mendes %19®01), Rodrigues (2005), Scandiuzzi
(1997, 2000) e Silva, (2006Essas pesquisas dizem respeito a varias etniasyaeias
localidades do pais. Por outro lado, existem popeagquisas que investigam o saber matematico

dos afro-brasileiros.

As (poucas) pesquisas a respeito dos conhecimentowmtematicos afro-

brasileiros

O Brasil é o pais que possui a maior nagido negeada Africa. Em 1997 a Pnad —
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — dahtau 70,4 milhdes de brasileiros negros,

0 que corresponde a 45% da populacédo brasileisasBaformacdes surpreendem as pessoas
gue, geralmente, consideram os Estados Unidos (EBU#gis de maior populacdo negra — 32,6
milhdes. Observa-se, ao contrario, que o numerafrdeestadunidenses ndo € nem metade dos
nameros de afro-brasileiros. Apesar do seu grangteero, é relativamente recente uma
preocupacdo maior com o racismo por eles sofridatedor das nossas escolas.

A escola brasileira por muito tempo compactuou eopolitica de 'branqueamento’, isto
€, com a producdo de um discurso que preconizastiegada do momento em que todos 0s
brasileiros teriam uma 'alma branca' (VEIGA, 20@¥.certa forma, os resquicios da politica de
branqueamento que ganhou for¢ca durante o Estado (1887-1945) comecaram a se reverter a
partir da mobilizagdo dos movimentos negros pavalarizacdo da sua especificidade racial e
cultural e pela garantia de melhores oportunidadieacionais para essa parcela da populacéo
brasileira.

Sao resultados dessa mobilizacdo a politica dascpara vagas nas universidades
publicas e, também, a Lei 10.639 (BRASIL, 2003)seEdei altera a Lei 9.394 — LDB
(BRASIL,1996), que estabelece as diretrizes e bdseslucacdo nacional, incluindo no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tiemdHistéria e Cultura Afro-Brasileira”.
Segundo a nova Lei, essa tematica devera ser agplaro ambito de todo o curriculo escolar.
Desse modo, hoje, a prépria lei desafia os pesdpiiea em educacdo matematica no sentido de
investigarem os conhecimentos mateméaticos de ongEgra possibilitando-lhes uma abordagem

escolar.



Porém, com relacdo as pesquisas sobre esse teénaande Educacdo Matematica, uma
busca ndo exaustiva entre teses e dissertacbeangor de leitura de listas constantemente
atualizadas pelas revistas BOLEMA e ZETETRKEbem como um olhar para anais do EPEM
(Encontro Paulista de Educacdo Matematica), EBRAREMonNtro Brasileiro de Estudantes de
Pés-graduacdo em Educacdo Matematica) e ENEM (BEocoNacional de Educacgéo
Matematica) revelam que a questdo do conhecimeatematico do afro-brasileiro tem sido
poucas vezes abordada.

Nesse contexto, ao contrario do que ocorre congdelas populacdes indigenas, no que
se refere a producdo da Etnomatemética, sO foiiy@skocalizarmos uma dissertacdo que
discorre sobre o tema (SILVA, 2005). Essa dificdelaem encontrar producdes académicas
especificas sobre conhecimentos matematicos dézmatra ilustra a pouca importancia dada
até o momento a questdo. Ressalta-se, entretatapenho do Prof. Ubiratan D'Ambrosio em
modificar essa situagdo, ele tem insistentementmtago para a importancia de que os
pesquisadores em Educacdo Matematica se voltemepseatema. Foi pela sua acao direta que
um artigo tratando especificamente sobre a etnondiea dos afro-brasileiros foi incluido na
edicdo especial 'Etnomatematica'taentific AmericafCOSTA; SILVA, 2005). Ainda ndo se
sabe acerca de todas as possibilidades de pesgisacultura negra oferece e ndo € apenas no
contexto da educacdo matemética que tem sido ajsorda relativa raridade de fontes
bibliograficas a respeito dos afro-brasileiros. Radr (2001) atribui essa raridade principalmente
ao descaso dos intelectuais: “Muito menos somastesjtematicos de pesquisa, devido a estas
tendéncias, alimentadas pela inexisténcia detiiteraobre o assunto nas bibliotecas nacionais.”
Entretanto, a inexisténcia de literatura por etsattada ndo deve ser tomada como empecilho,
mas sim como uma lacuna a ser preenchida. Nessiedosecomo ja fizemos anteriormente
(COSTA et. al., 2004), assinalamos a necessidades @elucadores matematicos se debrucarem
sobre o tema, estudando os conhecimentos mateséécorigem negra de modo a auxiliarem
efetivamente na implementacdo de uma politica@uai empenhada no combate ao racismo e

as discriminacoes.

®> Uma publicacéo do Circulo de Estudo, Meméria @j#isa em Educagdo Matematica/ CEMPEM da Faculdade de
Educacdo da UNICAMP.



Consideracoes finais

A ciéncia moderna nos proporcionou as viagens &dpa@ teoria da relatividade, o
desenvolvimento da informatica, o projeto genomaseavan¢os na medicina, entre outros.
Talvez tais acontecimentos s6 tenham ocorrido grasaescolhas que elegeram algumas idéias
como sendo as relevantes e a implementacéo desgorslh que tomou um tipo do conhecimento
como sendo unico e verdadeiro. Entretanto, procosdembrar aqui que essas escolhas também
resultaram em epistemocidios, banimentos, e de&ajdo de conhecimentos diferentes e néo-
compreendidos pelos grupos dominantes. Muitas slessanlhas se deram a partir de posturas
gue levaram a realizacdo de pesquisas e/ou digzipséconceituosas e discriminatérias.

Como Gould (1991) tdo bem mostrou ao abordar aguEss em craniometria, frente a
diferencas raciais, sempre houve uma tentativestédelecer um modelo de ser humano que se
tornasse a 'medida para todos os outros'. As pglspoder levaram ao discurso de que o ser
humano de sexo masculino, branco e ocidental geia, lembrar as palavras da fabula criada
por Sécrates, 'o homem de ouro criado por Deusrpagdber honras e comandar'. Os outros seres
humanos diferentes desse modelo foram considerafiofres, seus saberes dispensaveis, sua
l6gica inadequada.

Coube a pesquisas calcadas em preconceitos da&ntsgsto a esse discurso racista,
sexista e discriminatorio. No caso brasileiro coabeEstado — notadamente ao Estado Novo, a
viabilizagdo da aplicagdo de pelo menos parte dasats que legitimavam o poder de uma
parcela da populacio. A escola, que historicameatte adequando politicas publicas, coube a
disseminacao de um discurso que apregoava a indierite cognitiva de negros e indios. Nesse
local a 'politica do branqueamento’ e as idéidstesctiveram eco, desse modo a escola tornou-se
um espaco de reproducéo desse discurso.

Para a modificacdo do quadro que se coloca nadtérativas simples. Um projeto
educacional que valorize a diversidade culturat, promova reais oportunidades para pessoas de
diferentes etnias, ndo pode pautar-se apenas lngadnae novas disciplinas no curriculo. Santos
(1996) afirma que somente quando olhamos o pagaadustoria) — como op¢ado e como conflito
— € que as pessoas que sofrem discrimina¢des podiesarticular a repeticdo do presente — que
as oprime e marginaliza. Para a escola esse auferesa ado¢do de um projeto educativo



emancipatorio, projeto esse que "[...] tem de @lacconflito cultural no centro do seu curriculo
[como forma de proporcionar] um relacionamento nigislitario, mais justo que nos faca
aprender o mundo de modo edificante, emancipagomailticultural” (SANTOS, 1996, p.33).

Também na sala de aula de matematica € possivaivddger um projeto educativo nos
moldes sugeridos por Santos (1996). Para tantacéssé@rio reconhecer a existéncia [ou pelo
menos a possibilidade] de ‘outras matematicasy it de outros tipos de conhecimentos
matematicos que ndo sendo gerados pela(s) cultgi@inante(s) e nem interessando aos seus
projetos, deixaram de ser incorporados a ela; atr&no, foram marginalizados ou silenciados.
Necessario também € o reconhecimento de que satamatica’ é extremamente importante
para a ciéncia, possibilitando grandes avancolkégicos, ‘as outras matematicas’ também o
sao, pelo menos no contexto em que foram criad@® ¢foram] utilizadas, onde sao de grande
efichcia, adequacdo e ajudam a reafirmar identdaddturais. Mas, sobretudo, como disse
Cardoso (1995), somente por meio da atuacdo dostemgémplicados é que 0s objetivos
preconizados para uma educacao que valorize ocoitdtialismo e as diferentes etnias podem se
realizar. Portanto, esse projeto educacional n&scprde do educador matemético e da sua
reflexdo/agéo frente as lutas dos povos margirddz& excluidos - em especial dos indigenas e
dos afro-brasileiros.
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