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Resumo

Neste artigo, vamos considerar a questao da relaiie pesquisa em educagdo matematica e
transformacdo social. Num primeiro momento, arguaremos em favor do ponto de vista de
gue amentalidade bélicaeria constituido o principal fator que teria ldwaao surgimento
histérico do matematico profissional e do profestmatematica, bem como ao surgimento da
matematica e da educacao matematica como praticesssautbnomas de pesquisa. Em seguida,
com base no aforismo estético de Whitehead de fuecdo da razdo € promover a arte da vida,
argumentaremos em favor da necessidade de se end@sat mentalidade bélica através do
desenvolvimento de uma educacdo ético-politicadomsem usos sociais da matematica, no
passado e no presente, que nunca sao heutrosag@orel essa ética.

Palavras-chave Pesquisa em Educacdo Matematica. MentalidadecaBéEducacio Etico-
Politica.

Abstract

In this paper, we are going to consider the questioout the relationship between research in
mathematics education and social change. First,ma&e the argument that militaristic
mentality constituted the main factor that led to the histdrrise of mathematicians and
mathematics teachers, as well as mathematics atitematics education as autonomous social
practices of research. Next, based on Whiteheathatic aphorism, stating that the function of
reason is to promote the art of life, we will as$kee need to counter this militaristic mentality b
developing an ethical-political education basedcarrent or past social uses of mathematics,
which are never neutral in relation to these ethics
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E meu propdsito aqui considerar a questdo da welagdre pesquisa em educacio
matematica e transformacéo social. Desde a époqperaursava a pés-graduacao — no final da
década de 1970 -, quando os tempos eram outr@sgasstdo ja me preocupava, € penso ser
muito importante que, apds 25 anos, ela continaetitoindo objeto de nossa preocupacao.

Naquela época, diziamos desdizendo: “Baby! Comadudo azul! E contigo, vai tudo
em paz? Vocé precisa saber o que eu sei e o gqo&oesei mais®. Hoje, desdizemos dizendo:
“Vocé precisa saber: eu tenho medo. Vocé precisarsau sinto pavor. Sim, podemos dizer isso
até mesmo em um tom sorridente. [...] Por que dogesido pode fundamentar o falado?”
(WITTGENSTEIN, 1979, p. 173-174). Foi com essa at@gque Wittgenstein sugeriu o ponto
de vista de que ndo ha necessariamente uma segelbancorrespondéncia entre aquilo que
dizemos e as expressdes corporais, sentimentodercies que acompanham aquilo que
dizemos. Essa dessemelhanca — quando intenciortalraeionada para se promover relacoes
assimeétricas de poder — sera aqui denomigadaa frig, com iniciais em minusculas.

Desse modo, para se estabelecer conexdes entrpiige®em educacdo matematica’ e
‘transformacédo social’, poderia haver varias trajas alegoricas. Mas resolvi optar aqui pela
trajetoria transparente e matematicamente calculada das bombas, patsparéncia das
aeronaves matematicamente construidas que asdremepe peldransparénciadas habilidades
e conhecimentos matematicos necessarios aos tasngjge as constréem e aos pilotos que as
conduzem transportando terriveis surpresas, carieimte, aos seus alvos matematicamente
calculados.

Serd este 0 nosso ponto de partida e também o et@add qual seja, o de que nao
podemos jamais nos esquecer, como nos alertoutEr898), de que a Educacdo Matemaética,
quando concebida como prética social de pesqufdhaéla Guerra Frig agora com iniciais em

% Aluséo intencional & conhecida can@ibyde Caetano Veloso, lancada no alblmopicalia, de 1968.

* Pensamos, porém, que preocupacbes com a educag@mdtica, quando concebida como campo de ac&o
pedagdgica e/ou como dominio de reflexdes e estigidados, sdo muito mais antigas. Para uma breve e
esclarecedora sintese histérica da educacdo matensahcebida tanto como pratica de pesquisa quimtacao
pedagdgica, remetemos o leitor para o prefacioitespor D’Ambrosio ao livro denominadMetodologia de
Pesquisa Qualitativa em Educacdo MatemafB®RBA; ARAUJO, 2004). Nesse prefacio, D’ Ambrosén deixa

de ressaltar, porém, que “[...] o grande desenvmiio da Educacdo Matemética veio apés a SegundaaGu
Mundial” (BORBA; ARAUJO, 2004, p. 17).



maiusculas, pois, com ela, quero me referir a uentevbem definido e situado na historia da
humanidade.

Primeiro de maio de 1960. Dia do Trabalho e umfdoados mais importantes na Unido
Soviética. Partindo de uma base da forca aéreaEdtlos Unidos da América do Norte no
Paquistdo, o capitdo Gary Powers, com 30 anos atéejde que havia sido, seis anos antes,
contratado pela CIA para a realizacédo de servieossgionagem, pilotando uma super-aeronave
U-2, invade 0 espaco soviético com o propdsito ipreegnte planejado de sobrevoar todo o
territorio russo, fotografando instalacdes militaee plataformas de misseis, com uma enorme
camara Hycon B, cuja resolucao era seis vezes ma®a do olho humano (ESPIONAGEM...,
2005).

Essa aeronave fazia parte de uma frota de outzEnoee que haviam sido construidas,
por volta de 1954, com os recursos de um progranaekidente Eisenhower de construcao de
avides de vigilancia de alta altitude, e no quahrio investidos cerca de 35 milhdes de dolares
(ESPIONAGEM..., 2005).

Os “anjos”, nome atribuido aos U-2 pelos pilotos gs testavam, devido & maneira suave
com que pairavam no ar, tinham 25 metros de expemgidiam voar a 720 km/h, numa altitude
superior a 20 000 metros. Mesmo assim, o “anjadPaers foi logo detectado por radares russos
e, atingido por um missil, foi derrubado. Powerasegue sobreviver. Preso pelas autoridades
russas foi, em 1962, trocado, na ponte Glienicker,Berlim, por um espido soviético entdo
preso nos Estados Unidd@SSPIONAGEM..., 2005). Este foi um incidente dertutros tantos
no cotidiano da Guerra Fria. Se o escolhi, foi pergle acabou frustrando a realizacdo de uma
esperada e crucial conferéncia sobre desarmamedi@an, que deveria acontecer em Paris, duas
semanas apo0s esse incidente ter ocorrido. E tampérque estou querendo pdr aqui em
evidéncia a conexao entre Educacdo Matematicareague

Penso, por um lado, que a representacdo da Edubtgématica como pratica social de
pesquisa foi sendo forjada ao longo do evento dar@urria, primeiramente, nos Estados Unidos
da América do Norte. De fato, embora as primemasativas internacionais concretas relativas a
necessidade de se rever o0 ensino de matematicatesdtado em pauta, na Europa, no periodo
que vai de 1897 a 1914, a primeira Conferénciardntericana de Educacdo Matematica sé
devera ocorrer, na Colémbia, no ano de 1961, eéntel!o Congresso Internacional de Educacgéo
Matemaética (I ICME) so6 devera ocorrer, na Franga, 1869 (MIORIM; MIGUEL, 2001).



Penso que mesmo a Conferéncia de Royaumont, ce@nid1959, na Franca, reunindo
um grupo internacional de matematicos que recomandama adesédo total e radical ao que
costumamos denominar o ideario Movimento da Matemética Moderndeveria ser vista
apenas como o inicio de um processo de interndiiagao desse movimento, que ja estava, de
um certo modo, instalado em solo estadunidense. desque, cinco anos antes dessa data, a
Comissdo de Matematica Escolar da Universidaddlidei$, sob a direcdo do professor Max
Beberman, ja havia iniciado a elabora¢do de um rmwdculo de matematica inspirado em
idéias modernizadoragkLINE, 1976; MATOS, 2004).

Duas percepcdes parecem ter contribuido para oinmmtp da representacdo da
Educagdo Matematica como campo autbnomo de pesdugameira, foi a de que esse tipo de
educacao, que ja vinha sendo visto como estrat§gicm a producdo e sustentacdo de préticas
bélicas, passou também a ser visto como indispehgé@ava o desenvolvimento econdmico de
uma nacdo. A segunda percepcdo, que se gerou nespooda Guerra Fria, foi a de que as
proprias praticas beélicas poderiam também sersvistano praticas economicamente produtivas
e, portanto, merecedoras, a partir de entdo, destimento continuo adicional. Surgem, desse
modo, a industria e os industriais da guerra.

Poderiamos, por outro lado, nos perguntar se emsex&o entre guerra e Educacgéo
Matemética, agora vista, exclusivamente, como gqaatile acdo pedagogica, teria sido
estabelecida anteriormente ao evento da Guerra Fria

O historiador Bruno Belhoste afirma que uma demamdss expressiva por formacao
matematica teria ocorrido durante o século XVIEu@opa, em funcdo do surgimento de novas
técnicas militares, sobretudo as da artilharigpdificacédo e da cartografia. Segundo ele, teriam
sido tais tipos de necessidades que teriam levadoagdo de cadeiras de Mateméatica nas
universidades e colégios europeus. O periodo gueeva770 a 1820 teria sido particularmente

expressivo para a emergéncia simultanea tanto dAsgonalizacdo do matematico e do

® Segundo Matos (2004), “[...] em 1951, nos EUA temeu inicio o projecto University of lllinois Corittee on
School Mathematics (UICSM). Dirigido por Max Beberm era o resultante da insatisfacdo de matemat@munsa
preparacdo dos seus alunos. Focava-se no contelgoodgrama da escola secundaria, pondo o acentdeisas
algébricas, principios dedutivos, precisdo de kggm, relacdes e fungbes (como conjuntos de padesados),
conjuntos solucdo de equacgdes e inequagdes. Temtoduzir ao nivel do complementar (high schooljgor e a
precisdo da linguagem dos matematicos. O prograana @ ‘middle school' (11-15 anos) sobre fracbesiao
operadores e a geometria das transformacdes esaoneitado para o aluno e menos formal”.



professor de matematica, como também da criac&oat@matica como disciplina escolar e da
implantacdo da pesquisa em matematica na EuropgaHBETE, 1998).

Belhoste (1998) afirma ainda que esses fendmenos padissionalizacdo e
disciplinarizacdo da matematica estiveram intimamennectados com o interesse revelado por
grande parte dos Estados europeus, a partir dé dimaséculo XVIII, pela formacdo de
especialistas, sobretudo militares, dado que amdditea constituia o nucleo fundamental dessa
formacdo. Na Franca do século XVIII, por exempls, examinadores que interrogavam o0s
candidatos a administragdo nos corpos de artill@aréa marinha militar eram matematicos
membros da Academia de Ciéncias. Em funcdo dosesaursos preparatérios sao criados nos
colégios de elite, abrindo carreiras a professatesmatematica. Assim, tais professores
constituiam, no século XIX, um corpo funcionarizagoprofessores de matematica que ensinava
nos liceus (BELHOSTE, 1998; MIGUEL, 2004).

Mas o ponto de vista de Belhoste (1998), emboriaienfemente esclarecedor acerca do
papel das praticas bélicas na constituicdo das wolades de matematicos e de professores de
matematica, ndo pde em evidéncia a sutil transfpéimaperada sobre a concepcao iluminista de
guerra na época da restauracdo napolednica. Queralerta para esse fato € o historiador da
matematica dinamarqués Jens Hgyrup que, com a ocat#Hp do matematico também
dinamarqués Bernhelm Bpdavnbek, escreveu um fundamentado e instiganteid@st
denominado “Sobre Matematica e guerra: um ensdiesas implicacdes, passadas e presentes,
do envolvimento militar das ciéncias mateméticgpara seu desenvolvimento e
potencialidades” (HYRUP, 1994)

Neste ensaio, esses autores afirmam que:

A Escola Politécnica era uma instituicdo que spiiaga em algumas das idéias
da Revolucdo Francesa, dentre elas, a de que agédue a ciéncia deveriam
constituir o fundamento do progresso social [Nh contexto das guerras
napolebnicas [...], a idéia déda social cientificamente fundadai sendo
sutiimente transformada na noc¢do deerra cientificamente fundaddm
exemplo de manifestacdo dessa nova concepcdo dgaggemo um
empreendimento cientificamente fundado e, portadto, “militarizacdo da
razdo”, foi a transferéncia, em 1804, da Escol#d®olica para o Ministério da
Guerra (HOYRUP, 1994, p. 237).

® Mais recentemente, esses mesmos autores orgamizaetlitaram a obriathematics and Wampublicada em
2003 pela Birkhauser Basel.



E preciso observar que a guerra, na Enciclopédidirot e D’Alembert, era vista como
algo irracional, isto é, como “um fruto da depraéd@do homem; como uma doenca convulsiva e
violenta na esfera politica” (HOYRUP, 1994, p. 34Mas, a transformacdo sutil operada no
contexto da restauracao napolednica sobre essepg#w iluminista de guerra e de vida social
foi, segundo Hagyrup, apenas um sintoma de uma ter@énais geral, cujos principios haviam
sido formulados por Clausewifzjue ndo era um simpatizante da Revolucao, e siradepto do
ponto de vista napolebnico de que a guerra degeri@mpreendida racionalmente, isto €, com
tanta raz&o cientifica quanto fosse possivel (HOPR1994).

Hayrup (1994) observa ainda que essa tendéncia geadd, baseada nos principios de
Clausewitz, influenciou de forma decisiva no plangnto das aulas dos professores prussianos
do século XIX, os quais propunham que se lidasseguerras do mesmo modo como se lidava
com tarefas complexas de engenharia. E para nesso, @crescenta Hgyrup (1994, p.237), [...]
essa tendéncia, hoje em dia, tornou-se o elemesgeneial no planejamento econdémico e
estratégico de todas as grandes poténcias”.

O caso brasileiro também néo foi diferente. Bastterinos o olho no sumario e na
introducdo do livrdma histéria da matematica escolar no Brasié Wagner R. Valente, para
atestarmos as raizes militares dessa educacaoeRarglificar, tomo uma Unica frase dessa
introducédo: “Localizamo-nos no meio de bombas &ficacdes para a defesa da antiga colonia
de Portugal e |a encontramos as mais remotas srignossa matematica escolar” (VALENTE,
1999, p. 19-20).

Penso que, indo mais além da representacdo naaleda guerra enquanto um
empreendimento cientifico-racional, o episddio daef@ Fria produziu também uma nova
representacao da guerra: ndo sé mais as macraguetais e globais entre paises, mas também
as micro-guerras dentro dos préprios paises.nbm mercado econdmico, Pés-Guerra Fria,
pode-se e deve-se lucrar com as armas, como sedoier qualquer outra mercadoria. O mercado

das armas, para tornar-se forte e poderoso — cdenfato, se tornou — seleciona e restringe

" Estamos nos referindo ao general prussiano CarlGlausewitz (1780-1831), um dos mais notaveisdilés e
historiadores da guerra, e que, por volta de 182dteveu a influente obra denomin&tdbre a guerrdUPINSKY,
1989, p. 149). A primeira edigdo da mesma apareoe®831, apds a morte de Clausewitz. Uma tradugépleta
direta do original alemédo para o inglés, realizagma Colonel J.J. Graham, pode ser encontrada re sit
http://www.marxists.org/reference/archive/clauseiwbrks/on-wafCLAUSEWITZ, 2003). No capitulo 3 do Livro

[, pode-se ler: “Melhor do que com a arte, podeosgpomparar a guerra, mais precisamente, com orcamgue é
também um conflito humano de interesses e ativalaglguerra esta ainda mais préxima a politicajad, gor sua
vez, pode ser considerada como um tipo de coméncitarga escala”.




apenas 0s seus produtores, mas jamais 0s seusnmdoss, que podem ser quaisquer: estados
protecionistas, nacionalistas e imperialistas; gsupde direita e de esquerda; grupos
fundamentalistas e sem fundamento; traficantesrdgad, de pessoas e de influéncia; grupos
militares e paramilitares; grupos etnocéntricogeErtricos; gangs urbanas, suburbanas, liberais,
republicanas.

Iniciou-se, assim, a era do estimulo explicito regalizado a violéncia e ao terror de
todos os tipos. Produzir o terror passou, ent@eraiisto como tdo necessario, normal e natural
guanto combaté-lo. Mas nao se produz terror eftanma em massa sem tecnologia de ponta e
especialistas sem escrupulos. Como assinalarans Balersh, no livr® sonho de Descartes

[..] um gigantesco laborat6rio de armamento com® Alamos tem milhares de
engenheiros e de fisicos, mas, talvez, apenas uzia de matematicos. [...]
Mesmo assim, Los Alamos ndo poderia existir semumpticidade dos
matematicos profissionais americanos. Por um lamlins esses engenheiros e
fisicos aprenderam matematica para ajudarem araonstatualizar a Bomba.
[...] Claro que, normalmente, sdo os fisicos atacea grande fatia da
responsabilidade, mas todos sabemos que os fis&mgpodiam fazer o que
fizeram sem a matematica, tanto a matematica fciisde geracdes anteriores,
como a “nova” matematica de Ulam e Von Newman. Asaa nucleares sao
objetos matematicos, desde o Fat Man e o Little Bog destruiram Hiroxima e
Nagasaqui, até os atuais misseis MX e Cruise -6 est@ipletamente saturados
de matematica (DAVIS; HERSH, 1997, p. 261-263).

Mas essanovarepresentacdo da Guerra necessitava denovecomunidade de técnicos
e especialistas treinados na Otica de ureav math de umanova matematicaelativamente
aguela ditaclassica que havia alcancado o seu apogeu dentro do donigeopolitico
revolucionario da Franca do século XVIII.

Mas os franceses foram perdendo essa hegemoroagmdo século XIX para uma nova
matematica que estava sendo produzida, sobretaddlemanha. O movimento bourbakista
nasceria, entdo, na década de 1930, a partir déatende declaracdo de guerra’ €ioticio
general gregoNicolas Bourbaki ao estado de subdesenvolvimentogee, naquela altura, se
encontrava o ensino da matematica académica franges um artigo denominadotomada de
consciéncia bourbakistaAndré Revuz caracteriza do seguinte modo esseavelta do ensino
académico da matematica na Franga, no segundodesgeculo XX:

O ambiente no qual se inseria 0 ensino era carzader por um provincianismo
satisfeito consigo mesmo, e por um individualismacerbado, combinado com
amadorismo evidente. O que fez, entdo, Bourbaki@tdAc rigorosamente o
contrario dessa atitude. [...] Enquanto grupo, Bakir ndo era um grupo de
pesquisa. Seu mérito foi o de ter difundido umaesia maduramente refletida
de resultados que ndo eram os seus e de ter sidalgarizador sem concessao



ao nivel mais elevado. O que vulgarizava, ndo fasamente teorias que eram
negligenciadas na Fran¢a, mas também uma concdjpgnica da matematica,
a despeito da aparéncia rigida de sua redacao (RE1A96, p. 73).

Essa atualizada vulgata dindmica e rigida de aitel foi vista por alguns matematicos
académicos e académicos ndo-matematicos da déeatidbd como a mais adequada para se
preparar a nova comunidade bélica estadunidensaseadiadas na Europa, nas Américas e na
Africa®. Seria em nome dela que os curriculos escolardsdis os niveis, em quase todo o
mundo, deveriam passar a se orientar. A nova falmaentalidade bélicase insinuar na
educacdo matematica académica e escolar ndo em axplicita, como convinha a uma
concepcéo fria da guerra frigue mantinha em comum com todasgyasrras quentegpenas a
suaestrutura Mera questdo de isomorfisio

Mas como nos advertiu Hagyrup (1994, p.229), “hehhum quadro simplificado emerge
da histéria. A historia ndo apresenta a matematmao um empreendimento diabdlico
inseparavelmente associado com a guerra, e nemesfgg qualquer justificacdo ingénua da

mesma”.

8 Segundo Johnson (1999), “[...] ha uma continuallbatem educagdo matemaética, uma batalha algurmas &0
feroz que algumas pessoas a chamam de ‘guerra ataam[...] O inicio da ‘math wars’ nos remetai@a outra
guerra, a Il guerra mundial. A segunda guerra malnekigiu que muitos americanos se adaptassem asnhov
situagbes, e quando os homens comecaram a retdanguerra, logo se percebeu que poucos possuiam as
habilidades necessérias para a realizacao dedareftematicamente informadas tais como aquelagri€gs pela
utilizacdo do radar e pela pratica da navegacadsApguerra, houve uma ampla mobilizagcao paralizae@o de
mudancas na educagdo matematica. Embora haja maitaseis que podem afetar o desempenho de urdegdgy)

0s grupos que dispararam a reforma rapidamenteentracam seus esfor¢os sobre o curriculo de matathéat
Segundo Matos (2004), “[...] em 1950, Caleb Gattegmm desconhecido apatrida que mais tarde adquair
nacionalidade britanica, lanca um apelo para @&eeglo de um encontro entre professores de Mateem&eunem-
se nessa altura durante quinze dias doze profaessorgosque de Debden, perto de Londres e fundaomanission
Internationale pour I'Etude et I'Amélioration d€Ehseignement des Mathématiques (CIEAEM). Partigipaesta
comissao, entre outros, Choquet, Dieudonné, Félattegno, Gonseth, Krygowska, Lichnerowicz, Pia§etyvais.
Vivia-se na altura a euforia do pés-guerra e muims membros da comissao provinham da resisté&ieieaampos
de trabalho, ou eram antigos combatentes. Estass@miai desenvolver nos anos seguintes um ndtabelho de
discusséo, procurando dar um corpo comum ao tralwplb diversos investigadores vinham desenvolvelegois
da guerra”.

° Essa sugest&o de se ver, ndo propriamente na@el®aurbaki, mas nos propésitos e métodos (inteatsmu nAo)
gue motivaram a sua producdo, a insurgéncia denava mentalidade bélicado nos parece abusiva. Atentemo-
nos, por exemplo, no primeiro principio de encamanto do inimigo proposto por Clausewitz (2008)Livro I1I

do seuSobre a guerra“Conduzir o maior peso da forca inimiga a centdes gravidade em ndmero o menor
possivel, somente um se possivel; em seguidaalimiataque a estes centros de gravidade por pgéegpais em
namero téo reduzido quanto possivel, a apenas arfxr ® caso” (UPINSKY, 1989, p. 149 apud CLAUSEV|T
2003). Embora ndo possamos afirmar que o fictieioegal grego coletivo Nicolas Bourbaki tenha lidbe la
guerre do real general prussiano Carl von Clausewitalquer semelhanca entre o plano bourbakista déceecar

o edificio arquitetdnico das mateméticas em um mam@nimo de estruturas-mae - na verdade em tes plano
estratégico clausewitziano de se procedeataque cientificalas forgas inimigaé e nacé mera coincidéncia.



Os estudos realizados por Hgyrup nos sugerem, ,aigda mesmo as pesquisas
belicamente orientadas do século XX e inicio deulséXXl, ndo trouxeram inovacdes
essenciais, quer para o atendimento de demandasgissale longa data, quer para o0s
desenvolvimentos internos das ciéncias e da prépaiamatica. Hayrup (1994, p. 245) conclui,
entdo, dizendo que “[...] ao longo do tempo, o deskimento tecnoldgico militar recebe mais
da tecnologia e das ciéncias civis do que ele tefer@cer a estas [...] [e que] “somente em um
mundo militarizado, o militarismo aparece como wrecondicdo para o progresso cientifico”.

Embora essas conclusfes pudessem também apliéaedacacdo matematica, penso,
entretanto, que o peso desse passado bélico, emsamsbcasos, ndo poderia ser facilmente
apagado ou desconsiderado, dado que ele é camstitda identidade do matemético
profissional, do professor de matemética e tamb@&pedquisador em educacdo matematica.

Mas, felizmente, 0 peso desse passado ndo nosiimgpeel nos interrogassemos acerca
do nosso papel social critico e de nosso comprondissuptura com ele.

Fomos a luta. Investigamo-nos, investigando a fogéoa o desenvolvimento profissional
de professores de mateméatica. Construimos os salehpsofessores reflexivos, autbnomos e
criticos. Vasculhamos o cotidiano e as praticaslasgs. Olhamos por tras da porta para ver que
educacdo matematica acont8celnvestigamos as interacdes, as linguagens e aticay
discursivas de sala de aula. Percebemos que oaguee ;ma sala de aula ultrapassa o dito do
discurso escolar. Procuramos, entdo, interpretaigmsficacOes circulantes na escola olhando
para a materialidade da sua arquitetura e da de dgatos. Ouvimos as ‘vozes mudas’ das
carteiras enfileiradas, dos “tic-tacs” dos relégiesparede, do escoar silencioso e uniforme do
tempo, do lamento das horas. Percebemos, entam, diseurso escolar ndo costuma agradecer,
mas elogiar alguns, incluir alguns, premiar algavsliar todos, classificar todos, advertir todos,
vigiar todos, punir muitos e excluir muitos. Passanentéo, a interrogar o passado: historia oral,
macro e micro-histéria. Resgatamos e investigamsaaquivos escolares, buscando uma cultura
matematica tipicamente escolar. Para entender acesso escolar, saimos da escola para
investigar a mateméatica e a educacdo mateméatipgatieas sociais ndo escolares. Denunciamos

a exclusdo social e os preconceitos. Apontamo®-a@dtralidade cultural do curriculo escolar.

10 Alusao intencional ao titulo do livroPor tras da porta, que matematica acontece@ganizado por Dario
Fiorentini e Maria Angela Miorim (Campinas: Editdgaafica FE/UNICAMP-CEMPEM, 2001).



Produzimos a Ethomateméatica e a Educacdo Matenfatitaa. Buscamos todos os métodos,
todas as novas tecnologias e todas as interfaces.

Depois de todo esse esforco produtivo, sinceroitecar constamos, perplexos, que,
embora o mundo tivesse se transformado, ele n&arsgormou para melhor: o acesso aos bens
materiais e culturais ndo foi democratizado; a eodr a violéncia e a discriminacao
aumentaram; e Quarto Mundadas sub-pessoas descartaveis ai esta.

Penso que a pesquisa em educacdo matematica desemmem, um papel na
transformacéo social, ainda que esse papel sejmai@ parte das vezes, indireto, difuso, de
longa duracéo, dificil de ser detectado.

O mundo que ai esta, gostemos ou ndo dele — e eol djger que ndo gosto - ndo poderia
ter sido construido sem a participacdo direta aliréta dos resultados das pesquisas em
matematica e em educagdo mateméatica. E num muridarizéado como o nosso, parece
inevitavel que algumas comunidades de pratica, o@ique outras, facam ndo apenas um uso
bélico desses resultados, mas também tentem, e@anmsis, promover a naturalizacdo da
mentalidade bélicaem todas as esferas da vida publica e privada, loase naquilo que
Whitehead (1988, p. 3) chamou de “o logro evolusi@nsubjacente a crenga da sobrevivéncia
dos mais aptos”. Segundo este autor, essa crep@iewmista ndo consegue perceber o fato de
que,

[...] somente as coisas inorganicas persistem thuram longo periodo de

7

tempo; de que a prépria vida é relativamente daftei em valor de
sobrevivéncia; de que, portanto, a arte da pensist& estar morto; e assim, o
erro do evolucionismo esta, ndo em se acreditar oguenais aptos sempre
sobrevivem, mas em se acreditar que a aptidaospéravivéncia se identifica
com aquilo que melhor representaria a Arte da V{ldHITEHEAD, 1988, p.
4).

Nenhuma educacdo matemética, bem como nenhumaiggespadémica nesse terreno
pode prescindir-se de uma ética. Nao, é clarontke ética normativa abstrata, mas de uma ética
politica, no sentido de uma ética baseada em oppdieiscas e visando propdésitos politicos.
Alids, € isso que faz a diferenca entre aquelesagrezlitam poder ensinar, de forma neutra, uma
suposta matematica eticamente neutra e aquelex@ue, eu, acreditam na necessidade de se
educar eticamente através de uma matematica geea Bypoliticamente neutra em relacdo a essa
ética. Desse modo, educar eticamente através damatta significa educar problematizando

eticamente — e multidimensionalmente — os difeeem®dos como a matematica tem sido



produzida e utilizada em diferentes praticas seciab passado e no presente. Da mesma
maneira, pesquisar em educacdo matematica € tetalmancepcdo de educacdo matematica
como orientadora da prépria pesquisa. E a opcéitigaofundamental subjacente a essa ética
orientadora da problematizacédo € a da defesa dproomsso de todos — e, sobretudo, de todas
as instituicdes publicas, nelas incluidas, o podpstado — com a realizacdo de a¢des no sentido
de se buscar efetivar o direito de todos a vida digmidade. Essa opcéo politica esta baseada no
aforismo estéticale Whitehead (1988, p. 3), de que “[...] a fundaaazao é promover a arte da
vida”.

Dizer isso, para mim, é dizer o suficiente, porglie o essencial. E para além do
suficiente, o que resta é o humor e a ironia. Beerdu diria que, do mesmo modo como Hilbert
(2003), em sua célebre conferéncia proferida n€@igresso Internacional de Matematicos,
realizado em Paris, em 1900, enunciou 23 problegnas em sua opinido, deveriam orientar a
investigacdo matematica no século XX, eu tambénengropor uma agenda cientifica bem
mais modesta, contendo apenas dois problemas, oderigm orientar a investigacdo em

educacdo matematica neste nosso século XXI:

1. “Através de quais praticas sociais desenvolvidasqo@ais comunidades de pratica - e
com base em quais conhecimentos, tecnologias,téggtis, mecanismos concretos e,
sobretudo, com base em quais recursos provindagudis fontes - a matematica e a
educacao matematica vém contribuindo para promdedeida ou para a producdo da
guerra, da desigualdade, da fome, da injusticaakoda violéncia, da pobreza, da

discriminacéo e da excluséo social?”

2. “Com base em que conhecimentos, tecnologias, égitaat mecanismos concretos e,
sobretudo, com base em quais recursos provindosi@e fontes - poderiamos produzir
uma educacdo matematica orientada para a promazaadd e para a destruicdo da
mentalidade bélica em todos os dominios onde eleadp

E claro que todos temos clar@oéo faciiment&onseguiremogesolveresses incomodos
e pouco académicos problemas postos por estagaaeifexdticaagenda cientifica terceiro-

mundista Acho mesmo que, devido a essa facilidade, ndcisaremos chegar a instaurar um



Prémio Nobel em Educacdou umaMedalha Field Tropicalpara premiar os improvaveis
solucionadores desses irreverentes problemas, msistentes do que aqueles trés teimosos
probleminhas gregos antigos, porque, provavelmemeederiam a resistir mesmo se
permitissemos, para o seu enfrentamento, unpel#ecamente incorreto armadoda régua e do
compasso.

A ironia nos fez voltar a alegoria; nos fez vokawittgenstein: “Vocé precisa saber: eu
tenho medo! Vocé precisa saber: eu sinto pavor! Sodemos dizer isso até mesmo em um tom
sorridente” (WITTGENSTEIN, 1979, p. 173-174).

Mas, baby: vocé precisa saber que queremos sahag;queremos viver confiantes no
futuro!™; que eu gostaria de oferecer este texto ao pmfesiratan D" Ambrosits.

Pois, mesmo que a pesquisa em Educacdo Matensitita tido a triste sina de ser filha
da guerra fria, cabe a nés, seus irmaos cansadgsede, orienta-la para que dé uma chance a
paz3
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