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O livro A formacdo matematica do professor: licenciaturprética docente escolar
traz uma concepcédo de formacédo inicial docente eatemdatica, a qual esta baseada em
estudos sobre a pratica na escola basica, bem aprasenta uma proposta para abordar o
conceito de numero, levando em conta que paraafatiensino desta idéia e para explora-la
com os alunos, o professor precisa conhecer ogisggtos formais do referido conceito.

Partindo do propdésito do livro apresentado acirsaudores apresentam, inicialmente,
um panorama historico das licenciaturas no Bramihaterizando o modelo de formagéo
conhecido como 3+1 (comumente concebido como belettir mais licenciatura), no qual
grande énfase era dada ao conhecimento discipsecifico. Este modelo de formacao
sofreu varias modificacdes a partir dos anos 70oge em que houve uma intensificacdo das
discussbes em torno do papel social e politico dac&cdo, dentre as quais estava a
valorizagdo da formacao pedagogica. Tal formacastitaia-se numa forma de aproximar
teoria e prética nos cursos de formag&o docente.

Uma das alternativas apresentadas para promoygpxiraacao entre teoria e pratica
foi a criacdo das disciplinas integradoras, quedatarizam o modelo de formacéo inicial
docente que estd em vigor até os dias de hoje, tmmo sdo destacadas algumas
interrogag6es com relacdo a funcdo destas disagpliNdo obstante, os autores promovem
uma reflexdo em torno do modelo de formacédo dogerstécado atualmente, questionando
até que ponto o modelo 3+1 foi superado.

Para dar suporte a concepgdo apresentada, os sadlistenguem e caracterizam
Matematica Académica e Matematica Escolar, disdatias relacdes entre elas a partir das
consideracOes de Chevallard (1991) e Chervel (18%3¥clarecem que a concepcéo adotada

neste livro transcende a interpretacao dos refeaddores.
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Para Moreira e David (2005), Matematica Acadéntca respeito a um corpo
cientifico de conhecimentos percebidos e produzidms matematicos profissionais e a
Matematica Escolar € o conjunto de saberes valgjaalssociados ao desenvolvimento do
processo de educacdo escolar basica em Matem@titeossim, destacam que uma das
distincdes entre ambas se refere ao papel e aosficdos das definicbes e das
demonstracdes em cada um desses campos do conmecimatematico, mostrando
exemplos de estudos que reforcam a constatacaaelaa Matematica Escolar, a prova
dedutiva rigorosa ndo € a uUnica forma aceitavall@aonstracdo, pois justificativas menos
formais também levam a uma compreensédo profundeetiaggdes mateméaticas em discussao
e, muitas vezes, se constituem em argumentacoasscorincentes na comunidade escolar
do que as demonstracdes formais.

Encerrando esta discussdo, avaliam que o papdlaketia demonstracdo na
Matematica Académica diz respeito a inscricdo dedatarminado resultado entre os aceitos
como verdadeiros pela comunidade cientifica, enguajue na educagdo escolar a
demonstracdo desempenha papéis essencialmentedgedag como o de contribuir para a
construcdo de uma visdo da disciplina em que adtaedes sdo elementos dos saberes
socialmente construidos e aceitos como validosrmio de negociacdo e argumentagdo. Da
mesma forma, os autores consideram que a demdstnacMatematica Escolar serve para
desenvolver a capacidade de argumentacado, po&iegpescolar tende a favorecer um modo
mais flexivel de caracterizacdo dos objetos maieogtmuitas vezes por meio de referéncias
descritivas ou de imagens intuitivas.

Outro argumento apresentado para estabelecer tmcdcs entre a Matematica
Académica e a Escolar, o qual visa a fundamentam&ise que se faz entre formacédo e
pratica docente, reporta-se a forma como cada wtesieampos da Matematica lida com a
nocdo de erro. Para os autores, na primeira oéetnm fenbmeno l6gico que expressa uma
contradicdo com algo j& estabelecido como verdadeirquanto que na segunda o erro deve
ser pensado como um fendmeno psicologico que emaspectos diretamente relacionados
ao desenvolvimento dos processos de ensino e apagach.

O segundo foco de discussdo do livro repousa salgrecondicionantes que
determinam a construcdo da Matemética Escolar, s@@ o curriculo prescrito, 0
conhecimento pedagogico do contetdo, os saberes;dta pedagogica e os ndo-saberes
associados a pratica docente.

Com relacéo a estes condicionantes, os autoresavglie 0s mesmos constituem a

|6gica tacita que orienta a incorporagdo dos ditexe saberes & Matematica Escolar e no
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contexto da interacdo dessa logica que os valorgtpdos e técnicas da Matemética
Cientifica sao filtrados, revalorizados e adaptadosambiente educativo em que essas
operacdes se realizam.

Na concepcdo de Moreira e David (2005), a questéevante da discussao nao
consiste em tentar transportar, integralmente, pamacesso de formacao inicial docente em
Matematica a l6gica da pratica escolar, mas simsareeste processo de formacéo a partir do
reconhecimento da tensdo existente entre a Eduddefematica Escolar e o ensino da
Matematica Académica Elementar. Para tanto, corsitderecessario pensar a questao da
complementaridade entre os saberes da formacaaeeaties da pratica docente, uma vez
que a Matematica Escolar deve ser pensada e assgontb uma construcdo historica, que
reflete multiplos condicionantes externos e interda instrucédo escolar.

A distincdo entre os condicionantes da constitud@dlatematica Escolar estabelece
que o curriculo € uma construcdo social que se@dépio de lutas politicas, socio-culturais e
econdmicas que permeiam o processo de planejareestecucdo da escolarizacdo bésica,
enguanto que o conhecimento pedagdgico do contidefere a uma construcdo elaborada
no interior das praticas pedagodgicas escolaresjah s origina e se aplica no mesmo
contexto. Ja os saberes da acdo pedagogica saaleiomentos, habilidades e competéncias
do professor associados a sala de aula, e estegygsftados em duas categorias: gestdo da
classe e gestdo da matéria.

Posterior a esse tema, discutem 0s ndo-saberesaafesoa pratica docente, que sao
0s saberes trabalhados de forma inadequada naifitgia com relacdo a forma como eles
devem ser abordados na escola basica, muitas sezes argumento de que ndo sao objetos
da matematica universitaria. A discussdo em tomsied nao-saberes expde argumentos a
favor de se trabalha-los na formacéo inicial doegaira que o futuro professor compreenda a
natureza dos mesmos e adquira conhecimentos que a@léde suporte pedagogico quando
aborda-los em sala de aula.

A Ultima parte do livro foca questdes referentes camhecimento matematico
pertinente aos conjuntos numeéricos que se apresemapratica docente da escola basica,
cuja abordagem revela o distanciamento entre aalgiime a pratica docente. Estas questdes
se subdividem em trés partes: discussdes sobnenesras naturais, racionais e reais.

No tocante aos numeros naturais, 0s autores esefargue embora uma discusséo
aprofundada sobre este conjunto seja mais nea®sarcursos de formacéo de professores
para as primeiras séries do ensino fundamentalligeagiando-a na licenciatura em

Matematica, estaremos comprometendo a formacéo alberes essenciais a pratica
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profissional dos futuros professores, pois mesme gstes ndo trabalhem com as séries
iniciais do ensino fundamental, onde a crianca tcdna idéia de numero, eles precisam
conhecer a Matematica que é trabalhada neste pavalpoder identificar as dificuldades de
seus alunos e vislumbrar formas de sanar deterasnagunas. Ademais, Moreira e David
pontuam que promovendo-se esta abordagem na kterié uma forma de amenizar a
ruptura existente entre a formacdo para o trabal® séries iniciais e finais do ensino
fundamental. Igualmente, comentam que
[...] o desenvolvimento de uma visdo flexivel e tifatetada do conhecimento
matematico pode contribuir decisivamente para quprajessor seja capaz de
dialogar com seus alunos, de reconhecer e vabdguanto for o caso, certos pontos
de partida adotados para a constru¢éo de um cormeide avaliar uma determinada
elaboracdo conceitual como adequada para certgi@s@inda que se mostre
necessaria uma reelaboracao em estagios postgq@REIRA; DAVID, 2005, p.
53).

A relevancia do conhecimento matematico da escela censtruido durante a
licenciatura € discutida com base nos resultadestglos como Moreet al (1992), Brown
(1981), Dicksoret al (1993), donde os autores afirmam que

[...] do ponto de vista segundo o qual se desemvalvprocesso de formacao
matematica nas licenciaturas, os nimeros sédo sb@stratos, desde o principio
concebidos e tratados como tais. As operacdes < soariedades béasicas ndo se
conectam a situacdes concretas que contribuam @adesenvolvimento dos

processos de negociacdo de significados na edd@&REIRA; DAVID, 2005, p.
54-5).

Sumarizando a discussdo sobre o tratamento dadonéoseros naturais na
licenciatura, os autores salientam que para o gsofepoder participar com autonomia das
discussbes sobre este tema, ele necessita cordwaeros algoritmos funcionam, a légica
operacional deles, as possiveis dificuldades dasoalna utilizacdo destes algoritmos etc.,
conhecimentos estes que sao vistos como objetosnehente simples nas licenciaturas,
mas que estudos como Bediral (1983), Figueiredo (1975), Kline (1974), Sowd&998),
Staceyet al (2001), mostram que a construcdo desse conjumb@rco pode ser considerada
uma das mais complexas operacdes da MatematicéaEsco

Tendo como pressuposto a analise dos estudos sagos; 0s autores salientam a
relevancia desta construcao para o desenvolvintentaciocinio légico do aluno e ponderam

que se 0 objetivo da formacdo matematica do profeds ensino basico € prepara-lo para

realizar a constru¢do formal dos conjunibsQ e R a partir dos conjuntoy, Z e Q,

respectivamente, entdo, deve-se fornecer aos iaetas subsidios para que operem com 0s



elementos de um dado conjunto e por meio das paguies e operacdes determinadas neste,
construam 0s outros conjuntos NUMEricos.

Partindo dessa premissa, preconizam que “[...] @daejue se ampliam os conjuntos
numericos e se estendem as operacdes para novpss;ams significados dessas operacdes
vao tomando um sentido mais amplo e mais geralleez, se possa dizer, mais algébricos
(MOREIRA; DAVID, 2005, p. 66)".

Do ponto de vista da pratica docente escolar, s@taainda, a insuficiéncia e a
inadequacao desta forma de ver as relagbes entn€imeros inteiros e 0s racionais, por
exemplo. Nesta perspectiva, o foco da discussderersE a necessidade do professor
compreender as razdes pelas quais determinadaa¢cOpsy inerentes ao novo conjunto
numerico obtido, sdo efetuadas de um modo partieyaor que ao estendermos um conjunto
numerico algumas propriedades permanecem validaga&s nao.

Concluindo esta reflexdo, os autores consideram gumido destes subsidios, o
professor de Matematica pode conduzir a discuss@&oca da questdo central na escola
basica, a qual questiona como entender as operdg8asimeros naturais para 0s racionais e
quais sdo as consequéncias dessa extensao, discasipectos especificos destas operacoes,
0S quais se apresentam na pratica docente, désdreaatureza dos erros dos alunos.

Por dltimo, Moreira e David tecem consideracdesresobs numeros reais,
apresentando trés definicbes para os mesmos sanad forma como o professor do ensino
basico concebe este conjunto numérico, argumentgmel@ modo como a no¢ao de numero
real € abordada na licenciatura, o qual valorizdéa de estrutura abstrata, ndo promove a
discussédo dos mesmos levando em conta as situaedestes ao trabalho escolar.

Também ponderam que, em muitas abordagens naifiténa;c 0s numeros reais sao
definidos axiomaticamente. Sob este enfoque, o$egsores formadores mostram que
existem reais que ndo sao racionais e, portantora@sonais sao reais, pois sdo supremos de
sub-conjuntos ndo vazios e limitados superiormeeteum corpo ordenado completo. Ou
entdo, pode-se provar, a partir de uma definicamdb da representacdo decimal e dos
resultados ja estabelecidos por meio de sequércs&®ies de numeros reais, que todo o
namero real admite representacédo decimal infingaeea representacdo dos irracionais € uma
sequéncia ndo periddica.

Esta abordagem, comumente empregada na licencia@oaoferece alternativas para
o tratamento dado nos textos escolares e legitifmanaa inadequada com que a idéia de
namero racional € tratada durante a formacdo dfegsor de Matematica. Avaliando esta

problematica, defendem a idéia de incomensurabididaomo elemento fundamental
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associado a nocdo de numeros reais, posto queessia a insuficiéncia do conjunto dos
racionais e a necessidade de se ampliar novamenta;@ de numero para incluir as
quantidades que n&do se expressam como razdes eéeastinteiros.

Tomando os exemplos de estudos desenvolvidos quedame as dificuldades de
alunos do ensino médio e da licenciatura em Maiemabm relacdo a este tema, 0s autores
reforcam a necessidade de se desenvolver alteasgisra a abordagem escolar do referido
conjunto numérico, bem como refletem sobre o0 descas a questdo da comensurabilidade
na licenciatura e nos cursos de analise. Tambémteonsideracdes sobre o tratamento dado
a construcdo dos irracionais na formacdao inicigedte, fazendo com que o licenciando ao
ingressar na escola, na condicdo de professomrtispde uma base conceitual sobre este
conjunto numérico distanciada da forma como podesada na pratica pedagogica escolar.

Para modificar a pratica docente em Matematicapa gem sendo criticada em
funcdo da forma como tem sido conduzida em detawhaim sSituagbes e contextos, é
necessario que os licenciandos tenham uma fornpgéithes permita ter acesso a discusséo
de questbes fundamentais na pratica escolar. Natarab, ha que se considerar que o
distanciamento entre estes momentos contribui mhfigultar o reconhecimento da
legitimidade de determinadas formas de conhecimenie s&o essenciais na Educacéo
Bésica. Do mesmo modo, a valorizacdo excessiva a@rvatica Académica na formacgéo
inicial estimula o desenvolvimento de concepc¢dealeres da pratica e da cultura escolar, e
este aspecto dificulta a comunicacao entre professtuno, bem como o gerenciamento das
acOes pedagdgicas.

Tomando por base os exemplos e as consideract@seafadas neste livro, corroboro
aos autores que 0s conjuntos numéricos, assim oonas nao-saberes associados a pratica
docente em sala de aula devem ser abordados nwmiditega, contemplando questbes
pertinentes a forma como séo tratadas na Matentasioalar, aproximando assim a formacao
docente e a pratica escolar, contribuindo, destpaea promover modificagcbes na pratica
pedagogica em Matematica.
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