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Resumo

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) vem ocupando um espaco cada vez mais
importante no cendrio mundial. Torna-se importante que as propostas curriculares de
Educacao Estatistica, voltadas a EJA, trabalhem na perspectiva de letramento para atender
as demandas atuais em prética letradas, considerando as caracteristicas, os interesses,
as condig¢des de vida e de trabalho do cidaddo contemporaneo. Nesse sentido, procurou-
se trazer um recorte, a partir de uma dissertacido de mestrado, cujo trabalho de campo se
desenvolveu em uma 7.* série do Ensino Fundamental dessa modalidade de ensino em
uma escola publica do interior do Estado de Sao Paulo, que teve como objetivo analisar
e compreender o ensino e a aprendizagem da Estatistica nas aulas de Matematica da
Educacao de Jovens e Adultos, tendo como referéncia importante o letramento em geral
e o estatistico. Neste artigo procurou-se descrever o processo de producdo de tabelas
que os alunos construiram a partir de dados brutos, oriundos dos 115 questiondrios
elaborados e aplicados por eles mesmos, durante as atividades do trabalho de campo.
Essa fase do trabalho evidencia que a producio de tabelas, que também € um componente
do letramento estatistico, ndo é algo espontdneo e precisa ser explorada nas aulas,
destacando-se o letramento em geral constituido na produ¢@o das mesmas. Procurou-se
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evidenciar, também, que a producdo dos alunos foi além do conhecimento de Matematica
e de Estatistica e mostra a importancia do conhecimento mateméatico como elemento de
apoio ao letramento estatistico e na constru¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo Estatistica. Letramento
Estatistico.

Abstract

The importance of adult education (AE) is growing worldwide. It is important that
curricular proposals for statistics education in the context of AE work from a literacy
perspective, taking into account current demands in literacy practices, considering the
characteristics, the interests, and lives and livelihoods of people. Towards this goal, we
present part of a Masters research project developed with adult 7th grade students in a
public school in the state Sdo Paulo with the objective of analyzing and understanding
the teaching and learning of statistics in AE Mathematics classes. This paper describes
students’ processes of constructing tables from raw data derived from 115 questionnaires
that they themselves had developed and applied. This phase of the work suggests that
table production, itself a component of statistical literacy, is not spontaneous and needs
to be explored in classes, highlighting the literacy generally constituted in the process.
This paper also seeks to show how the students’ work went beyond knowledge of
mathematics and statistics, and that mathematical knowledge as an element of support
for statistics literacy and knowledge construction.

Keywords: Adult. Statistics Education. Statistics Literacy.
1 Introducao

Por existir uma confluéncia de interesses entre as autoras deste texto,
resolvemos focar as discussdes referentes ao letramento e ao letramento
estatistico, considerados como construtos tedrico-metodol6gicos para as pesquisas
que temos desenvolvido. Apresentaremos, inicialmente, a interlocu¢do com autores
que destacam a importancia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), focando,
em seguida, as atividades referentes a construc@o de tabelas por alunos de uma
7.* série do Ensino Fundamental da EJA de escola publica da periferia de
Campinas, Estado de Sao Paulo'.

Tinhamos em mente a importancia dessa modalidade de educacio,
constatada com dados do Inep?, com o Censo Escolar da Educacdo Bésica de

! Pesquisa financiada pela Fundagio de Apoio a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp).
2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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2009, que registrou 3.955.770 alunos matriculados na EJA no Brasil, em cursos
presenciais®. Segundo Ledncio Soares (2003, p. 123), ha evidéncias de que a
“educacdo voltada para jovens e adultos vem, de forma acelerada, ocupando
um espago cada vez mais importante no cenario mundial. Anuncia-se um momento
de [...] proliferac@o de programas de EJA quer no ambito publico quer no privado
[...]"%. E, ainda, o documento produzido na V Conferéncia Internacional de
Educacio de Adultos (Confintea) — organizada pela Unesco e realizada em
Hamburgo, em 1997, considerada o principal férum mundial sobre o tema —
destacou a educagdo de adultos como a “chave para o século XXI” (BRASIL,
2008, p. 19). Essa importancia foi renovada na VI Confintea, organizada também
pela Unesco, e realizada em Belém, em 2009. O fato de essa conferéncia ter
sido realizada pela primeira vez em um pais da América Latina coloca em destaque
os desafios na ampliacdo da escolarizagido de suas populagdes e a EJA como
direito universal das pessoas adultas, e dever do Estado (UNESCO, 2009)

A importancia atribuida a EJA j4 era defendida por Schmelkes (1996, p.
25, tradug@o nossa) quando amplia seus objetivos para “além de contribuir para
a satisfagdo das necessidades basicas de sobrevivéncia, transcender tais
necessidades, propiciando o desenvolvimento de individuos e das comunidades™.

Para tal transcendéncia é “necessario, para que esse exercicio seja
completo, agregar a essa lista os direitos humanos de terceira geracao: os direitos
econdmicos e sociais e os politicos e culturais” (SCHMELKES, 1996, p. 26,
tradugdo nossa). Continuando a destacar objetivos da EJA, a autora entende a
educacdo de adultos principalmente como um instrumento para o desenvolvimento
pessoal e social do aluno. Além disso, a educadora destaca que ndo se trata,
como no caso do ensino regular, de, no futuro, os alunos terem condi¢des de
enfrentar as multiplas exigéncias da vida pessoal e social; € necessario oferecer
os elementos para que os adultos possam, hoje, ir conseguindo uma vida de
melhor qualidade.

Essas recomendagdes parecem estar contempladas na LDBEN? n.
9.394/96, que prescreve a EJA como modalidade de ensino destinada aqueles

o

3 Essa quantidade de alunos matriculados corresponde a aproximadamente 9% do total de matriculas
na Educac@o Basica, que inclui Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, Educacdo Especial
e Educagdo Profissional, em escolas municipais e estaduais, rurais e urbanas.

4 S@o exemplos desse tipo de programas: Integrar e Integracdo, da Central Unica dos Trabalhadores
(CUT); Programa Nacional de Educa¢@o na Reforma Agréria (Pronera), nascido da interlocugdo e da
parceria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) com o governo federal; Programa
Nacional de Inclusdao de Jovens (Projovem), entre outros.

5 Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional.
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que ndo tiveram acesso ou ndo deram continuidade aos estudos no Ensino
Fundamental e Médio, na faixa etdria de 7 a 17 anos. Recomenda, também, a
oferta da EJA em sistemas gratuitos, com oportunidades educacionais
apropriadas, considerando as caracteristicas, os interesses, as condi¢des de vida
e de trabalho do cidaddo; nesse mesmo sentido, temos a Proposta Curricular
para a Educacdo de Jovens e Adultos (Pceja), destacando que a EJA deve
desempenhar trés func¢des: reparadora, equalizadora e qualificadora (BRASIL,
v. 1,2002, p.18).

A funcdo reparadora refere-se ao direito a uma escola de qualidade,
que atenda as necessidades de aprendizagem dos jovens e dos adultos, e enfatiza
que essa fungdo nio deve ser a de suprimento. A funcdo equalizadora esta
relacionada a igualdade de oportunidades que possam oferecer novas insercdes
no mundo do trabalho, na vida social, entre outras. E a fun¢do qualificadora,
considerada como o préprio sentido da EJA, refere-se a uma possibilidade de
educagdo permanente.

Ainda sobre a legislac@o e as fungdes da EJA, Arroyo (2006) apresenta
uma posi¢ao critica, quando comenta sobre a EJA e as politicas publicas
brasileiras:

A EJA vem se enredando nessa estranheza do reconhecimento do direito
a educac@o apenas ao ensino fundamental e apenas a essa idade de 7 a 14 anos.
Sem alargar essa estreita visdo do direito a educac¢do ndo sairemos do mesmo
lugar: a EJA continuara um tempo de supléncia. Ultimamente os termos supléncia,
supletivo vao sendo abandonados, porém a ldgica continua a mesma. Falamos
em EJA de 1* a 4" e de 5" a 8°. O direito a educacgio continua restrito ao Ensino
Fundamental e a idade de 7 a 14 anos, porém se abre uma brecha para esse
direito ao Ensino Fundamental para além dos 14 anos para suprir o cardapio
intelectual que deveriam ter recebido quando criancas e adolescentes (ARROYO,
2006, p. 27).

Embora o acesso dos alunos a EJA esteja garantido por legislacdo e
haja documentos oficiais, como a Pceja (BRASIL, 2002), que mencionem a
Matematica e, indiretamente, a Estatistica, essas mencdes nido garantem a
formacao critica dos alunos. Formacao, essa, fundamental, como destaca Fonseca
(2005):

[...] embora ja seja um lugar comum, nunca é demais insistir
na importancia da Matemdtica para a solucio de problemas
reais, urgentes e vitais nas atividades profissionais ou em
outras circunstancias do exercicio da cidadania vivenciadas
pelos alunos da EJA (FONSECA, 2005, p. 50).
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A autora ressalta a importancia de propostas de ensino que abordem
problemas significativos para o aluno, conectadas com a realidade; tal abordagem
parece de consenso entre muitos educadores matematicos, ndo s6 aqueles que
trabalham com EJA; entretanto, parece que essa transformacdo da pratica
educativa encontra muitas resisténcias para sua efetivacao.

Trabalhar com Matematica na EJA deve ter uma dimensdo que envolva
o fazer, o pensar e o aprender Matematica, respeitando a identidade sociocultural
dos alunos — carregada de seus fazeres, de suas histérias, de seus medos, de
sua exclusdo da escola regular e até de uma possivel repulsa pela Matemadtica
—, tudo isso posto numa condi¢do adulta, pois o aluno precisa posicionar-se
diante do que a vida lhe impde.

Analisar alguns aspectos da Pceja relativos ao ensino da Matematica
permite-nos perceber uma aproximacao intencional com os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) destinados ao ensino regular, embora se destaque que
os sujeitos sao diferentes. Quanto a objetivos gerais do ensino de Matematica, o
documento explicita: “O ensino de Matematica na Educacio de Jovens e Adultos,
que visa a constru¢@o da cidadania e a constitui¢do do aluno como sujeito da
aprendizagem, compartilha os mesmos objetivos gerais do Ensino Fundamental.”
(BRASIL, v. 3, 2002, p. 17).

Podemos dizer que a Pceja considera a importancia da abordagem da
Estatistica na EJA:

Os assuntos referentes a estatistica, probabilidade e
combinatdéria também precisam ser levados em conta pelos
professores do Segundo Segmento da EJA, pois integram
o rol de conhecimentos indispensaveis a alfabetizagdo
matematica, t3o necessaria para sobreviver no mundo atual,
e podem ser articulados num grande tema denominado
“tratamento da informa¢ao”. Além disso, sdo ferramentas
importantes para andlise das chamadas questdes sociais
urgentes, a serem trabalhadas transversalmente (BRASIL,

v. 1, 2002, p. 23, grifos dos autores).

A indicagdo dos dados do INAF® 2002 apresentados por Fonseca (2004)
reforca a ideia de que os temas referentes a estatistica, a probabilidade e a
combinatdria ndo tém sido tratados de forma correta, ndo s6 na EJA:

A indicagdo de que apenas 21% da populacdo brasileira
consegue compreender informacdes a partir de grafico e
tabelas, freqiientemente estampados nos veiculos de

¢ Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional. Para mais detalhes, consultar o site do Instituto
Paulo Montenegro: <http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.00.00.00&ver=por>.
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comunicacao, € absolutamente aflitiva, na medida em que
sugere que a maior parte dos brasileiros encontra-se privada
de uma participacio efetiva na vida social, por ndo acessar
dados e relacdes que podem ser importantes na avaliaciao
de situagdes e na tomada de decisdes (FONSECA, 2004, p.
23).

Mas o trabalho na EJA nao pode limitar-se a atender as recomendacdes
da Pceja e de materiais didaticos; deve ir além, buscando o sentido para ensinar
e aprender Matematica e Estatistica na escola; os sentidos que os alunos dio a
esse processo; e a significacdo que assumem a Matemdtica e a Estatistica
ensinadas e aprendidas, conforme diz Fonseca (2005):

Acreditamos que o sentido se constréi a medida que a rede
de significados ganha corpo, substancia, profundidade. A
busca do sentido do ensinar-e-aprender Matematica ser4,
pois, uma busca de acessar, reconstruir, tornar robustos,
mas também flexiveis, os significados da Matemética que é
ensinada-e-aprendida (FONSECA, 2005, p. 75, grifos da
autora).

Temos encontrado, em nossas leituras sobre letramento, uma perspectiva
importante de ensino e aprendizagem, acessando os significados robustos e
flexiveis da Matemdtica e da Estatistica, ou seja, em uma perspectiva
culturalmente sensivel (STREET, 2004), considerando na proposta educativa, a
cultura do aluno jovem e adulto, seus valores, sua perspectiva de vida, seus
objetivos ao escolarizar-se, e defendendo que a escola tenha um olhar mais
sensivel as diferentes realidades que a constituem.

2 Letramento e letramento estatistico

Em geral, a utilizagdo de um termo para referéncia de um construto
criado por uma necessidade tedrico-metodolégica ndo se d4 via o sentido
dicionarizado. Particularmente, no que se refere a letramento, as defini¢des de
dicionario sdo insuficientes para nossos propdsitos de investigagdo, pois se baseiam
em uma concepgdo classica de cultura, aproximando-se da ideia de erudig@o.
Sendo assim, vamos esclarecer em que sentido utilizaremos o termo, trazendo
um rapido percurso histérico dos sentidos de letramento que chegaram aos
estudos brasileiros.

Devemos encarar como complementares os diversos sentidos com os
quais o termo foi utilizado em diferentes momentos histéricos € ndo supor uma
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substitui¢do linear de um pelo outro. Segundo Soares (2003b), o termo
“letramento” foi associado, nos censos de 1940 e 1950, a alfabetizagdo. No
primeiro caso, a maneira de avaliar a alfabetizacdo consistia em verificar se a
pessoa sabia assinar o proprio nome, e, dez anos depois, esse critério foi ampliado
para a capacidade de escrever um bilhete simples; nio atendendo a esses critérios,
a pessoa era considerada analfabeta. Mesmo no que se refere a leitura e a
escrita, na sociedade atual, ser alfabetizado é muito mais que saber escrever
um bilhete simples. Nas pesquisas feitas pelo INAF, na primeira década do
século XXI, foi utilizado o termo letramento, que ja era disseminado no ambiente
académico brasileiro com o sentido de “compreender a leitura e a escrita como
prdticas sociais complexas, desvendando sua diversidade, suas dimensoes
politicas e implicacdes ideologicas” (RIBEIRO, 2003, p. 12, grifos nossos).
As possibilidades teérico-metodoldgicas do construto letramento para
nossas pesquisas sdo muito grandes, pois temos buscado assumir uma
perspectiva etnogrdfica, ou seja, partimos do pressuposto de que sio requeridos
estudos detalhados e profundos das préticas reais em diferentes cendrios culturais.
Este buscar explica-se pela necessidade de modelos tedricos audazes, que
reconhecam o papel central das relacdes de poder nas praticas letradas. Ha que
compreender os eventos de letramento de um ponto de vista culturalmente
mais sensivel do que temos feito (STREET, 2008), pois nesses eventos utiliza-
se a lingua escrita de maneira integral como parte de uma variedade de sistemas
semidticos que incluem sistemas matematicos e estatisticos, notacdo musical,
mapas e outras imagens sem base textual (STREET, 2004).
Temos, presente nesta escolha, que a alfabetizacio pode ser considerada
como um processo continuo, porém o
[...] letramento € também um continuo, mas um continuo
ndo linear, multidimensional, ilimitado, englobando
multiplas praticas com multiplas fungdes, com multiplos
objetivos, condicionadas por e dependentes de muiltiplas
situagdes e maultiplos contextos, em que,
conseqiientemente, sdo multiplas e muito variadas as
habilidades, conhecimentos, atitudes de leitura e de escrita
demandadas, ndo havendo gradagdo nem progressdo que

permita fixar um critério objetivo para que se determine que
ponto, no continuo, separa letrados de iletrados (SOARES,

2003a, p. 95, grifo da autora).
Tém surgido estudos no sentido de ampliar a ideia de letramento para as
habilidades de outras dreas de conhecimento, em especial, a Matemdtica e a

Estatistica (por exemplo, Fonseca (2004, 2009), Conti e Carvalho (2010)). Assim,
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uma pessoa ¢ considerada letrada se dispde de habilidades — de ler e de
escrever, de matematizar, de estatisticar... — para atingir diferentes objetivos,
tais como: informar ou informar-se; interagir com os outros; imergir no imagindrio,
no estético; ampliar conhecimentos; seduzir ou induzir; divertir-se; orientar-se;
dar apoio a memdria; promover (ou experimentar) catarse...

Ampliando o construto, temos que considerar as duas dimensées do
letramento apresentadas por Soares (2003a). Uma € a dimensao individual que
se constitui pelas habilidades de estabelecer relagdes entre ideias, fazer
inferéncias, reconhecer a linguagem figurada, combinar informacao textual com
informac@o extra-textual etc. Na dimensao social propriamente dita, o que esta
em jogo sdo os objetivos praticos; as interacdes que se estabelecem entre 0s
participantes da situacio; as demandas dos contextos sociais e as representacdes;
os valores associados ao ler e ao escrever, a0 matematizar, ao estatisticar que
determinado grupo cultural assume e dissemina. A expressdo propriamente
dita justifica-se, porque, da nossa perspectiva, estas duas dimensdes sdo sociais,
pois as habilidades ditas individuais constituem-se em um meio social, escolar
ou ndo. Como ressaltam Barton e Hamilton:

E importante passar de uma concepgio de letramento
centrada nos individuos a uma investigagdo da maneira
que as pessoas a usam no nivel de grupos. Dessa maneira,
o letramento torna-se um recurso comunitdrio que é efetivo
nas relagdes sociais, em vez de se tornar uma propriedade

individual (BARTON; HAMILTON, 2004, p. 119, traducao
nossa, grifo nosso).

Nessa perspectiva, o letramento ndo é o mesmo em todos 0s contextos,
existem diferentes letramentos que sdo configuragdes coerentes e praticas
letradas.

O letramento € antes de tudo, algo que as pessoas fazem; é
uma atividade localizada no espago entre o pensamento € o
texto. O letramento ndo reside simplesmente na mente das
pessoas como um conjunto de habilidades para serem
aprendidas, e ndo se encontra apenas no papel, escritas na
forma de textos, para ser analisadas. (BARTON;
HAMILTON, 2004, p. 109, tradug@o nossa).

Como ja destacado nos eventos de letramento, do ponto de vista
culturalmente mais sensivel, a utilizacdo da lingua escrita inclui uma variedade
de sistemas semidticos, como o estatistico, por exemplo. Para Gal (2002, p. 2,
traducdo nossa), o termo letramento tem sido “‘combinado com termos que
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denotam dominios de conhecimento especifico” ou dimensdes de outra natureza,
como letramento escolar, letramento social ou ndo escolar, letramento
computacional, letramento cientifico, letramento cultural, letramento visual,
letramento estatistico, entre outros.
Gal (2002, p. 1, tradu¢d@o nossa) considera o letramento estatistico como
“uma habilidade-chave esperada de cidadidos em sociedades sobrecarregadas
de informacaio, freqiientemente vista como um resultado esperado da escolaridade
e como componente necessario do letramento e da numeracia de adultos”. O
autor pondera, também, que o letramento estatistico apresenta dois componentes
inter-relacionados:
(a) Habilidade de interpretar criticamente e avaliar a
informagdo estatistica; os argumentos relativos aos dados;
ou os fendmenos estocdsticos que se encontrarem em
contextos diversos; e, quando for de relevancia, (b) a
capacidade de discutir ou comunicar suas reagdes frente a
tais informag0es estatisticas, assim como o entendimento
do significado da informacido; suas opinides sobre as
implica¢des dessa informagdo; ou seus vinculos com
respeito a aceitabilidade das conclusdes dadas (GAL, 2002,

p. 2-3, grifos do autor, tradu¢io nossa).

Watson (1997, apud GAL, 2002, p. 2) apresenta uma estrutura do
letramento estatistico, “‘constituida por trés camadas com crescente sofistica¢do”,
que listamos a seguir:

* Uma compreensio bdsica da terminologia estatistica e
probabilistica.

* Um entendimento da linguagem estatistica e de seus
conceitos, na medida em que estdo presentes no contexto
de uma discussdo social mais ampla.

* Uma atitude de questionamento que se pode assumir ao
aplicar conceitos para contradizer afirmacdes feitas sem o
fundamento estatistico apropriado (WATSON, 1997, apud
GAL, 2002, p. 2, traducdo nossa).

Gal (2002, p. 4) propde o que chama de “um modelo de letramento
estatistico” (Quadro 1), ou seja, um modelo das bases de conhecimento que os
adultos e também os estudantes em processo de formacdo deveriam ter
disponiveis, para poderem compreender, analisar e criticar as estatisticas que
nos cercam.
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Elementos Elementos
de de
conhecimento disposicao
Habilidades de letramento Crengas e atitudes
Conhecimento estatistico Posicionamento critico

Conhecimento matematico
Conhecimento contextual

Questionamento critico

Letramento estatistico

Quadro 1: Um modelo de letramento estatistico
(GAL, 2002, p. 4, traducdo nossa)

Explorando o que Gal (2002, p. 4) classifica como elementos de
conhecimento, vale destacar que eles ndo ocorrem separadamente e
simultaneamente, mas sao descritos separadamente para facilitar a apresentacao.
A necessidade de habilidades de letramento — letramento compreendido em
seu sentido mais geral e proximo do que traz Soares (2003a) — surge pelo fato
de as mensagens estatisticas apresentarem-se em textos orais ou escritos, € por
estar a informacdo estatistica, muitas vezes, inserida em textos complexos; ou
seja, tais habilidades sdo essenciais para a competéncia de ler e escrever em
préticas sociais. Gal (2002, p. 4, traduc@o nossa) aponta, ainda, que “o letramento
estatistico e o letramento geral estdo interligados”. O conhecimento estatistico
implica saber como os dados podem ser produzidos e por que sao necessarios;
familiarizar-se com os termos bésicos, com ideias da estatistica descritiva, com
representacdes em graficos e tabelas, incluindo sua interpretacdo, com nocdes
basicas de probabilidade; e conhecer como as conclusdes sao alcangadas. Com
relacio ao conhecimento estatistico, Gal (2002) ainda completa que incluir em
um curso uma grande quantidade de conteddo estatistico ndo ¢ suficiente para
garantir o letramento estatistico.

Com relac@o ao conhecimento matemdtico, destacamos o papel de
apoio que este vem dar ao letramento estatistico. Entretanto, o conhecimento
matematico, enquanto realizagcdo de procedimentos ndo pode ser o centro do
processo, pois a partir de certo nivel de conhecimento, tais procedimentos podem
ser substituidos por recursos tecnoldgicos de apoio, como calculadoras e
computadores. O conhecimento contextual, segundo Gal (2002, p. 4, tradugdo
nossa), “é a fonte de significado e a base para a interpretacdo dos resultados
obtidos”. E o questionamento critico aparece como modo de avaliagdo critica
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das informacdes estatisticas, principalmente devido a forma como, muitas vezes,
essas informacdes podem apresentar-se, por exemplo, com abuso intencional
dos dados, revelados de forma sensacionalista.

Quanto ao que Gal (2002, p. 4) chama de elementos de disposi¢do,
que estamos entendendo como posicionamento, hd uma énfase no fato de os
conceitos de posi¢ao critica, crencas e atitudes estarem interligados. A posi¢ao
critica estd relacionada a atitude de questionamento as informagdes que nos
chegam, pois certas crencas e atitudes estdo “na base de posicdo critica das
pessoas” e estas devem acreditar em seu poder de ag@o critica.

Em sintese, Gal (2002, p. 19) afirma que o “comportamento letrado
estatisticamente” precisa da ativacdo inter-relacionada dessas cinco bases de
conhecimento, mencionadas no Quadro 1, na presenca da disposicdo critica
com apoio de crencas e atitudes, e realca “o papel-chave que fatores e
componentes ndo-estatisticos desempenham no letramento estatistico e refletem
a natureza abrangente freqiientemente multifacetada das situa¢des nas quais o
letramento estatistico pode ser ativado” (p. 19, traducé@o nossa). Ainda, segundo
Gal (2002), nao necessariamente a pessoa tem que possuir plenamente todos
esses elementos de conhecimento e disposicdo para ter condi¢des de lidar com
as informacdes estatisticas; e o letramento estatistico deveria ser visto “como
um conjunto de capacidades que podem existir em graus diversos no mesmo
individuo, dependendo dos contextos em que ¢ invocado ou aplicado” (p. 19,
tradug@o nossa).

Como fazer um trabalho que favoreca uma formacao de adultos nessa
perspectiva? Optamos por desenvolver, com os alunos, um projeto estatistico,
abordando um tema que os estivesse preocupando, no caso, a gravidez. Este
projeto se constituiu no trabalho de campo da pesquisa de mestrado.

3 Trabalho de campo

A Educacio Estatistica assume um importante papel na Educagdo
Matematica, segundo Ponte, Brocardo e Oliveira (2003, p. 107) “é no campo do
estudo de problemas e situacdes reais, numa perspectiva de investigacao
contextualizada, que a Estatistica é chamada a dar a sua grande contribui¢io
para a Educacdo Matematica”.

Inspiradas pela perspectiva desenvolvida por Lopes (2004, p. 195), na
qual “os estudantes coletem dados genuinos e também de fontes diferenciadas,
que possam realizar experimentagdes e elaborar conclusdes”, trabalhem com
situacdes reais; estabelecam conexdes entre a escola e a realidade de forma a
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produzir conhecimentos significativos. Desejando que esse tipo de trabalho
envolvesse outros professores/disciplinas, querendo investigar a EJA e querendo
estar na escola, optamos por desenvolver a chamada pesquisa de campo, de
acordo com o que colocam Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 106):
modalidade de investiga¢do na qual a coleta de dados é
realizada diretamente no local em que o problema ou
fendmeno acontece e pode se dar por amostragem,
entrevista, observacdo participante, pesquisa-agio,
aplicac@o de questiondrio, teste, entre outros.

Nossa pesquisa constituiu-se, entdo, como “pesquisa participante” que,
de acordo com Gajardo (1986, p. 44)’, é o termo usado para fazer referéncia as
experiéncias que procuram conhecer, transformando. Ainda, segundo Gajardo
(1986, p. 32), € no campo (no nosso caso, a escola) que surgem os femas para
“discussdo, reflexdo e ac@o”, e sdo os alunos participantes que “através da
discussdo das unidades, objetivizam um problema do meio, problematizam sua
situacdo, colocam-se como sujeitos ativos e protagonistas, buscando, a partir de
sua experiéncia e realidade, um caminho de ac@o eficaz para enfrenta-los”.

Parece-nos aproximar com o que Barton e Hamilton (2004, p.111,
traduc@o nossa) chamam de etnografia critica, ou seja, “comprometida em
descobrir e documentar letramentos cotidianos que nem sempre sdo reconhecidos
no discurso hegemdnico acerca do letramento”.

Planejamos e desenvolvemos, com alunos de uma 7.* série do Ensino
Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos, o trabalho de campo de uma
pesquisa de mestrado que se constituiu em um projeto sobre o tema gravidez,
escolhido pelos préprios alunos. Consideramos esse momento de escolha da
temdtica do projeto importante, pois, queriamos que os alunos vivenciassem
todas as fases, conscientes delas e compromissados com seu desenvolvimento.
Concordamos com Lopes (2003, p. 26), quando menciona que “um projeto pode
emergir da definicdo de um conceito, de um problema mais geral ou particular,
de uma temadtica ou de um conjunto de questdes inter-relacionadas” (grifo nosso).

Trouxemos, de forma sucinta, as fases do projeto estatistico que ja
haviamos desenvolvido com os alunos®: 1) defini¢ao do tema; 2) defini¢éo dos
enfoques; 3) aprofundamento de informacdes. Em seguida, realizariamos a fase
4) elaborag@o das questdes. Também relembramos o que faria parte de nossos
préximos encontros: 5) definicdo das amostras; 6) revisdo dos questiondrios; 7)
entrega e coleta dos questiondrios.

7 Encontramos em Gajardo (1986) uma importante contribui¢do metodoldgica, gragas ao seu vinculo
com o educador Paulo Freire.
§ Tivemos, durante todo o trabalho de campo, 18 encontros, num total de 36 aulas de 45 minutos.
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Apresentamos os 6 grupos’ nos quais foram divididos os 19 alunos que
frequentavam o curso naquele momento e o enfoque que cada grupo escolheu.
Foram eles: Grupo 1: Métodos anticoncepcionais; Grupo 2: Gravidez na
adolescéncia; Grupo 3: Tipos de parto; Grupo 4: HIV e gravidez; Grupo 5:
Infertilidade; e Grupo 6: Aborto.

Cada grupo elaborou uma questio para um questionario. Somente depois
de todo o questiondrio aprovado, feitas as devidas correcdes de portugués,
realizado um pré-teste com uma funciondria da escola e passado o questionario
pela aprovacao final dos alunos, é que as c6pias foram impressas e preparou-se
a aplicagdo em algumas classes sorteadas na escola.

Em todas essas fases do projeto ja se configurava uma relag¢@o de insercao
em um projeto escolar letrado. Indicios de letramento também foram aparecendo,
ou como Soares (2003b, p. 108) classifica, “praticas de letramento adquiridas”,
ou seja, das préticas ensinadas, aquelas de que “os alunos efetivamente se
apropriam e levam consigo para a vida fora da escola”.

4 Primeiros registros das informacoes

Ao todo foram recolhidos 115 questionarios, que ja haviam sido
preparados, quanto a formataco, para serem recortados posteriormente. Assim,
cada um dos seis grupos receberia apenas a sua questdo, e todos poderiam
trabalhar simultaneamente. Alguns grupos trabalharam com um nimero menor
de questiondrios, devido a problemas de incompletude das informacdes.

Sabifamos que, se trabalhdssemos com dados encontrados em livros ou
jornais, poderiamos ter uma dimensao e um alcance grande, com dados do pais,
dos estados, por exemplo; mas acreditamos que os alunos ndo experimentariam
questdes e problemas que surgiram nessa etapa, ao trabalhar com dados
produzidos por eles mesmos. Acreditamos que possibilitamos aos alunos “gerarem
seus proprios dados” (LOPES, 2004, p. 196), organiza-los e resolver problemas
decorrentes dessa coleta real. Avaliamos que um posicionamento mais atento
as diversas realidades vivenciadas pelos alunos estaria mais em consonancia
com as atividades desse tipo. A medida que o trabalho foi se desenvolvendo,
tomamos consciéncia da importancia de aprender a construir tabelas; essa
capacidade faz parte do letramento estatistico, quando nos aproximamos da
perspectiva de Gal (2002).

 Informamos que tomamos todos os cuidados com relagdo as normas éticas da pesquisa e que
possuimos autoriza¢ido para o uso e divulgac@o destas informacdes.
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No encontro de tabulagcdo dos dados, os alunos ficaram muito
concentrados, pois nosso ponto inicial foi a tabulagcdo manual dos resultados, ou
seja, a contagem baseada nos questiondrios, o levantamento de sexo, idade e
das escolhas para cada item, o que exigiu muito tempo. Os alunos tiveram que
desenvolver formas de registro, estratégias para contagem e para verificacio
dos dados, aspectos que nos pareciam apenas matematicos, mas que fazem
parte do letramento estatistico e sdo classificados por Gal (2002, p. 4) como
conhecimento matemadtico.

Nos Quadros 2 a 6, trazidos dos portfélios dos alunos e escolhidos para
exemplificar algumas andlises, sdo reproduzidos trechos das produgdes, com a
redacdo e a distribuicdo que recebemos, de forma a indicar como os alunos
produziram os primeiros registros de suas contagens e quanto esses registros se
aproximam dos convencionais da Estatistica.

Quatro dos seis grupos preocuparam-se em contar e registrar a
quantidade de pessoas de cada sexo que responderam ao questionario. Analisando
as anota¢des do grupo 1, pudemos perceber rudimentos do letramento estatistico
no que se refere a contagem, que podemos incluir no conhecimento matemdtico
mencionado por Gal (2002, p. 4). Houve a preocupacao, também, em verificar
se o total de participantes estava correto, somando a quantidade de pessoas de
cada sexo que responderam a questdo (69 + 46 = 115), conforme Quadro 2,
revelando um conhecimento anterior sobre a sintetizacdo da contagem presente
em uma representacdo tabular, relacionando a varidvel sexo e sua frequéncia
absoluta e a frequéncia total.

Feminino: (¢
Masculino: 46 +
115

Quadro 2 - Produgio parcial do grupo 1 — Registro da variavel sexo — 06/06/2007

Quanto a organizacgio dos dados da varidvel idade, trés grupos, em seus
primeiros registros, ja se aproximavam das tabelas convencionais da Estatistica,
mas apenas um deles, cujo registro trazemos no Quadro 3, preocupou-se em
ordenar as idades em ordem crescente. Percebe-se a necessidade de destacar
o que Barton e Hamilton (2004) chamam de eventos de letramento, a abordagem
da construcdo de tabelas na escola basica.
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Pergunta 6
Quais sdo os tipos de aborto que vocé conhece? (€ possivel assinalar mais de uma alternativa).
14 anos = 16 respondidos
15anos = 7 respondidos
16 anos = 30 respondidos
17 anos = 30 respondidos
18 anos = 7 respondidos
19 anos = 4 respondidos
20 anos = 1 respondidos
22 anos = 2 respondidos
23 anos = 1 respondidos
25anos = 1 respondidos
28 anos = 1 respondidos
((e assim segue))

Quadro 3 — Produgio parcial do grupo 6

Os outros trés grupos apresentaram um registro que se afasta da
organizagido dos dados em tabelas convencionais. Os alunos avaliavam que
estavam comunicando informacdes, entretanto seu objetivo ndo era atingido.
Sob esse aspecto, ressalta-se a necessidade de “passar de uma concepgdo de
letramento centrada nos individuos a um exame da maneira em que as pessoas
o usam em nivel de grupos” (Barton e Hamilton, 2004, p. 119), no caso as
tabelas convencionais. No Quadro 4, apresentamos, para exemplificar, a produgao
do grupo 2. Provavelmente, os alunos separaram as partes do questiondrio por
idade e depois registraram conforme os grupos de idade apareciam em sua
frente, utilizando o espago até o final da linha do caderno e novamente voltando
ao inicio para novas idades, sem a preocupagdo de ordend-las, revelando a
dificuldade de descrever e resumir os dados, que constituia nossa etapa inicial.

Idade
46

idade
51

idade
25

idade
41

idade
60

idade
47

1 pessoa

Idade
36
1 pessoa

Idade
20
1 pessoa

Idade
16
29

1 pessoa

idade
35
1 pessoa

idade
39
3

idade
18
7

1 pessoa

idade
32
1 pessoa

idade
14
15

idade
17
32

1 pessoa

idade
28
1 pessoa

idade
15
7

1 pessoa

idade
23
1 pessoa

idade
19
4

1 pessoa

idade

idade
22
2 pessoas

16
29

Quadro 4 — Produgio parcial do grupo 2 — Registro da variavel idade- 06/06/2007
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O grupo 3, que trabalhou com a questdo “Vocé ja teve filhos? Qual
parto escolheu?”, utilizou outro recurso para organizar os dados — as cores —
e preocupou-se em informar isso a pesquisadora e ao leitor, fazendo uma legenda,
Os alunos registraram a idade em azul e a quantidade de alunos com aquela
idade em vermelho. O registro escrito também revela dificuldade de descrever
os dados, mas, a0 mesmo tempo, uma preocupacio em destacar a importancia
do género, quando se trata da escolha do tipo de parto, revelando a importancia
do conhecimento contextual como fonte de significado e base para interpretacao
dos resultados obtidos (GAL, 2002).

Na contagem das escolhas dos itens da questdo, foi interessante notar
que os alunos de cinco grupos utilizaram a prdpria formatagio dos itens para
auxilid-los nos registros, como a producdo do grupo 1, no Quadro 5. Outro fato
de destaque, nesse grupo, refere-se o fato de na contagem faltar um elemento,
ja que, inicialmente, apontaram 115 participantes e, depois, nas respostas,
apontaram 114. O fato foi destacado para alertar outros grupos sobre a frequéncia
total. Percebe-se, aif, uma recontextualizacdo do rigor matemético em
conhecimento estatistico, o que corresponderia ao que Barton e Hamilton (2004)
destacam com relag@o as praticas de uma pessoa ao utilizar o rigor matematico,
podem também podem ser localizadas em sua histéria de letramento escolar.

Quanto as respostas:

42)  Sim

(02)  Nao. Vou a farmdcia, pergunto ao farmacéutico e compro.
(03)  Nao. Compro o que minha amiga/amigo indicou.

(03)  Nao. Minha mae/pai é que compra.

(04)  Nao. Meu namorado/namorada é que compra

(17)  Nao utilizo método anticoncepcional.

(27)  Ainda ndo iniciei minha vida sexual.

(16) Outros.

((total 114 questiondrios))

Quadro 5 — Producgio parcial do grupo 1 — Registro das respostas — 06/06/2007

Devido a questdes surgidas no decorrer do encontro, relativas a
organizagdo dos dados e a elaboragio inicial das tabelas, e também por meio da
observacdo dos primeiros registros, a pesquisadora foi mediando a elaborag¢ao
da construcdo final das tabelas. Ela se preparou para, no encontro seguinte,
tentar fazer com que os alunos produzissem registros mais préoximos dos
convencionais, mobilizando seus conhecimentos matemadticos para constituicao
dos registros estatisticos.
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5 O registro das informacoes em tabelas

O encontro iniciou-se com a exploracdo do assunto tabelas. A
pesquisadora levou algumas tabelas para a sala de aula, chamando a atengdo
para sua organizacio, partindo de situacdes encontradas nas producdes que 0s
alunos haviam entregado, e mostrando como construir uma tabela.

Nesse encontro, apenas um grupo demonstrou dificuldades em organizar
os dados em tabela (Quadro 6). Mesmo assim, 0 grupo aprimorou suas estratégias
de contagem, elaborando registros mais préximos dos convencionais que 0s
apresentados inicialmente.

Pergunta 4
Na sua opinido qual a maior dificuldade que gestantes portadoras do HIV (Aids)
encontram?

15p 14
6p 15
3lp 16
32p 17
Tp 18

Quadro 6 — Reelaboragio feita pelo grupo 4 — 13/06/2007

Consideramos que desencadedvamos o que chamamos de movimento
de letramento, ou seja, através do registro escrito novas representagdes foram
sendo geradas, mostrando indicios de que estavam sendo ressignificadas para
ser apresentadas novamente (Barton e Hamilton, 2004).

Da mesma forma, os outros grupos apresentaram seus novos registros,
dessa vez organizando os dados da varidvel idade em ordem numérica, tendo
como referéncia os modelos apresentados. Alguns exemplos desses registros
encontram-se nos Quadros 6 e 7, transcritos dos portfélios dos alunos.

Mesmo 0s grupos que nos primeiros registros ja se aproximavam dos
convencionais reelaboraram seus registros, apresentando uma tabela, seguindo
as orientacdes dadas (Quadro 7).
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Pergunta 1: Atualmente, vocé procura orientagcdo médica para escolher e utilizar
algum método anticoncepcional com seu parceiro?

Idade Quantidade de

pessoas
14 15
15 07
16 31
17 33

Quadro 7 — Reelaborac@o feita pelo grupo 1 — Registro da variavel idade -
13/06/2007

Cada grupo organizou uma tabela com as respostas encontradas para
sua questdo e para a varidvel idade. Um exemplo € apresentado no Quadro 8.

Pergunta 3:
Vocé ja teve filhos? Qual parto escolheu?

Item (tipo) Quantidade de parto
Nao teve filhos ainda 53
Parto normal 17
Parto cesarea 12
Parto em casa (parteira) 1

Quadro 8 — Reelaboracdo feita pelo grupo 3 — tabulag@o das respostas - 13/06/2007

Destacamos, também, a mediacdo que ficou em evidéncia nessas
reelaboragdes, a linguagem e o papel do outro na mediagdo, cuja importancia é
mencionada por Albuquerque e Leal (2004), considerando que ninguém aprende
sozinho, mas a partir das intervencgdes do professor e do compartilhamento com
seus pares:

O aluno, através da interacdo mediada pela lingua escrita e
através dos desafios que o professor propde, é capaz de
refletir sobre como a escrita se constitui. No entanto, é
indispensadvel perceber que nio € a atividade em si que
conduz ao conhecimento, mas a acdo do aprendiz mediada
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pelas informagdes e intervengdes que o professor realiza
durante a atividade, bem como pelas trocas de informagoes
entre pares (interacdo entre alunos). Por essa razdo nao
se pode deixar de refletir sobre a postura que o professor
precisa assumir (ALBUQUERQUE; LEAL, 2004, p. 113,

grifos nossos).
6 Algumas consideracoes

Focamos, neste artigo, a producao de tabelas pelos alunos da EJA, sujeitos
de nossa pesquisa, que, de alguma forma, ndo se escolarizaram na infancia ou
adolescéncia, com o objetivo de evidenciar a necessidade de um trabalho escolar
direcionado, com propostas educacionais adequadas, para a aprendizagem desse
instrumento de tratamento de informacdo, que caminhe para o letramento
estatistico.

Essa busca supde um tratamento pedagdgico adequado que ndo é
usualmente valorizado pelos materiais diddticos, que apresentam a tabela pronta
para ser transformada em graficos. Além disso, esse processo dificilmente é
desencadeado se o material bruto nao foi produzido com os alunos, de forma a
transcender a satisfacdo das necessidades basicas de sobrevivéncia, propiciando
o desenvolvimento dos individuos nas comunidades.

A importancia do conhecimento matemditico, apresentado por Gal (2002)
como elemento de apoio ao letramento e ao conhecimento estatistico, foi o que
quisemos destacar aqui. Os avan¢os dos alunos na descricdo apresentada, nem
sempre ficaram explicitos e, de acordo com este autor, ha relativizacdo com
relacdo a esse conhecimento, pois este depende do interesse e do nivel esperado
dos alunos em uma escola, comunidade ou pais. Assim, embora eles estivessem
colocando o conhecimento matemaético a servigo do trabalho estatistico, o
letramento estatistico ainda pode ser considerado como em um nivel inicial.
Mesmo assim, vale destacar os indicios de que os alunos passaram a identificar
os conhecimentos matematicos como meio de compreender o mundo a sua
volta, passaram a ser capazes de relacionar a Estatistica as outras areas
curriculares e a vida e a resolver situacdes-problema (o que foi percebido por
nds pela forma ndo convencional como organizaram inicialmente os dados e,
posteriormente, pela sua reorganizacio).

Talvez, isso também seja mais um indicio de que € possivel, sim, constituir
um letramento estatistico e geral e que isso pode acontecer em uma escola
publica, de periferia, com alunos da EJA; e essa possibilidade ndo se resume ao
conhecimento estatistico.
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