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Resumo

A proposta do artigo € justificar a cria¢do da linha de pesquisa Educacdo Matemdtica e
Sociedade no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Matematica (PPGEM) da UNESP
(Rio Claro, SP). As categorias cultura e sociedade foram enfatizadas em um breve histérico
da constituicdo da comunidade de educagdo matemadtica. Foi apresentada uma breve
sintese sobre sociologia baseada nos soci6logos cldssicos e autores contemporaneos.
O grupo EMsociedade é apresentado neste texto com o propésito de interlocugdo entre
alunos e orientadores do Programa de Pés-Graduacio, professores da Educagdo Basica
e pessoas que tenham interesse nesse tema. E apresentada uma das teses defendidas
pelo grupo: “o conhecimento matematico institucionalizado, no século XX, € mercadoria”.
Finalmente, sdo enunciadas algumas consideracdes futuras, inclusive a expectativa de
que a linha de pesquisa Educagdo Matemdtica e Sociedade venha compor com as
linhas do PPGEM.

Palavras-chave: Sociedade. Sociologia. Educacio Matematica. Mercadoria.

Abstract

The paper’s aim is to justify the creation of the line of research Mathematics Education
and Society in the Graduate Program of Mathematics Education (PPGEM), UNESP (Rio
Claro, SP). In a brief history of the constitution of the mathematics education community,
the categories culture and society were emphasized. A brief summary of sociology is
presented, drawing on classical sociologists and contemporary authors. The group
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EMsociedade is presented, and its purpose, which is to be part of the PPGEM to establish
a space for discussions between students and supervisors from the Graduate Program,
elementary and middle school teachers, and others who have interest in the subject.
One of the arguments defended by the group is presented: institutionalized
mathematical knowledge in the Twentieth Century is a commodity. Finally, some future
considerations are outlined, including the expectation that the line of research
Mathematics Education and Society will be included in the PPGEM.

Keywords: Society. Sociology. Mathematics Education. Commodity.
1 Introducao

O propésito do artigo € justificar a inser¢do da linha de pesquisa
Educacdo Matemdtica' e Sociedade no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacio Matemitica (PPGEM) da UNESP de Rio Claro?.

Na reunido denominada VI Conferéncia Interna do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Matemdtica promovida pelo PPGEM, realizada em
abril de 2010 no Departamento de Matemética da UNESP de Rio Claro, um dos
temas discutidos foi linhas de pesquisa.

Embora o Programa nao defina linha de pesquisa, € possivel encontrar
algumas explicacdes sobre o assunto no Relatério desta VI Conferéncia
(UNESP, 2010, p.11) “Atualmente as linhas presentes no Programa espelham o
que € trabalhado/investigado, de modo que a questdo do nome indica uma certa
direcdo. [...] As linhas mostram o que € o curso. As linhas sdo uma meta-andlise
do Programa”. O Programa também procura respeitar as recomendacdes da
CAPES: ndo possuir um niimero elevado de linhas de pesquisa e articular linhas,
disciplinas e projetos de pesquisa.

Consta do Relatério que as linhas deveriam ser atualizadas e que uma
referéncia para sua atualizacdo fossem os trabalhos dos grupos de pesquisa do
PPGEM. Entretanto, varias pesquisas nao necessariamente refletem resultados
dos grupos de pesquisa. Considera-se, inclusive, que “[...] alguns trabalhos também
refletem discussoes de outras linhas” (UNESP, 2010, p.11). Reconhece-se que
Educagdo Matemdtica e Sociedade € Educagdo Especial v€m “[...] surgindo
dentro do Programa indicando possiveis temas de linhas de pesquisa”.

Embora na mesma Conferéncia houvesse tanto a preocupag¢do com

! Serdo utilizadas letras mindsculas para escrever educacdo matemdtica quando o termo se referir a
comunidade cientifica sem especificar um pertencimento institucional. Caso contrdrio, serd usado
Educag¢do Matematica. A mesma opcdo se estende a categorias tais como psicologia, sociologia,
moral, direito, dentre outras.

2 A autora agradece o Prof. Ormil A. Pilatti pela revisdo do presente trabalho.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 25, n. 41, p. 299-318, dez. 2011



Educac¢do Matemdtica e Sociedade 301

pesquisas voltadas para a Etnomatematica desde a funda¢@o no Programa, quanto
com estudos pertinentes as cinco® linhas existentes, a categoria Cultura nao foi
contemplada, nessas pesquisas, na medida da sua importincia.

O Document Series n° 35, publicado em 1989 pela UNESCO, editado
por Christiane Keitel, Peter Damerow, Alan Bishop e Paulus Gerdes, intitulado
Mathematics Education and Society, refere-se aos Reports and papers
presented in the Fifth Day Special Programme on ‘Mathematics Education
and Society’ at the 6" International Congress on Mathematical Education.
O quinto dia do 6™ ICME, realizado em 1988, devotado ao Programa
Mathematics Education and Society , foi organizado em quatro tépicos:
Mathematics Education and Culture; Society and Institutionalized
Mathematics Education; Education Institutions and the Individual Learner;
and Mathematics Education in the Global Village (UNESCO, 1989, prefécio).

E interessante notar que se passaram mais de 20 anos, e encontramos
um discurso ou vocabuldrio semelhante na VI Conferéncia Interna do
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Matemdtica (UNESP, 2010),
onde categorias tais como Cultura e Sociedade v€m a ser requisitadas para
assumir a condicao de linhas de pesquisa.

O Document Series n° 35: Mathematics Education and Society da
UNESCO inclui Mathematics Education and Culture como um dos principais
tépicos, bem como Society and Institucionalized Mathematics Education,
Education Institutions and the Individual Learner e Mathematics Education
in the Global Village. Considerando o Document Series n° 35 (1989) e
Educagcdo Matemdtica e Sociedade como linha de pesquisa é razodvel
considerar que as categorias Cultura, Etnomatemdtica, Sociedade,
Diversidade, Educacdo Especial compdem essa linha requisitada na VI
Conferéncia Interna (UNESP, 2010).

2 Linha de pesquisa: Educacao Matematica e Sociedade

A justificativa da linha de pesquisa Educacdo Matemdtica e Sociedade
em um programa de pés-graduacdo em educagdo matemadtica, hoje, parte do
argumento de que a comunidade nacional e internacional de educacdo matematica
reconhece os resultados de pesquisa classificados como em Educag¢do
Matemadtica e Sociedade.

1. Ensino e Aprendizagem de Matemadtica; 2. Formagdo Pré-servico e Continuada do Professor de
Matemitica; 3. Filosofia e Epistemologia da Educacdo Matemitica; 4. Novas Tecnologias e Educacao
Matemaitica; e 5. Relacdes entre Histéria e Educagdo Matematica.
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Lerman (2006), com base na andlise dos anais do International Group
for the Psychology of Mathematics Education (PME), mostrou o crescimento
de pesquisas classificadas como sdcio-culturais, ressaltando, ainda, que no PME-
19, realizado em 1995, no Brasil, o nimero de pesquisas assim classificadas foi
expressivo. Ele atribuiu uma forte influéncia, no Brasil, de teorias sobre cultura,
psicologia e etnomatematica. Cabe mencionar o trabalho de Atweh e Clarkson
(2002) sobre globalizag@o e educagcdo matematica, no qual os autores apresentam
a etnomatemadtica como um exemplo de proposta de pesquisa em educagdo
matemadtica que possui reconhecimento internacional e nasceu em um pais
periférico “uma globalizag@o as avessas’.

Para oficializar um movimento ou tendéncia cientifica em um programa
de pés-graduacido a nomenclatura utilizada € linha de pesquisa. Apesar do
uso do termo nas agéncias de fomento e nos programas de pds-graduacao, essa
terminologia ndo é bem definida. Borges-Andrade (2003) discute o tema
considerando o CNPq, a Capes, bem como em referéncias concernentes.
Segundo o autor:

O Coleta Capes [...] indica que a cada linha de pesquisa
podem ser associados varios projetos, e que linhas de
pesquisa deveriam estar sob o dominio tematico de uma
area de concentragdo. Portanto, existiria uma espécie de
hierarquia, que do geral para o especifico compreenderia:
area de concentracio, linha e projeto de pesquisa (p.165).
[...] CNPq (CV-Lattes) : “linhas de pesquisa representam
temas aglutinadores de estudos técnico-cientificos que se
fundamentam em tradi¢cdo investigativa, de onde se
originam projetos cujos resultados guardam relacio entre

si” (BORGES-ANDRADE, 2003, p.168).

Borges-Andrade (2003, p.169) considera que linhas de pesquisa “[...]
sdo empreendimentos nos niveis de equipe ou organizacional, enquanto que
projetos pertenceriam a individuos ou equipes”. Contudo, a linha de pesquisa
nao deve ser identificada a um projeto, deve significar um modo de organizacio
de varios projetos, enquanto as “areas de concentragdo seriam empreendimentos
organizacionais” que incluem as linhas de pesquisa. Para concluir o artigo, o
autor cita:

Do ponto de vista do funcionamento do Programa, a
defini¢do de linhas de pesquisa nao pode ter influéncia no

sentido de cercear a liberdade criativa ou a experimentago
de novos caminhos que se mostrarem promissores, até
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mesmo em virtude de identificacdo de expressiva demanda
por uma especialidade ndo prevista na proposta original de
criacdo do Programa. Exatamente por isso, a desativacdo
de linhas de pesquisa e a criagdo de outras siao
procedimentos encarados com naturalidade, e
explicitamente previstos na burocracia da Capes. A
especificacdo de linhas de pesquisa muito abrangentes
também nio vai alterar a natureza das atividades de pesquisa
efetivamente desempenhadas pelos pesquisadores do
Programa. Tal tipo de especificac@o, portanto, ndo vai
garantir maior coesdo ou homogeneidade no Programa”

(BORGES-ANDRADE, 2003, p.169).

A defini¢do de linha de pesquisa nao foi univocamente determinada no
artigo de Borges-Andrade (2003), mas o autor apresentou diversas compreensdes
da expressdo. Nesse sentido, € razodvel admitir que uma area de pesquisa agrega
vérias linhas de pesquisa que podem compor-se com outras dreas. Por exemplo,
a linha de pesquisa Educacdo Matemdtica e Sociedade inclui a drea Sociologia
na condi¢cdo de ferramenta tedrica ou metodoldgica, na area Educagdo
Matematica.

Naturalmente, ndo seria razodvel que uma linha de pesquisa adquirisse
esse status sem uma abrangente produgdo cientifica e sem que estivesse
representada, de algum modo, em um considerdvel nimero de eventos
académicos. Dai, a abrangéncia e a circulacido dessa producio apresentar-se
frequentemente como argumento para o credenciamento de uma linha de pesquisa
em um programa de pds-graduacao, nao obstante esse credenciamento depender
de varios outros fatores, a exemplo da tradi¢do do programa.

A adesdo da educag@o matematica a questdes politicas € justificada por
Lerman (2000, p.24):

[...] the receptivity of the mathematics education community
to social theories was due to political concerns that
inequalities in society were reinforced and reproduced by

differential success in school mathematics*

Alguns nomes tém influenciado a Educacdo Matematica com trabalhos
que realcam aspectos politicos, culturais e sociais, entre eles, Bishop (1992),

4[...] a receptividade da comunidade de educa¢do matemadtica para as teorias sociais foi devido aos
aspectos politicos relativos as desigualdades na sociedade que foram refor¢adas e reproduzidas pelo
sucesso diferencial nas escolas.
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Gates e Vistro-Yu (2003), Skovsmose e Valero (2001), Baldino (1991), Lerman
(2000), Terezinha Nunes Carraher et al. (1988), D’Ambrosio (1989, 2003) e
Walkerdine (1997). Segundo Mattos e Batarce (2010), Gates and Vistro-Yu
(2003, p.31) no capitulo Is Mathematics for All? defendem:
And such a claim [social justice] would not be difficult to
be demonstrated if one looks at the work of researchers
such as It can hardly be contested that many of us live in
an uneven and unjust society where the access to education
and to justice depends on the capital one can appropriate
and accumulate — particularly through the benefits the

education system bestows on some individuals.’®

A crenca de que a Educacdo, em particular a Educacdo Matematica,
seria um modo de enfrentar a problemadtica da injustica social abriu espaco para
pesquisas de cujo instrumental tedrico também faz parte a sociologia.

Existem, todavia, aspectos obscuros em relacdo a natureza das questoes
de investigacdo em educagdo matematica que se referem a linha de pesquisa
Educacgdo Matemdtica e Sociedade. Seriam as investigacdes de pesquisa
demandantes de um ferramental sociolégico? Ou elas seriam construidas segundo
este referencial? O mesmo vale para a relagdo entre educacio matematica e
psicologia, ou antropologia, ou histéria, ou histéria da matematica etc.

O fato é que as teorias socioldgicas instrumentalizaram a educagdo
matemdtica por estarem naturalmente aliadas a investigacdes de cunho social e
politico. Os termos da sociologia, hoje, fazem parte do vocabulario da educacio
matematica. A problematica da ndo-aprendizagem matemadtica, por exemplo,
adquiriu novas referéncias: a escola, a familia, a cultura, as classes sociais, a
sociedade.

3 Um breve historico

O problema da aprendizagem e do ensino de matemadtica esta presente
na educacido matemadtica desde seu inicio e a psicologia, particularmente a
cognitiva, assumiu papel central na investigacido dessa questdo. O ensino de
Matematica tornou-se uma questdo de Estado e, nesse sentido, profissionais
que trabalham com o ensino da Matematica se tornaram uma categoria relevante

3 E tal reivindicag@o [justi¢a social] ndo seria dificil ser demonstrada, se olharmos para o trabalho de
pesquisadores que reconhecem que dificilmente sera contestado que muitos de nés vivemos em uma
sociedade desigual e injusta em que o acesso a educagdo e a justica depende do capital que alguns
podem se apropriar e acumular - particularmente por meio do sistema educacional.
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do ponto de vista social. A responsabilidade dos profissionais que trabalham
com o ensino sustenta-se em um principio democratico cuja palavra de ordem &
educagdo para todos. Ocorre, todavia, que tal principio estd longe de ser
alcangado. Muitos de nds reconhecemos que nao ha aprendizagem matematica
para todos, apesar das vdrias pesquisas realizadas, nos anos efervescentes das
décadas de 1970 e 1980, em favor dessa aprendizagem. Atualmente, reina certo
ceticismo na educac¢do matemadtica sobre essa problematica.

Em meados do século XX, a educagdo matemadtica foi caracterizada
como um movimento em prol da educagdo para todos e, como consequéncia,
um movimento em defesa da Matemdtica para todos. Esse movimento,
inicialmente, foi influenciado pela psicologia. Essa influéncia confirmou-se no
Third International Congress on Mathematics Education (ICME-3), em
Karlsruhe, Alemanha, em 1976, com a criagdo do International Group for the
Psychology of Mathematics Education (PME), um subgrupo da International
Commission for Mathematical Instruction (ICMI).

O ideal democrético estadunidense adquiriu abrangéncia apés as duas
guerras mundiais. A popularizac@o da escola tornou-se um fato em tantas nacdes
que € razodvel afirmar que se trata de um fendmeno global. Durante esse
processo, figuras como professores, alunos, direcdes de escola, secretarios de
educac@o e conceitos como escola, ensino, aprendizagem, disciplina tornaram-
se parte do vocabuldrio comum. Uma das bandeiras democraticas - educagdo
para todos -, de fato, se estabeleceu. A escola, no século XX, adquiriu o status
de indispensavel ao ser humano. Como isso ocorreu? Se considerarmos a Histdria
da civilizagdo ocidental rapidamente perceberemos que, antes do século XX, a
escola ndo era de dominio publico.

A popularizagcdo da escola estabeleceu o constrangedor problema do
fracasso educacional que tem sido comumente tratado como uma deformacao
indesejavel do sistema educacional, ou seja, o principio educacdo para todos
continua um ideal a ser alcangado. Segundo Mattos e Batarce (2010) a educagio
matemdtica constituiu-se a partir desse ideal e com as palavras de ordem
matemdtica para todos.

O direito a educagdo para todos os cidaddos €, certamente, reivindicado
como um direito no contexto internacional, como observado em documentos tais
como Universal Declaration of Human Rights (UNITED NATIONS, 1948).
As estatisticas nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento mostram um
consideravel crescimento da educacdo formal (MATTOS; BATARCE, 2010).

Ainda, de acordo com esses autores, a criacdo de organizagdes
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internacionais tais como a ONU e a UNESCO, dentre outras, faz parte da
histéria da democracia e estd pautada na nocdo de educacdo para todos,
assim como as sociedades cientificas internacionais nao poderiam ter existido
se ndo houvesse, de fato, e como um conceito, uma linguagem internacional. A
histéria da educacdo matemética desde a Commission Internationale de
I’Enseignement Mathématique (criacdo: 1908 e recriacdo apds a Segunda
Guerra: 1952) se confunde, ja nos seus objetivos, com a histéria da
internacionaliza¢do da Matematica (MATTOS; BATARCE, 2010).

O titulo do livro de Letho (1998), Mathematics Without Borders: a
History of the International Union of Mathematics, indica o lugar onde um
conflito interessante se evidencia: a internacionalizacdo da “[...] a universalidade
da Matematica”. Mattos e Batarce (2010) questionam como pode uma ciéncia
universal ser internacional? Como pode o universal nao incluir o internacional ?

Segundo Mattos e Batarce (2010), a matemdtica assume a forma de
estar em todos os lugares, mas nio € vista por todos. A funcido do ensino e da
aprendizagem da matematica seria reveld-la para aqueles que ndo a veem.

Que tipo de conhecimento € esse, que devemos acreditar em seu valor
antes de conhecé-lo? A crenga é que devemos aprendé-lo, devemos vé-lo. Por
esta razdo, pagamos e consumimos isso. Isso o qué? O seu valor (MATTOS;
BATARCE, 2010). Nas institui¢des educacionais € o valor que circula com o
alibi de ser conhecimento (valor = conhecimento), mas parece que ele funciona
apenas como uma técnica para registrar e garantir o pagamento dos professores,
para ter os alunos nas salas de aula e os registros desses processos. Hoje, em
2011, este raciocinio parece 6bvio diante da configuragio escolar em nivel global.
O fato € que, décadas atrds, o projeto da UNESCO foi implementado e a
internacionalizacdo da matemadtica adquiriu abrangéncia global.

Contudo, nas décadas de 1980 e 1990, certo tipo de resisténcia a
aprendizagem matematica escolar, reconhecida em alunos que ndo aprendiam
matemadtica, caracterizou o fendmeno do fracasso da educagdo escolar em varios
paises. Essa ndo-aprendizagem também foi identificada como uma falta cognitiva
no individuo, ponto de vista sustentado principalmente nos trabalhos de Piaget®
(1971, 1959). A insisténcia na falta no individuo foi contestada por Vygotsky’
(1999,1987), outra forte influéncia na Educacdo, em periodo bem posterior a
sua morte. Vygotsky, bem como seus seguidores, incluiram a cultura e a linguagem
no estudo do desenvolvimento cognitivo. Ambos exerceram um papel crucial
nas pesquisas em educagdo matematica. A fronteira entre o bioldgico e o social

¢ Jean William Fritz Piaget nasceu em 1896 e faleceu em 1980.
7 Lev Semenovitch Vygotsky nasceu em 1896 e faleceu em 1934.
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no desenvolvimento cognitivo tornou-se um ponto nevralgico na psicologia
cognitiva.

A antropologia apresentou resultados que, em educacao, significaram a
contestacdo da tese da falta cognitiva. O conceito de cultura constrangeu a
condi¢do do estar em falta com. O livro Na vida Dez Escola Zero (1988)
propiciou uma visao oposta a denunciada pela escola em relacao aos alunos que
nao aprendiam, pois varios dos discursos e experiéncias relativos aos alunos que
os autores estudaram, e que apresentavam falta cognitiva na escola, sabiam
sobreviver fora dessa escola, sabiam aritmética bdsica — assunto proposto nos
ciclos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Lévi-Strauss (1982) o problema ndo € de principio, mas de
andlise, trata-se de estabelecer a fronteira entre o que € e o que ndo é
essencialmente bioldgico. Para entender essa fronteira, o trabalho de Lévi-Strauss
(1982, p. 63) baseou-se na proibicao do incesto, fendmeno que carrega “[...] o
carater distintivo dos fatos da natureza e [...] da cultura”. A unido entre cultura
e natureza nao € arbitraria, nem estatica, mas uma vez dada, ndo ha como ver o
antes disso, que era somente natureza. Esta proibicdo, a do incesto, “[...] € o
processo pelo qual a natureza se ultrapassa a si mesma”.

Com base nos estudos etnograficos em distintas etnias, a antropologia
evidenciou um resultado importante para o estudo do desenvolvimento cognitivo
do individuo: o aspecto biolégico perdeu a primazia diante da cultura. Esses
estudos influenciaram as pesquisas em educacdo matematica, sendo a
etnomatematica um dos mais significativos exemplos. D’ Ambrosio (1989, 2003)
e Gerdes (1991) foram precursores de pesquisas em que a cultura era aspecto
central para o estudo do significado de matematica em diferentes etnias. O
cerne da critica da etnomatemética recaiu sobre a supervalorizagdo do
conhecimento matemaético eurocéntrico.

A partir da década de 1980, os sistemas educacionais, em ambito global,
tém sido criticados. Naturalmente, antes desse periodo é possivel encontrar
diferentes pontos de vista sobre a educagao, contudo, o crescimento exponencial
da educag@o escolar mundialmente implicou em uma nova configurag@o social,
em razdo da qual as criticas de antes ndo se aplicam aos novos padrdes das
instituicdes educacionais. A educagdo matematica assumiu o ideal democratico
de popularizar a matematica. Esse ideal, bem ou mal, tem sido cumprido sob
severas criticas. A maioria delas converge para o reconhecimento do fracasso
da educacdo matemadtica escolar, contudo diverge sobre a causa do fracasso.

A melhora do ensino de matematica tem sido um dos principais objetivos
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de pesquisas em educacdo matematica. Algumas delas, refletindo tendéncias
internacionais como Resolucdo de Problemas ou Modelagem Matemdtica,
em geral se preocupam em produzir o efeito da melhora do ensino da matemética
escolar. Nesse contexto, pesquisas em educacdo matemadtica, em particular
aquelas classificadas como relativas a tendéncia ou a linha de pesquisa Educagdo
Matemdtica e Sociedade, t€m se empenhado em promover criticas sobre
pesquisas que ignoram os aspectos sociais, politicos ou culturais nas pesquisas
em educacido matematica. Cabe mencionar o grupo internacional Mathematics
Education and Society (MES) reconhecido como tal no primeiro MES realizado
em Nottingham (UK) em 1998, que contava dentre seus organizadores com
vérios membros ativos do PMES.

Cabe mencionar que no PME-30, de 2006, houve uma alteracéo
regulamentar para que pesquisas em educa¢do matemadtica, sustentadas por
teorias socioldgicas, fossem incluidas como relevantes para a area. Lerman
(2000) defendeu que a psicologia perdeu espago para a sociologia® nas pesquisas
em educacdo matematica, chamando esse fendmeno de social turn. O encontro
realizado em 1998, em Nottingham (Inglaterra), pelo grupo Mathematics
Education and Society (MES) evidencia uma demanda por pesquisas que nao
mais se enquadrassem nos limites da psicologia.

Um evento crucial para o reconhecimento das pesquisas em Educacgdo
Matemdtica e Sociedade foi o quinto dia do 6™ ICME (1988), dedicado a
examinar “[...Jthe political dimension of mathematics education” (UNESCO,
1989, prefacio). Na realidade, esse dia é referido como uma extensdo do
Congresso cujo tema era Mathematics for all'® (UNESCO, 1989, prefacio).

Na primeira pagina do Document Series n° 35 (1989) enuncia-se a
crescente preocupagdo sobre a relacio entre educagdo como um direito universal
e educacdo matemadtica. Os 40 paises envolvidos nas discussdes do quinto dia
do 6™ ICME reconheciam que os curriculos escolares em todo o mundo estavam
baseados em um pressuposto de universalidade, mesmo tendo considerado esse
um aspecto delicado, uma vez que cada local possui singularidades culturais. A
preocupacdo central recaiu sobre os problemas das condi¢des sociais e 0s
resultados das atividades matemadticas em nivel global. A etnomatemadtica

8 Para conferir esta afirmagdo € suficiente verificar os participantes ativos do primeiro MES e os
membros ativos do PME de 1998. Stephen Lerman, presidente do PME nesse periodo, foi convidado
para apresentar uma plendria no MES. Ubiratan D’ Ambrosio, Allan Bishop e Ole Skovsmose, dentre
outros, também estavam presentes nesse evento.

° Essa afirmacéo nio exclui a perda de espaco da Psicologia para a Filosofia, Antropologia etc.
WUNESCO. Mathematics for all. Science and Techonology Education, Document Series, 20.
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evidenciou o eurocentrismo e a opressao cultural na aprendizagem matematica.

Como se depreende, a consideragao de aspectos socioculturais e politicos,
na educagdo matemadtica, estava consoante com o propdsito apoiado pela
UNESCO, o propésito democratico de Mathematics for all.

4 Sociologia: historico

A pesquisa em Educacdo Matemdtica e Sociedade tem se valido do
uso de um ferramental socioldgico. Essa afirmacio, no entanto, ndo exclui o uso
de outros ferramentais, como, por exemplo, o antropoldgico. A emergéncia da
educacdo matemdtica dependeu de diversas areas de conhecimento, portanto
ndo € possivel negar seu cardter interdisciplinar, as investigagdes realizadas em
educacdo matemadtica demonstram essa dependéncia, esse cariter. Assim, o
conceito de sociedade, em trabalhos académicos, depende de alguma direcao
tedrica (académica), em particular da sociologia. Como essa € a opcao deste
trabalho e da linha de pesquisa que este trabalho defende, mostra-se razoavel
discutir o significado da sociologia para a educa¢do matematica, trazendo ao
debate alguns tedricos que nos ajudam a pensé-lo.

Para a educacio, em particular para a educagdo matematica, teorias ou
novas correntes socioldgicas servem como resultados, como um conjunto de
referéncias para a pesquisa. Por exemplo, para Althusser (1985) o conceito de
escola refere-se a um aparelho ideoldgico do Estado, pressuposto que produz
uma analise sobre a sala de aula de matematica muito diferente de uma analise,
por exemplo, cujo referencial € a psicologia.

A discussdo precedente, sobre o surgimento da linha de pesquisa
Educag¢do Matematica e Sociedade em educacdo matematica, estd filiada a
criticas as injusticas sociais e a faléncia do sistema educacional. O aspecto
interessante € que o objetivo acerca da sociologia dos autores classicos, tais
como Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx, era distinto do objetivo da
educacdo. A educag@o reivindica um compromisso com uma mudanca social'l.
Nao se trata de excluir as atuagdes de Karl Marx enquanto militante comunista,
mas, na condi¢@o de estudiosos, ele,Weber e Durkheim tinham o compromisso
de dizer o que seria ou deveria ser essa nova sociedade. Eles procuraram teorizar
sobre o funcionamento das sociedades européias logo apds as duas grandes
Revolugdes, a Francesa e a Industrial.

"' Uma mudanca social cujo propdsito seria o alcance da justiga social, como se o limite existisse e
seu valor fosse a justica.
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Weber (1981) era indiferente sobre o que deveria ser a sociedade
capitalista e fez uma defesa sobre a sua origem, uma origem de natureza ética,
aética protestante. O modo de vida ascético combinado com o trabalho, entendido
como uma vocacao, resultou na acumulacio capitalista. O autor chama a atencio
para o fato de que ndo se transforma uma sociedade se ndo ha uma mudanga
coletiva de comportamento. A ética protestante funcionou como uma norma
que deveria ser exercida por todos — o trabalho deveria ser exercido por todos,
sem excecao.

Para Durkheim (1995), por sua vez, o direito e a moral possuem a fun¢io
de prender os individuos uns aos outros, de modo que a liberdade individual ndo
existe em uma sociedade. Sua defesa era a de que a sociedade especializada
convergiria para uma melhor organizacio social.

Marx (1960) defendeu que a sociedade pds-revolucdo burguesa era
dividida em duas partes, os proprietarios dos meios de producio e os proletarios.
Ele acreditava que o aumento da riqueza era produzido pelos proletérios e, no
entanto, na medida em que o proletario vendia a sua forca de trabalho, transferia
a propriedade de seu trabalho ao dono dos meios de producio (burgueses). Na
condi¢do de militante, propunha uma revolugao comunista, ou seja, a expropriacao
pela sociedade dos meios privados de producdo e a instaurag¢do da ditadura do
proletariado.

Para o marxismo, a regulamentacg@o sobre o trabalho foi uma tética do
Estado para controlar as constantes revoltas no final do século XIX e inicio do
XX. Durkheim (1995) via, no direito e na moral, uma possibilidade racional por
parte do Estado para administrar a sociedade. Weber (1981) também via no
direito a base para uma administracao racional do Estado, cujo estatuto seria a
referéncia para o funcionamento das instituicdes publicas ou privadas,
funcionamento este que chamava de Dominagdo Burocrdtica.

Enfim, a sociedade de meados do século XIX, para Max Weber, € o
capitalismo racional; para Karl Marx, o capitalismo; para Emile Durkheim, apenas
sociedade.

Foucault (1987) denomina a nossa sociedade de sociedade disciplinar.
Para Baudrillard (1972), também nosso contempordneo, a ampliacdo da
distribui¢cdo da renda, por volta da década de 1930, popularizou as necessidades
de consumo, antes restritas a esferas com maior poder de renda. Os assalariados
aderiram, segundo a hierarquia da qualificagdo, as novas necessidades de
consumo.

Segundo Baudrillard (1972), as necessidades primérias (0 minimo
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necessario para sobrevivéncia) e secunddrias (as necessidades para além da

sobrevivéncia) fazem referéncia a um “homem-esséncia”, fundado na natureza.
[...] assim como a sobrevivéncia pode cair muito abaixo do
nivel vital se a producgdo do excedente o exigir, também o
limiar de consumo obrigatorio pode ser estabelecido muito
para além do estrito necessario (BAUDRILLARD, 1972, p.

83).

Ou seja, “[...] s6 hd necessidades porque o sistema tem delas
necessidade” (p. 84); elas funcionam como meio de repressdo quando sdo
suprimidas ou suscitadas.

No capitalismo selvagem, as necessidades ndo eram dirigidas para o
proletariado (forcas produtivas). Apés esse periodo, ha dois aspectos a serem
considerados: o enfrentamento dos trabalhadores em relacdo as condicdes de
trabalho e o fendmeno da super producdo que faz emergir o individuo como
consumidor no momento de quase ruptura do capitalismo.

S6 absolutamente for¢ado [capitalismo] “descobre” os
grandes principios humanitdrios e democraticos. A
escolarizacdo é concebida passo a passo, e sé se generaliza,
como o sufragio universal, quando se impde como meio de

controle social e de integragdo eficaz (ou como meio de
aculturagdo a sociedade industrial) (BAUDRILLARD, 1972,

p- 87).

No século XX, a escola se tornou uma necessidade para todos.
Althusser (1985) definiu a escola!> como um Aparelho Ideolégico do Estado
(AIE), fundamental ao sistema capitalista. Os aparelhos ideol6gicos do Estado
garantem o funcionamento da sociedade tal como ela é. O autor nido defende
que hd homogeneidade de posi¢des em tais aparelhos, mas que, apesar das
posi¢des contrarias a ideologia hegemonica, a sociedade funciona sob garantia
de tais aparelhos. Contudo, ele ndo arrisca dizer que temos o poder de localizar
um responsdvel pelo que € a atual sociedade.

Neste trabalho, entendemos, seguindo Althusser (1985), que uma
ideologia funciona de modo dominante quando produz o efeito pelo qual todos
reconhecem e se submetem as instituicdes oficiais — os Aparelhos Ideolégicos
do Estado (AIE) —, institui¢cdes que funcionam por meio da ideologia em vez da

12 Este aparelho se sobrepds ao aparelho religioso. O aparelho religioso foi predominante durante a
Idade Média até a Revolugdo Francesa.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 25, n. 41, p. 299-318, dez. 2011



312 MATTOS, A. C.

violéncia, e cujas fronteiras nem sempre sao bem definidas. Nesse funcionamento,
ainda de acordo com este autor, a escola assume o papel de garantir (mesmo
com lutas internas) a manutengdo deste sistema.

Weber (1981) faria outra pergunta: como essas instituicdes garantiriam
o funcionamento do sistema politico? Elas funcionariam em razao de uma vontade
comum, de uma ética? Durkheim (1995) diria que o sistema funciona se, e
somente se, uma moral € respeitada.

Para Althusser (1985) e Baudrillard (1972), se o sistema esta funcionando
é em razdo de uma ideologia comungada por parte dos cidaddos, e mesmo quem
nao esteja de acordo ndo pode evitar reproduzi-la.

Para Baudrillard (1972, p.135, 142), aideologia € “[...] uma l6gica social
que substitui outra (e lhe resolve as contradi¢des) mudando a prépria definicio
de valor” e funciona por meio de um sistema “[...] de troca restrito, sobre um
corpus restrito” e de um sistema ““[...] de troca de valores universais, para o
uso de todos, sobre 0 modo da igualdade formal”.

Ainda que a discussao sobre esses tedricos, suas teorias e a vinculagido
de ambos ao que propomos para a linha de pesquisa Educacdo Matemdtica e
Sociedade exija outros aprofundamentos e complementagdes, esta breve
apresentacdo de alguns de nossos pressupostos nos permite afirmar que a
sociedade do século XX € baseada nos principios democriticos e em uma
generaliza¢do do consumo. Consumo este que pode ser identificado a qualquer
coisa que caia na condicdo de valor de troca. Este é o caso dos conhecimentos
obrigatdrios ensinados nas instituicdes educacionais e, particularmente, do
conhecimento matemético.

5 Educacao Matematica e Sociedade

Segundo Mattos e Batarce (2010), a filiacdo (pertencimento) politico-
ideoldgica da educagdo matemadtica tem sido o ideal democratico. Mesmo que
se diga que a educacgdo escolar ¢ uma prética de exclusdo, de promocao da
desigualdade entre as pessoas, que funciona como uma ferramenta de
classificacdo, mesmo que teses assim sejam defendidas de modo cientifico',
ainda assim o pressuposto democratico esta presente em conceitos como inclusiao
e multiculturalismo, que se sustentam em um sentimento idealista de democracia
e de educacdo para todos.

3 Na linha de pesquisa Educagcdo Matemdtica e Sociedade.
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A educacdo matematica tem sido justificada, recorrendo-se ao principio
segundo o qual a matemdtica deve ser para todos, como uma necessidade
universal. Portanto, a educacdo matemdtica emerge do ideal democratico
predominante em meados do século XX. As pesquisas em Educac¢do
Matemdtica e Sociedade, apesar de criticarem o capitalismo, idealizam a
democracia, como se seu defeito fosse o capitalismo. Contudo, a hipdtese inversa,
ou seja, de que a democracia € essencial ao funcionamento do capitalismo, tem
sido negligenciada: a desigualdade e a injustiga, aparentemente indesejaveis no
processo de democratizag¢do e para a educagdo para todos, quando idealizadas,
sdo preservadas das contradi¢cdes de sua existéncia mundana (MATTOS;
BATARCE, 2010).

Educacdo Matemdtica e Sociedade possuem em comum o ideal
democriético de que a matematica seja para todos e seu papel tem sido denunciar
as deformidades do sistema educacional.

A condicio flexivel de linha de pesquisa enunciada anteriormente garante
espago para que a linha Educacdo Matemadtica e Sociedade possa realizar
criticas internas, referindo-se a comunidade de educacdo matematica, ou externas,
referindo-se a sociedade.

6 O grupo Educacio Matematica e Sociedade

O Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Matemética (PPGEM) é
0 mais antigo do Brasil (1984) e nele atuou Roberto Ribeiro Baldino, pesquisador
que se valeu de referenciais tedricos da sociologia. Ele influenciou geracdes do
PPGEM e do grupo chamado Grupo de Pesquisa—Ac¢cdo (GPA).

Professor Baldino utilizou autores como Jean Baudrillard e Louis
Althusser em suas criticas e argumentos. Uma das teses defendida por ele é
que “o conhecimento matemdtico institucional € mercadoria no século XX”.
Esta tese, que evidencia a relacdo entre as duas dreas de pesquisa, sociologia e
educacdo matemdtica, certamente ndo seria defensdvel sem o conceito de
mercadoria de Marx (1960) e o de valor signo de Baudrillard (1972).

Em 2007, pesquisadores e alunos de pds-graduacao na area de Educagéo
Matematica que se valem de referenciais da sociologia criaram o Grupo de
Pesquisa interinstitucional Educa¢do Matemdtica e Sociedade -
EMsociedade™, e, em 2009, decidiu-se por oficializa-lo junto ao CNPq. Ligado

!4 Cadastrado no CNPq como grupo de pesquisa Educa¢do Matemdtica e Sociedade, lider : Profa.
Dra. Adriana Cesar de Mattos. www.emsociedade.com.br.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 25, n. 41, p. 299-318, dez. 2011



314 MATTOS, A. C.

ao PPGEM, seu objetivo € estabelecer espaco de interlocucao entre alunos e
orientadores desse Programa, professores da Educacido Bésica e pessoas que
tenham interesse nesse tema.

O grupo EMsociedade apresentou uma proposta no PME-34 (2010), o
Discussion Group-2 (BATARCE; LERMAN; MATTOS, 2010) intitulado
Mathematics Education and Democracy, cujo objetivo era garantir a presenca
da linha de pesquisa Educacdo Matemdtica e Sociedade nesse importante
evento. Ficou decidido pelo Discussion Group-2 (BATARCE; LERMAN;
MATTOS, 2010) que para o proximo PME sera proposto um Working Group
intitulado Mathematics Education and Society. Uma importante finalidade
alcancada no PME-34 foi a presenca de pessoas de vérias partes do mundo
interessadas nessa tematica, pessoas que, agora, estdo em contato com o grupo
EMsociedade.

Uma das teses defendidas pelo grupo EMsociedade é: o conhecimento
matematico institucional tem valor antes de ser conhecido, possui valor de troca
(MARX, 1960), ¢ justificado por seu valor de uso (MARX, 1960) e possui o
atributo de ser distinto, de ser valor signo (BAUDRILLARD,1972).

Uma relagdo verificdvel entre aula de Matemadtica, alunos e professor é
uma relacdo de troca. Basta lembrar que professores recebem salérios de acordo
com o valor de troca da hora aula (MATTOS; BATARCE, 2010). No Manifesto
Comunista Marx e Engels (2003) enunciaram abertamente a mudanca de
condicao dos antigos oficios para uma nova, a de assalariado. Segundo eles, a
burguesia fez predominar o trabalho assalariado. O médico, o jurista, o padre, o
poeta, o homem de ciéncia se tornaram trabalhadores assalariados. O valor foi
reduzido a um valor de troca.

As atividades ensino ou aprendizagem ou criagdo matematica, em si,
sdo materializadas em valor. A criagcdo matemaética torna-se criagdo a partir do
reconhecimento da comunidade matematica internacional. Disso a Medalha
Fields ¢ um exemplo. O ensino institucionalizado de Matematica deve produzir
um documento que comprove o reconhecimento que houve uma atividade de
ensino baseada em um professor, carga hordria e espaco fisico, ou seja, a
producdo de um valor de troca. A aprendizagem € a justificativa da atividade,
um valor de uso. O valor signo € o prestigio esperado do investimento na
atividade em si, descrita pelo contrato ou acordo para concorrer, por exemplo, a
Medalha Fields, ou para obter a aprovagdo na atividade de ensino. Ou seja, o
conhecimento matemético como valor de uso é, antes de tudo, um 4libi para o
seu consumo, que resulta em valor signo (prestigio).
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Segundo Baudrillard (1972), ndo é a satisfacdo das necessidades —
atividade em si - que torna o consumo um jogo fascinante, e, sim, um jogo de
destruicdo do valor econdmico em proveito de outro tipo de valor, isto €, o valor
signo. A matematica institucional s funciona, sé circula, pois é valor signo.

Para Baudrillard (1972, p.125) “No consumo, o valor de troca econdmico
(dinheiro) é reconvertido em valor de troca/signo (prestigio etc.), mas tal operacdo
sustenta-se ainda no 4libi do valor de uso”.

A dupla reducio dos valores de troca (dinheiro) e simbdlico (referéncia-
alibi), bem como do valor signo (prestigio), se faz no ato do dispéndio, como ato
que diferencia e iguala os compradores de um dado objeto. Segundo Althusser
(1985), a ideologia esta nos atos inscritos em prdticas, o sujeito € reconhecido
em sua ideologia no ato da compra, o objeto se torna valor signo, portanto uma
necessidade de consumo.

O conhecimento tornou-se uma necessidade universal na sociedade de
hoje, a matematica como necessidade universal tornou-se uma ideologia.

A democracia, nos séculos XX e XXI, reivindica que as necessidades
— educagio, satide, moradia etc — sejam garantidas para todos. Mas como tudo
o que circula na sociedade capitalista torna-se uma necessidade de consumo,
uma mercadoria, o conhecimento — e em particular o conhecimento matematico
—ndo escapa a essa logica. A honra dada ao conhecimento matematico reduziu-
se a um valor-signo.

7 Consideracoes finais

A expectativa em criar a linha de pesquisa Educacdo Matemdtica e
Sociedade no PPGEM sustenta-se no reconhecimento nacional e internacional
dessa tendéncia, nas sugestdes da VI Conferéncia Interna do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagcdo Matemdtica (UNESP, 2010), na tradicdo deste
Programa e no fato de nele haver pesquisadores credenciados, trabalhando
nessa vertente.

O grupo EMsociedade tem funcionado como um espago privilegiado
para uma interlocucio pautada no debate entre aspectos tedricos € metodoldgicos,
trazendo a cena, principalmente, a sociologia e a educacdo matemadtica.
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