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Resumo

Este texto apresenta um estudo da historia da Licenciatura em Matematica, da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS). Primeiramente, discutimos a criacdo e posterior federalizagdo da Universidade e o percurso das
Licenciaturas em Matematica nos seus diversos campus. Em seguida, analisamos especificamente a Licenciatura em
Matemética do Instituto de Matematica, campus de Campo Grande, tendo como fonte as principais mudancas
curriculares ocorridas em 30 anos e um levantamento da quantidade de seus egressos nesse periodo, bem como de
sua atuacdo profissional. Para isso, foram consideradas fontes documentais diversas e respostas de egressos a
questiondrios. Os resultados mostram que é preciso repensar a formacgdo inicial tendo em vista a necessidade de
professores para atuarem na Educacéo Bésica.
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Abstract

This paper presents a study of the history of the Mathematics major of the Federal University of Mato Grosso do Sul
(UFMS). First, we discuss the creation and further federalization of the University and the training course of
Mathematics teachers in its various campuses. Secondly, we discuss specifically the Mathematics major of the
Institute of Mathematics, located in Campo Grande, having as the main source curricular changes during 30 years
time and a survey of the amount of its students in this period, as well as their professional performance. For this, we
considered various documentary sources and responses to questionnaires completed by former students. The results
show that it is necessary to rethink the initial training in view of the need for teachers to work in basic education.
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1 Introdugéo

Este artigo tem duplo carater historico: por um lado discute a histéria das Licenciaturas
em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e, por outro, é
produzido com base na insercdo dos dois autores do texto, ambos egressos de uma dessas
Licenciaturas e que se tornaram professores da UFMS com forte atuacdo na formacdo de
professores de Matematica. Outro aspecto que marca a trajetoria académico-profissional dos dois
autores é que Renato Gomes Nogueira foi meu* orientando de Doutorado em Educacdo da UFMS
e faleceu em um tragico acidente de carro, poucos dias antes da defesa de sua tese. Ele faz parte
da histéria da Licenciatura em Matematica na UFMS, especialmente por suas posicOes criticas e
preocupacbes com a educacdo da populacdo brasileira, e isso desde a época em que era
graduando, ocasido em que participou ativamente do movimento estudantil, até seu falecimento
precoce, em 2008. A sua postura politica e a compreensao que tinha da educagdo explicam o fato
de que a sua tese de Doutorado tenha sido construida com base na seguinte questdo: Quais sdo 0s
saberes matematicos e como 0s expressam professores e estagiarios no contexto de um trabalho
colaborativo de ensino de Matematica no Estagio Supervisionado, num grupo de pesquisa-acao?
Tal formulacdo expressa claramente sua preocupacdo com a formagéo inicial e a acdo de ser
professor, além de outro aspecto que permeou sua vida: o trabalho coletivo como meio de
transformacdo do mundo e o fato de que esse trabalho so é efetivo se é importante e significativo
para todos os envolvidos. Parte do texto aqui apresentado foi produzida como estudo para sua
tese e outra como fruto da pesquisa intitulada: Um estudo sobre um Curso de Licenciatura em
Matematica e seus Egressos. A decisdo de refletir e unir essas duas questdes foi motivada pela
convic¢do da contribuicdo cientifica que tal esforgo pode representar e pelo desejo de fazer um
tributo a um educador matematico. Dessa forma, presto uma justa homenagem ao amigo,
orientando e pesquisador Renato Gomes Nogueira.

Como formadores de professores de Matematica por mais de duas décadas, atuando em
disciplinas de contetdo matematico, como Calculo, e também naquelas ditas pedagdgicas, como
Prética de Ensino, o contraste e confronto entre a realidade da Escola Bésica, dos licenciandos e

de suas Licenciaturas levou-nos, Renato e eu, a tentar compreender tais fenbmenos e, a0 mesmo

! Na redacdo deste artigo, faco a opcéo de escrever, ora na primeira pessoa do singular, ora na primeira pessoa do
plural com o objetivo de retratar aces/pensamentos individuais ou dos dois autores do artigo.
? Pesquisa coordenada pela primeira autora deste artigo, apoiada pelo CNPq.
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tempo, a buscar propostas que pudessem aproximar esses dois segmentos da educacdo: a Escola

Bésica e o Ensino Superior, mais especificamente, as Licenciaturas. Foi nesse contexto que
nasceram os estudos relatados neste texto e no qual sdo trazidos alguns dados que buscam
compreender a Licenciatura em Matematica da UFMS, campus de Campo Grande.

Esta pesquisa tem carater historiogréfico no que diz respeito a reconstituicdo de um dos
aspectos do curso de Matematica da UFMS: sua criacdo e desenvolvimento. Assim sendo, a
metodologia adotada levou em conta procedimentos proprios desse campo de conhecimento, seja
quanto as fontes empregadas seja quanto a necessidade de equilibrio entre dados e teoria, ja que 0
dado deve ser interpretado pelo pesquisador. A esse respeito, Ragazzini (2001), alertando para o
risco mais frequente que, historicamente, envolveu a abordagem das fontes pelo pesquisador, a
excessiva objetividade, chama a atencdo para o atual risco inverso, isto &, o peso demasiado sobre
0 papel subjetivo do intérprete. Postulando uma posicdo equilibrada entre objetividade e
subjetividade, ele afirma que, por um lado, as fontes ndao falam por si, sdo vestigios, testemunhos
que respondem as perguntas que lhes séo apresentadas e, por outro lado, € somente por meio das
fontes que temos acesso ao passado. De acordo com esse autor, devemos evitar dois
inconvenientes: 1) ndo praticar uma historiografia escrava do documento; 2) ndo praticar uma
historiografia sem o rigor com as fontes. Esse cuidado tedrico foi importante neste estudo uma
vez que, embora os seus autores tenham sido parte da propria historia do Curso, aqui ndo foram
tratadas historias de vida, mas sim a contribuicdo do conhecimento e da experiéncia de ambos

para a sua interpretacdo, ou, em outras palavras, para a escrita dessa historia.

2 A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul: reestruturacdo das Licenciaturas

No antigo estado® de Mato Grosso existia, desde o inicio da década de 1970, a
Universidade Federal de Mato Grosso, com sede na capital Cuiaba. Em decorréncia da secular
questdo separatista no sul e das razdes geopoliticas da ditadura militar (1964-1985), o estado foi
dividido* em outubro de 1977 sem qualquer consulta as duas populagdes interessadas. Desse ato
arbitrério foi criada uma nova unidade federativa denominada Mato Grosso do Sul, tendo por

capital a cidade de Campo Grande. Até entdo, essa regido contava com a Universidade Estadual

¥ Empregamos o termo estado para designar as unidades federativas brasileiras e o termo Estado para referir-nos ao
aparelho politico-administrativo.

* O termo histérico correto, consagrado pela historiografia e pelos documentos da ditadura militar é divisdo e ndo
desmembramento, por isso esse é 0 termo usado em nosso artigo.
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de Mato Grosso (UEMT)®, a qual, em 1979, foi federalizada passando a denominar-se
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

A reestruturacdo administrativa da Instituicdo, necessidade decorrente da federalizagéo,

coincidiu, de certo modo, com a ampliacdo da luta social por democracia e justica social na
década de 1980. A federalizacdo da UFMS impds importantes modificacdes na conduta
administrativa até entdo vigente. De um lado, houve a necessidade de adequacdo na forma de
contratacdo de pessoal com o estabelecimento de planos de carreira e, por outro lado, a
Instituicdo passou a compor o sistema de universidades federais do pais, o que possibilitou
aumentar e melhorar consideravelmente suas receitas orgamentarias e ampliar significativamente
a quantidade de vagas ofertadas na Educag@o Superior do estado. Novos cursos foram criados e,
na sede da Universidade, em Campo Grande, alguns cursos de Licenciatura, entre eles o de
Matematica, foram implantados.

Estudo elaborado por comissdo do Conselho Universitario identificou, ainda no processo
de federalizacdo, preocupacdo com a producdo cientifica e com a titulacdo académica. Segundo

esse estudo, um aspecto:

[...] importante da federalizacdo da UEMT foi a mudanga do referencial de produgdo
académica. A UEMT tinha apenas a si prépria como modelo, como parametro de
funcionamento e critério de produtividade, pois dada as suas caracteristicas ndo tinha
congénere. A transformagdo em Instituicdo subordinada ao Governo Federal langou a
antiga UEMT num quadro de concorréncia com outras universidades. Deste modo, um
novo referencial de producdo académica se impds, tais como: a questdo da titulagdo do
corpo docente, a producdo cientifica (artigos, livros, etc.) e a necessidade da avaliagdo
institucional. (UFMS, 1998, p.10)

A divisdo de Mato Grosso e a criacdo de Mato Grosso do Sul acirraram a disputa entre as
classes dirigentes sulistas pela conducdo politica e burocratica do Estado®. Este fato teve como
consequéncia, internamente a Instituicdo, novas repercussdes na forma de composi¢do do poder.
Na antiga UEMT, o controle administrativo da instituicdo era construido internamente por
acordos entre os grupos dominantes em cada campus e referendados pelo governador. Deste
modo é que foi possivel estabelecer seu alinhamento a politica educacional da ditadura militar.

Apos a federalizacdo, a forma de escolha dos dirigentes continuou sofrendo ingeréncias externas.

> A UEMT foi criada pela Lei Estadual n° 2.947, de 16.09.1969. Sua origem data de 1962 com a criacéo da
Faculdade de Farméacia e Odontologia de Campo Grande.
® Uma compreensao mais completa desse problema encontra-se em BITTAR, 1998.
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Entretanto, decorrente do processo de abertura politica na década de 1980, por pressdo da

comunidade universitaria, esse processo passou a ser feito por consulta a essa comunidade.
Assim, no ano de 1985 houve a primeira consulta interna para a eleicdo de reitor e foi nesse
cenario politico que nasceu e se desenvolveu a Licenciatura em Matematica na UFMS.

A reestruturagdo dos Cursos de Licenciatura, na UFMS, ocorreu em um contexto
marcado, de um lado, pela auséncia de uma politica institucional para os mesmos, e, de outro,
influenciada pelo movimento nacional contestador as Licenciaturas Curtas. A Licenciatura na
Instituicdo, ndo diferentemente do que acontecia na maior parte das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), parece ter sido entendida como curso de menor prestigio, com menos
investimento por parte da mesma, geralmente oferecida em turno noturnos, frequentada por
aqueles que trabalhavam de dia e estudavam a noite’. Apesar disso, os Cursos de Licenciatura
passaram a incorporar muitas orientacdes das entidades cientificas e congressos de educadores
para se reestruturarem. Como consequéncia, uma primeira medida foi a extin¢do, na década de
1980, em quase todos os campus da UFMS, das Licenciaturas Curtas. Assim, passamos do
modelo das Licenciaturas Curtas e das Parceladas, para o0 modelo da Licenciatura Plena.

A seguir analisamos a mudanca no direcionamento dado a organizagdo da Licenciatura, na
década de 1980, como decorréncia do processo de nascimento da UFMS. Para tanto procedemos
a avaliacdo de sua reestruturacdo no contexto do debate nacional dessa época e a andlise dos
rumos da Licenciatura na Instituicdo nos anos de 1990. Em seguida, discutimos a transformacéo
ocorrida nos cursos de Licenciaturas em Matematica, e finalizamos com uma analise da

Licenciatura oferecida na capital, Campo Grande.
3 Recusa a Licenciatura Curta: busca de novos caminhos
A implantacdo da chamada Licenciatura Curta no Brasil ocorreu com a Lei n® 5692/1971

e foi cercada de muita controvérsia. Pode-se mesmo afirmar que esse modelo de formacéo do

professor sempre contou com a oposicdo dos professores militantes nas diversas entidades

" “Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de educacéo e as
Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por
baixo: os institutos superiores de educacdo emergem como instituicGes de nivel superior de segunda categoria,
provendo uma formagdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duracdo.” (SAVIANI, 2009,
p.148)
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cientificas, bem como daqueles que trabalhavam em boa parte das instituicdes de Ensino

Superior, especialmente as IES publicas. Do ponto de vista da legislacdo, preconizava-se com
estas Licenciaturas: propiciar a formacdo de maior contingente de professores em curto espaco de
tempo, sobretudo para as regifes mais carentes do pais; a instituicdo do ensino de ciéncias por
projetos; o desenvolvimento, nos futuros professores, de atitudes cientificas, mais do que o
conhecimento aprofundado de conceitos de areas especificas da ciéncia. Estes eram 0s objetivos
explicitos dos idealizadores dessa modalidade de habilitacdo de professores. Porém, a intencéo
era a de formar um grande contingente de professores para substituir o chamado professor leigo,
abundantemente atuando nas escolas publicas. “A perspectiva era a do minimo por menos, isto €,
0 minimo de qualificacdo necessaria ao exercicio da atividade docente pelo menor custo e tempo
possiveis. Nesta perspectiva mais valeria uma formacao aligeirada do que formacdo alguma.”
(NASCIMENTO, 2012, p.341)

A partir do ano de 1981 varios grupos de estudo foram formados tanto pelo Ministério da
Educagdo (MEC), as chamadas Comissées de Especialistas, como pelas entidades cientificas®.
Inicialmente, vale destacar os pontos de discordancia com relacdo a politica de formacdo de
professores de Ciéncias, apresentados em documento no ano de 1981 pela Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC, 1981). Segundo o documento, o carater abrangente do
curriculo, em contraposicdo ao curto espago de tempo para seu desenvolvimento, inviabilizava a
formacdo cientifica e pedagogica de professores para atuarem no Ensino de 1° e 2° graus, pois
havia um descompasso entre a abrangéncia do curriculo e o tempo disponivel para sua execucao.

Outra questdo, ndo menos importante, referia-se a concepcdo de integracdo da ciéncia e o

seu ensino por meio do método de projetos.

Esses dois temas sdo em conjunto a ‘pedra de toque’ da concepcdo de licenciatura
expressa pela Resolucéo 30. A idéia do ensino de ciéncia integrada, em especial quando
esse ensino toma a forma metodoldgica de realizagdo de projetos, € vista como
justificativa profunda da opc¢do legal pela licenciatura polivalente; profunda porque
responderia simultaneamente a imperativos epistemolégicos, psicoldgicos e didaticos.
(SBPC, 1981, p. 371).

8 Apesar de algumas sociedades cientificas, como a de Fisica e de Matematica, terem participado ativamente das
discussdes acerca da formag&o de professores, nesse artigo consideramos como referéncia documento publicado pela
SPBC tanto pelo fato de ele congregar as principais propostas e reflexdes das sociedade cientificas como por essa
ser, a época, uma sociedade de grande forca politica. Vale lembrar que a SBPC foi a primeira sociedade cientifica a
se opor a ditadura militar e a apoiar as lutas democraticas da época.
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Ainda de acordo com o documento, dessa perspectiva decorria que muitas questdes sobre
o desenvolvimento da ciéncia e sua transposi¢do didatica acabavam, propositadamente ou néo,

interligadas.

1) a 'ciéncia’ é uma sé e deve-se estimular a integracdo das varias areas especializadas;
2) o ensino de uma ‘ciéncia integrada' no 1° e 2° graus da escola seria um estimulo a essa
integracdo; 3) o ensino de ciéncia integrada no 1° e 2° graus equivaleria a um ensino
integrado das ciéncias; 4) deve-se evitar topicos abstratos ou formais no ensino de
ciéncias; 5) deve-se explorar topicos que despertem o interesse e o respeito pela ciéncia,
isto é, tépicos ligados a vida diaria, a0 meio ambiente, a importancia do momento; 6)
deve-se privilegiar a aquisicdo de ‘atitudes cientificas’ quando ndo for possivel oferecer
também o conteldo aprofundado; 7) finalmente deve-se adotar o procedimento
metodoldgico dos 'Projetos de Ciéncias' que englobaria na sala de aula a integracdo das
ciéncias e a polivaléncia do professor (SBPC, 1981, p. 371).

A essas observagdes o documento contrapde-se com 0s seguintes argumentos: quanto a
“integracdo da ciéncia”, esta tentativa ndo encontra apoio no desenvolvimento historico da
mesma, 0 que pode ser observado pelo desenvolvimento de varias ciéncias especializadas
unilateralmente. Porém, reconhece que isso ndo significa a impossibilidade de se estabelecer
grupos de trabalho interdisciplinares, nem tampouco, o desconhecimento sobre o crescimento
acelerado e, as vezes, estanque de muitas areas do saber. Conclui que se ndo ha uma “ciéncia
integrada” como linha aberta e fecunda de pesquisas, muito menos se podera propiciar seu
surgimento por meio do ensino. Pelo contréario, ndo ha justificativa para que se procure ensinar
essa ilusdo em qualquer grau de ensino (SBPC, 1981).

O documento da SBPC (1981, p.371) salienta ainda ndo ser “justificavel a atitude dos
defensores da licenciatura polivalente” como a Unica expressdo representativa na formagao de
professores a se preocupar em evitar o formalismo no ensino de ciéncias e a incluir os problemas
diarios da vida no rol de conteidos a serem trabalhados na escola. Na sequéncia, critica a
proposta de separacdo entre a Licenciatura e o Bacharelado, preconizada pela legislagcdo. Observa
que este fato fez com que as universidades que optaram pelo oferecimento do Bacharelado se
obrigassem a uma absurda duplicacdo de meios e esforcos. Na contestacdo sobre a ideia de que
esta legislacéo favorecia a formacéo de professores em larga escala e em curto espaco de tempo,
constatou que, na realidade, o que se presenciou foi a proliferacdo desse tipo de curso nos estados
em que esses argumentos se aplicavam com menor validade: Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas

Gerais. Conclui afirmando que “[...] as licenciaturas curtas ndo foram aceitas como cursos
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adequados de formacdo profissional quer pelos estudantes, quer pelas instituicbes. Em muitos

lugares se transformaram em bacharelados.” (SBPC, 1981, p. 373).

Neste documento da (SBPC, 1981) sdo apresentadas as propostas de uma Licenciatura
para a formacdo do professor de Matematica, de Biologia, de Fisica e de Quimica. Sugeriu-se que
0 ensino de Matemaética nos 1° e 2° graus fosse desenvolvido por meio de disciplina especifica e
ministrado por professores formados em Licenciatura Plena especifica de Matematica. O ensino
de Biologia, Quimica e Fisica, opcionalmente, poderia ser desenvolvido por disciplinas® das 5 &
82 séries ou continuar organizado em um Unica disciplina denominada Ciéncias. Neste caso, 0s
professores habilitados em Fisica, Quimica ou Biologia deveriam receber formacéo
complementar para atuarem nesta disciplina. Quanto a formacgdo pedagogica, propunha que o
curriculo contasse com disciplinas de Historia e Filosofia da Educacdo para permitirem, ao
licenciado, compreender o carater cultural e social da escola e da educacdo. Outra vertente do
curriculo cuidaria da formacdo do professor para atuacdo na sala de aula, reafirmando a
importancia de disciplinas como Pratica de Ensino e Instrumentacdo para o Ensino. O documento
preconizava, ainda, maior articulacdo entre a Licenciatura e o Bacharelado. Afirmava que o
bacharel, ou bacharelando, de Fisica, Quimica ou Biologia, ao integralizar o minimo necessario a
Licenciatura e completar a formacdo para atuar na disciplina de Ciéncias, deveria receber, a
qualquer tempo, o diploma correspondente.

Movimento semelhante ocorreu nas diferentes areas, culminando, segundo Braga (1988),
com um Encontro Nacional realizado em novembro de 1981 quando foi criada a Comisséo

Nacional dos Cursos de Formacédo do Educador, que concluiu:

a) em relagdo aos cursos de formacdo de educadores, as instituicdes deverdo ter
liberdade para propor e desenvolver experiéncias pedagégicas a partir de uma base
comum nacional; b) a base comum nacional néo deve ser concebida como um curriculo
minimo ou um elenco de disciplinas, e sim como uma concepgdo basica de formagdo do
educador e da definicdo de um corpo de conhecimentos fundamentais; c) todas as
licenciaturas, inclusive a pedagogia, deverdo ter esta base comum; d) define-se o
educador como sendo aquele profissional ‘que domina determinado conteido técnico,
cientifico e pedagogico, que traduz 0 compromisso ético e politico com os interesses da
maioria da populagdo brasileira e é capaz de perceber as relagdes existentes entre as
atividades educacionais e a totalidade das relagcBes sociais, econdmicas, politicas e
culturais em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de atuar como agente de
transformacdo da realidade em que se insere, assumindo, assim, Seu COmMPromisso
histdrico; e) os curriculos de licenciatura, considerando a base comum nacional, devem
incluir disciplinas relativas ao contetdo especifico e a formagdo pedagogica e disciplinas

° O documento salienta, todavia, que na opgdo do oferecimento do ensino de ciéncias por disciplinas — Fisica,
Quimica e Biologia —, ndo significava que todas elas devessem estar presentes em todas as séries, mas, deveriam ser
organizadas intercaladas e sequencialmente por série.
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integradoras; f) no que diz respeito a formacdo pedagdgica, é necessario repensa-la, a
partir da concep¢do do educador explicitada, tornando-a mais so6lida e menos
fragmentada, ampliar a carga horéria e desenvolvé-la ao longo do curso; g) quanto as
disciplinas integradoras devem ser centradas na analise da adequacdo, dosagem e
organizacdo do conhecimento a ser lecionado nos diversos graus de ensino e nas
diferentes realidades; h) prop&e-se a eliminacdo das licenciaturas curtas no prazo de trés
anos, bem como a extingcdo das licenciaturas parceladas e dos cursos de estudos sociais;
i) advoga-se, nas instituicbes onde coexistam cursos de licenciaturas e bacharelado numa
mesma area, que ndo exista separacgdo inicial destes cursos, evitando-se a discriminacgao
da licenciatura; j) defende-se um trabalho comum entre as unidades de educagéo e as
demais unidades (BRAGA, 1988, p. 154).

Estas séo as principais discussdes que dominaram as propostas de reformulacdo das
Licenciaturas na década de 1980. No entanto, apesar dos apelos veementes dos educadores,
muitos dos problemas apontados ndo receberam a devida atencdo, nem dos érgdos legisladores,
nem das Universidades e Faculdades responsaveis pela formacéo de professores.

Em Mato Grosso do Sul, na década de 1980, a UFMS era a principal instituicdo
responsavel pela formacdo de professores. Sendo assim, analisamos, a seguir, a repercussao desse

movimento na estruturacdo da Licenciatura na UFMS.

4 A UFMS e sua Licenciatura

Seguindo, ou ndo, as orientacfes advindas da comunidade cientifica na organizacdo da
Licenciatura decorrente dos debates desenvolvidos nos anos de 1980, a UFMS operou uma
importante reestruturacdo desse curso. A federalizacdo da Instituicdo, como ja frisado,
possibilitou, a partir de 1981, um processo importante de ampliagdo na oferta de vagas na
Educacdo Superior em Mato Grosso do Sul. Assim, muitos cursos novos foram criados. O
primeiro passo significativo foi o abandono das Licenciaturas Curtas'®. Com vistas a se ter um

panorama geral sobre os cursos implantados naquela década, apresentamos o Quadro 1.

Curso Cidade sede Ano de criacdo
Administracio Campo Grande 1981
Ciéncias Bioldgicas( L.P.) Campo Grande 1981
Educacdo Artistica (L.P.) Campo Grande 1981
Fisica (L.P.) Campo Grande 1981
Matematica (L.P.) Campo Grande 1981
Pedagogia (L.P.) Campo Grande 1981
Quimica (L.P.) Campo Grande 1981
Geografia(L.P.) Aquidauana 1983

19 Somente o curso de Ciéncias, do campus de Aquidauana, ndo foi extinto na década de 1980, o que aconteceu em
1996.
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Geografia (L.P.) Dourados 1983
Historia (L.P.) Aquidauana 1983
Ciéncias Biologicas (L.P.) Corumbé 1986
Ciéncias Biologicas (L.P.) Trés Lagoas 1986
Geografia (L.P.) Corumbé 1986
Matematica (L.P.) Corumbé 1986
Matematica (L.P.) Trés Lagoas 1986
Ciéncias da Computacao Campo Grande 1987
Matematica (L.P.) Dourados 1987
Letras (L.P.) Campo Grande 1988
Comunicagédo Social Campo Grande 1989

Quadro 1- Cursos criados pela UFMS na década de 1980
Fonte: Manual do académico da UFMS, edicéo de 1997.

De um total de vinte (20) cursos criados no periodo de 1981 a 1990, dezesseis (16) sdo de
Licenciatura, dos quais sete (7) foram implantados no campus de Campo Grande. Podemos
inferir que aquela foi a década da Licenciatura na Instituicdo, pelo menos no que diz respeito a
sua ampliacdo. Esse fendmeno, ao que tudo indica, esta relacionado ao aumento do nimero de
professores contratados para ministrar disciplinas de Matematica, Fisica, Biologia e Quimica em
cursos como Engenharia, Medicina e Farmacia. Na sequéncia dessa tendéncia, a contratacdo de
professores da area de Letras para ministrar aulas de Comunicacdo e Expressdao em diferentes
cursos, na capital, possibilitou a implantacdo do curso de Letras. Da mesma forma, a contratacéo
de professores de Matematica e Biologia para os cursos de Ciéncias possibilitou a abertura das
Licenciaturas em Matematica e Biologia em todos os campus da Universidade. Os cursos de
Licenciatura foram, assim, influenciados, de forma significativa, pela ideia de que a formacéo de
bons profissionais para atuarem na Educacao Basica dependia apenas de uma forte formacéo na
area especifica, caracteristica essa predominante na maioria dos curriculos dos cursos
implantados nesse periodo. Como fator agravante, constatamos ainda, a auséncia de uma politica
de integracdo entre a Universidade e as escolas dos Ensinos Fundamental e Médio. Neste aspecto,
predominava a tendéncia de reservar a disciplina Pratica de Ensino para o Gltimo ano dos cursos.

Nessa década se, de um lado, houve o fator positivo do abandono das Licenciaturas
Curtas, de outro, ndo se questionou a legislacdo que passou a orientar a formacéo de professores,
sobretudo aquela relativa a normatizagédo das habilitacbes especificas com vistas ao exercicio da
profissdo. Assim, a énfase dos documentos institucionais referentes a formagdo de professores
passou a ser a legislagdo que buscava regulamentar a profissdo docente. Nesse sentido, vamos

encontrar ainda mais preocupacdo em atender a legislacdo que em observar o perfil do
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profissional a ser formado. Desse modo, os objetivos do Curso de Licenciatura passaram a ser

determinados em funcdo das habilitacOes que a legislacdo possibilitava oferecer.

5 A formacéo do professor de Matematica: um novo momento

A formacéo do professor de Mateméatica na UFMS, nos anos de 1980, passou a ser
desenvolvida nos cursos de Licenciatura Plena. Nesse sentido, apresentamos aqui uma questéo
um tanto contraditoria. Talvez fosse natural esperar que uma vez abandonados o0s cursos de
Licenciatura Curta, no inicio daquela década, a formacéao de professores fosse ganhar um nivel de
atencdo diferenciado. Entretanto, analisando os documentos da UFMS, percebemos que, em
termos das proclamacdes institucionais, essa formacdo ndo estava reservada apenas as
Licenciaturas especificas: ela era realizada nos mais diferentes cursos. Para compreendermos
melhor essa afirmacdo, especialmente no que diz respeito a formacdo do professor de
Matematica, elaboramos o Quadro 2 apoiados no Manual do Académico publicado pela UFMS,
gue contém os cursos e habilitac6es, seus objetivos, a cidade onde funcionavam e a profissao para
a qual cada curso habilitava. Os dados contidos nesse Quadro evidenciam claramente o fato de
que ndo havia um direcionamento e uma especificidade na formacao do professor, na Instituicéo.
Além disso, o objetivo institucional anunciado é de que, de algum modo, a formacéo do professor
de Matematica ndo era realizada somente no curso de Matemética, mas também nos cursos de
Quimica, Fisica e até mesmo no de Ciéncias Biolégicas™, no campus de Aquidauana. Outra
questdo ndo menos importante é o anuncio de que o curso de Matematica habilitava também

professores de Fisica para atuarem no segundo grau.

Curso Cidade Hab. Objetivos Profissdo
Licenciatura™ | Formar professor de 2° grau com Professor de Fisica,
Fi possibilidades de prosseguir na carreira Quimica no 2° grau e
SI | Campo Grande académica como pesquisador. Matematica no 1° e 2°
CA Bacharelado | Formar pesquisadores aptos a desenvolver | graus.
ciéncia e tecnologia, ou ainda a

1 Do ponto de vista legal o Manual do Académico em suas edicdes dos anos de 1997 e 1998 produziu um equivoco.
Nestas edi¢Bes anuncia-se o curso de Licenciatura de 1° grau em Ciéncias, com a Habilitacdo Plena em Biologia
como um Unico curso, o de Ciéncias Bioldgicas. Pela legislagdo em vigor o que de fato havia eram dois cursos, sendo
gue para a Habilitagcdo Plena em Biologia o candidato necessitava ter concluido antes o curso de Ciéncias Habilitagdo
de 1° grau. Outra questdo ndo menos importante refere-se a confuséo constante nestas edi¢des do Manual a respeito
do termo Licenciatura. Ele foi usado para classificar o curso de Ciéncias (Habilitacdo de 1° grau), de Aquidauana, e
também para designar cursos de Licenciatura Plena.

12 No Manual do Académico ha referéncia apenas a Licenciatura, sem especificar se é Plena ou Curta.
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desenvolverem atividades técnicas. Bacharel em Fisica.
MA | Campo Grande, Formar professores de Matematica, Professor de
TE Dourados, Licenciatura | Desenho Geométrico e de Fisica, para o Matematica e Desenho
MA | Corumba, Trés Magistério de 1° e 2° graus. Colaborar para | Geométrico no 1° e 2°
TI Lagoas, o desenvolvimento e formacdo integral do | graus e de Fisica no 2°
CA | Aquidauana educando. grau
Licenciatura | Formar profissionais capazes de exercer Professor de
fungdes no Magistério de 1° e 2° graus, em | Matematica no 1°
QuUI pesquisa na area de Quimica, contribuindo | Grau, Fisica e
MI | Campo Grande para a formacdo integral dos educandos de | Quimica no 2° grau
CA 1° e 2° graus.
Bacharelado | Formar profissionais capazes de exercer
fungdes de administracdo e assumir Quimico.

responsabilidades técnicas em pericia,
consultoria, controle de qualidade, pesquisa
e desenvolvimento de métodos e produtos.
Licenciatura |Formar professores para o ensino de | (LP)Professor de

CIEN Curta (LC) Ciéncias de 1° grau (LC) e de 2° grau (LP), | Biologia no 2° grau,
CIAS fornecendo-lhes uma viséo global ndo s6 da | Bi6logo (amparado
Aquidauana ciéncia na vida cotidiana, mas também da | pela Lei n° 6.684 de
BIO Licenciatura |instrumentalizagdo e recursos para a|03/09/79)".
LO Plena (LP) programacé&o do curso de 1° e 2° graus.
Gl Colaborar para o desenvolvimento e
CAS formacéo integral do educando

Preparar profissionais para atuarem nos
varios setores da Biologia.

Professor de Fisica,

Fl Dourados Licenciatura | Formar professor de 2° grau com Quimica no 2° grau e
Sl Plena possibilidades de prosseguir na carreira Matematica no 1° e 2°
CAY académica como pesquisador. graus e Bacharel em
Fisica.

Quadro 2 — Licenciaturas na UFMS em 1998
Fonte: Manual do Académico UFMS, edi¢cdo 1998.

Pode-se observar ainda que a formacao do professor de Matematica nos diferentes campus
da Instituicdo acabou configurada por uma mesma estrutura curricular'®. Este fato, no caso
especifico dessa area de conhecimento, acabou gerando uma série de conflitos entre os diversos
grupos responsaveis pela coordenacédo das atividades académicas no interior dos cursos, devido a
constituicdo do corpo docente de cada um deles. Tais conflitos ndo sdo encontrados em

documentos, porém como participes dessa histéria'®, pudemos vivenciar grande parte deles.

¥ No Manual de Académico de 1998, ndo ha referéncia & habilitacdo conferida pela Licenciatura Curta. Porém, no
Manual de 1997, consta: formar “professores de Ciéncias Fisicas, Bioldgicas e Matematica no 1° grau”.

4 Apesar de constar do Manual do Académico, edicdo de 1998, com implantagdo para o primeiro semestre do ano
letivo, esse curso ndo foi efetivamente implantado.

15 Esse ¢ um problema muito mais geral. Todos os cursos homénimos da instituicdo tinham que seguir os mesmos
objetivos definidos na estrutura curricular Unica para todos.

16 A primeira autora deste texto ingressou na Licenciatura em Matemética, Campo Grande, em 1981, e o segundo
autor em 1983. Apds a conclusdo do curso e alguns anos em outras instituicoes, para estudos e/ou trabalho,
retornaram a casa, como professores permanentes, em 1991 e em 1989, respectivamente.
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Do ponto de vista deste artigo, 0 interesse recaiu na analise especifica sobre a formacéao

profissional oferecida nos cursos de Licenciatura Plena em Matematica, principalmente pelo fato
de que, apesar de a legislacdo da UFMS possibilitar a formacao de professores de Matematica em

outros cursos, na pratica ela aconteceu de forma pouco significativa.

6 A formacéo do professor de Matematica nos cursos de Licenciatura Plena em Matematica
da UFMS

De certo modo, os cursos de Licenciatura em Matematica da UFMS sdo desdobramentos
das antigas Licenciaturas em Ciéncias, organizadas sob a égide da Resolucéo 30"’ do Conselho
Federal de Educacdo. O curso de Matematica do Centro Universitario de Corumba foi implantado
no ano de 1970 como habilitacdo dentro do curso de Ciéncias. No ano de 1986, o curso de
Ciéncias foi extinto e o de Matematica passou a funcionar como Licenciatura Plena autorizado
pela Resolucdo n° 18/86 do Conselho Universitério e reconhecido pela portaria do MEC de n°
2.372/91. O curso de Matematica de Campo Grande foi implantado no ano de 1981 tendo sido
reconhecido pela portaria ministerial n® 158/84 do MEC. Nessa época, a estrutura curricular dos
cursos de Matemética era a mesma em todos os campus: Trés Lagoas, Dourados*®, Corumba e
Aquidauana. Em 2012, a UFMS contava com seis (06) Cursos de Licenciatura em Matematica na
modalidade presencial e um na modalidade a distancia, atendendo a diversas cidades do estado.
Os cursos adquiriram autonomia e ndo tinham mais a mesma estrutura curricular. Essas
mudancas visaram a atender as especificidades do corpo docente de cada campus e as
particularidades de cada cidade e microrregido atendidas pelos cursos. O objetivo das
Licenciaturas sempre foi atender a demanda de professores de Matemaética, entretanto, a
quantidade de formados ao longo dos anos ndo tem conseguido suprir 0 quantitativo necessario.
Nesse sentido, na proxima parte deste artigo discutimos um desses cursos com mais detalhes,
verificando as mudancas curriculares ocorridas ao longo de sua existéncia e a quantidade de

egressos em trinta (30) anos.

7 A Resolugdo n° 30/74 (CFE, 1974) unificou as Licenciaturas das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e de Matematica
transformando-as na Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo especifica para o 1° grau ou para o 1° e 2° graus.

8 Em 2005, o campus de Dourados ganhou autonomia com o desmembramento da UFMS e a criacdo da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
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7 A Licenciatura em Matematica no campus de Campo Grande: 30 anos de curso

A Licenciatura em Matematica no campus de Campo Grande foi implantada em 1981
com uma estrutura curricular que lembrava o0 modelo de formacdo em Ciéncias com habilitacdo
em Matematica: no primeiro ano do curso havia as disciplinas de Biologia e de Quimica, cada
uma com sessenta (60) horas. Além disso, Fisica contava com duzentos e cinquenta horas (250)
de aula tedrica e noventa (90) de laboratdrio. Porém, essa estrutura foi alterada ainda no decorrer
do primeiro ano de implantagdo da Licenciatura, sendo retiradas da matriz curricular as
disciplinas de Biologia e de Quimica fazendo com que 0 curso passasse a ter as caracteristicas de
uma Licenciatura Plena em Matematica.

Em pesquisa realizada com egressos do referido curso (BITTAR et al, 2012) verificou-se
que ao longo de trinta (30) anos aproximadamente mil e quatrocentos (1400) alunos ingressaram
no curso, porém apenas duzentos e setenta e trés (273) conseguiram conclui-lo, o que
corresponde a 19,5% de egressos. Esses sdo dados aproximativos, pois, por vezes, ha ingressantes
sendo contados em dobro, uma vez que alguns licenciandos prestam vestibular novamente
passando a contar como novo aluno. Isso ocorre para limpar o histérico escolar de reprovacdes,
que sdo, em geral, numerosas, e para ganhar mais tempo para a integralizacdo das disciplinas e
conclusdo do curso. Esses dados corroboram com aqueles encontrados por Gatti (2011), de
acordo com 0s quais a evasdo em cursos de Licenciatura no pais atingia o total de 70%, ou seja,
apenas cerca de 30% dos ingressantes conseguiam concluir o curso. Nas Licenciaturas em
Matematica (no Brasil) esse dado é mais preocupante, chegando a somente 6,2% de egressos
(GATTI, 1997).

Esses dados sdo preocupantes por duas razdes: a primeira delas é o fato de esse total de
egressos ndo dar conta de suprir a necessidade da sociedade e a segunda é o fato de as
instituigdes manterem um curso em funcionamento com tdo baixo indice de
aproveitamento — especialmente quando se fala em universidade publica. (BITTAR et
al., 2012)

Além da pouca quantidade de egressos, muitos deles ndo atuam na Educacdo Baésica,
ingressando na Educacdo Superior ou atuando em profissdes sem relacdo com a educacgéo, o que
torna o quadro ainda mais drastico. Por isso, para tentar compreender minimamente a evasdo no
curso quanto as escolhas dos egressos, propusemo-nos a estudar os trinta anos de curso da

Licenciatura em Matematica, campus de Campo Grande.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 29, n. 51, p. 263-283, abr. 2015 276



I@ ®@®| ISSN 1980-4415
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v29n51a14

Dentre o total de egressos (273), obtivemos dados de cento e sessenta e quatro (164)

licenciados. Conseguimos entrar em contato direto com sessenta e dois (62), que responderam a
um questionario elaborado visando a conhecer suas intencdes ao ingressar no curso, sua atuagédo
profissional e impressdes acerca do curso frequentado e da profissdo escolhida. Para obter dados
sobre a atuacdo de uma quantidade maior de egressos recorremos a ex-professores e/ou colegas
de ex-alunos que tém contato com eles, sabendo onde estdo e onde atuam. Dessa forma,
conseguimos dados de mais cento e dois (102) egressos, perfazendo o total de cento e sessenta e
quatro (164) egressos, 0 que corresponde a aproximadamente 60% do total de licenciados. Desse
total, cento e vinte e trés (123) atuam na Educacdo Basica, seja como técnicos nas secretarias de
educacao ou como professores de sala de aula; ha ainda alguns, em menor quantidade, que atuam
em cursinhos pré-vestibular ou na rede Kumon®®. Uma vez que a maioria dos licenciados esta
atuando na Educacdo Baésica poderia se concluir que o curso tem atingido seu objetivo maior,
quer seja, formar professores para esse nivel educacional, em especial para a escola publica.
Entretanto, mesmo se considerarmos (hipoteticamente) que aproximadamente a mesma
porcentagem dos professores formados com os quais ndo tivemos contato atua na Educacdo
Basica, chega-se a um total de aproximadamente duzentos (200) egressos, em trinta (30) anos,
atuando nesse setor educacional. Quantidade muito baixa considerando-se a necessidade de
profissionais e o investimento feito ao longo de todos esses anos, além do total de ingressantes no
curso — aproximadamente mil e quatrocentos (1400) — ao longo dos trinta (30) anos de sua
existéncia.

Com as respostas ao questionario observamos que, do total de sessenta e dois (62)
egressos, trinta e cinco (35) ingressaram no curso com intencdo de atuar como professor,
entretanto, desses, apenas onze (11) atuam na Educacdo Bésica e quatro (4) na formacdo
continuada vinculados ou ndo as Secretarias de Educacdo ou na rede Kumon. Isso significa que
mais da metade atua no Ensino Superior ou em outras areas sem qualquer ligagdo com a
educacdo. Qual a razdo para essa mudanca ao longo do percurso? Alguns comentarios feitos nos
questionarios fornecem pistas para essa questdo, como é o caso da observacdo de Marcia®,

professora da educacéo basica:

19 Rede Kumon é uma instituicdo de ensino particular, originaria no Japao, com diversas franquias no mundo. No
Brasil oferece cursos de Portugués, Matematica, Japonés e Inglés. Atende a alunos de diversas idades e ndo se
caracteriza como um ensino regular.

2 Todos os nomes dos entrevistados sdo ficticios, conforme acordo estabelecido com os mesmos.
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Bom, todos n6s sabemos que o curso de licenciatura ndo prepara alunos para atuar em sala propriamente
dita, ja soube de muitos casos de colegas que pediram exonera¢do do cargo por ndo saberem como lidar
com os alunos, que por sua vez, estdo se tornando apaticos, ndo aceitam a Matematica como disciplina. Ja
ouvi de alunos que Matemética deveria ser matéria optativa (MARCIA, 2013, grifo nosso).

Muitos egressos da Licenciatura em Matematica cursaram Mestrado imediatamente apos a
graduacio, o que pode estar ligado ao perfil da Licenciatura, como indica a professora Angela:

Uma pena que os cursos de licenciatura ndo preparem, de fato, os académicos para atuarem como

professores do ensino fundamental e médio, e os incentivem, sempre, a atuarem em carreiras paralelas ou

ao Mestrado/Doutorado sem conhecer, de fato, os meandros da educagéo basica do pais (ANGELA, 2013,
grifo nosso).

N&o devemos e nem queremos responsabilizar unicamente o curso pela escolha por outras
profissbes ou pela atuacdo na Educacdo Superior. As condic¢des de trabalho e, sobretudo os
salarios de professores da Educacdo Bésica séo fatores que desencorajam a atuacdo nesse nivel da
educacdo dos poucos que conseguem concluir o curso, como explicita Pedro, professor na
Educacdo Superior: “A baixa remuneracdo na educacdo basica me levou a preferir atuar na
educacéo superior” (PEDRO, 2013). Essa situacdo nédo tende a mudar. De fato,

[...] se os salarios continuarem pouco atrativos, se as condi¢Bes de trabalho nas escolas
ndo forem minimamente adequadas, se nao for criado um suporte sociopedagdégico no

ambiente escolar, é possivel que os docentes mais preparados tendam a evadir-se do
magistério, a buscar outras oportunidades profissionais. (GATTI, 2011, p. 204)

Desse modo, cabe aqui uma reflexdo acerca da quantidade de egressos e das escolhas
realizadas. Uma vez que essa quantidade é muito baixa e que o egresso parece sair com perfil
mais voltado a Educacdo Superior e que nesse setor ha necessidade de professores, ndo haveria
nada de anormal em suas escolhas. Onde esta, entdo, o problema? O problema estd na
pouquissima quantidade de egressos. Qual a razdo para tamanha evasdo de um curso de uma
universidade publica? Para termos elementos que permitam compreender essa questdo € preciso
olhar para o Curso de Licenciatura em Matematica e buscar respostas para questdes como: que
curso € esse? Como ele se constitui? Por que razdo, em trinta (30) anos apenas cerca de 20%
consegue conclui-lo? Serd que dentre os 80% que evadiram ndo teria sido possivel formar

professores para a Educacdo Basica? Para buscar respostas a essas questdes é preciso observar de
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perto o curso, e para tal analisamos as estruturas curriculares implantadas ao longo dos trinta (30)
anos. A seguir fazemos um breve relato dos principais resultados encontrados®’.

Ao longo desses 30 anos o Curso passou por vinte (20) modificacdes, algumas pouco
significativas, como ajuste de carga horaria ou nome de disciplina, e outras mais importantes,
para atender demandas oficiais e/ou necessidades sentidas pelo corpo docente. A andlise de todas
as alteracdes realizadas evidenciou quatro mudangas mais importantes, realizadas em 1984, 1993,
2004 e 2011. Por esse motivo, analisamos, nesse texto, as matrizes curriculares vigentes em cada
um desses anos e mais a de 1981, por ter sido a primeira do curso.

No que concerne a distribuicdo das disciplinas ao longo dos quatro (04) anos do curso,
desde seu inicio, em 1981, até o ano de 2003, seguia-se o tradicional modelo 3+1, no qual as
disciplinas ditas pedagdgicas constavam somente no ultimo ano de curso. Esse era 0 modelo
padrdo vigente nos cursos de Licenciatura em Matematica do pais e que perdurou até
recentemente, quando as diretrizes curriculares para as Licenciaturas langaram uma nova
proposta na qual desde o 1° semestre de curso deve haver carga horéria destinada a Prética de
Ensino. Além disso, o Estagio Supervisionado teve aumento de carga horaria, chegando,
atualmente, ao total de quatrocentas (400) horas.

Para o estudo das estruturas curriculares utilizamos a Teoria da Base de Conhecimentos
necessarios para a docéncia (SHULMAN, 2001), buscando classificar cada disciplina em uma
das sete categorias do conhecimento definidos por Shulman®: Conhecimento do Contetido
(Algebra linear; Analise); Conhecimento Pedagdgico Geral (Didatica); Conhecimento dos
Aprendizes e suas Categorias (Psicologia da Aprendizagem; Libras); Conhecimento do Contetdo
Pedagbgico (Pratica de Ensino, Estagios Supervisionados); Conhecimento de Contextos
Educacionais (Estrutura e Funcionamento do 1° e 2° graus); Conhecimento sobre os Fins
Educacionais (Estudos dos Problemas Brasileiros); Conhecimento do Curriculo®. Os resultados
obtidos foram tratados quantitativa e qualitativamente, como é necessario em uma pesquisa desse
porte (GAMBOA, 1997).

Esse estudo foi realizado tanto para as disciplinas obrigatorias quanto para as optativas,

entretanto, neste texto, apresentamos somente os resultados relativos as obrigatdrias, uma vez que

2L O leitor interessado em detalhes dessa analise podera encontra-los em (BITTAR; OLIVEIRA; FREITAS, 2013).
22 para ajudar o leitor a compreender cada uma dessas categorias, colocamos, entre parénteses, exemplos de
disciplinas que permitem abordar, de modo especial o conhecimento focado na referida categoria.

%% Nessa categoria podem ser consideradas disciplinas que tratam questdes curriculares como diretrizes estaduais ou
municipais e os Pardmetros Curriculares Nacionais.
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as optativas nem sempre eram oferecidas®* e sdo pouco representativas com relacéo as demais no

que diz respeito a carga horéria. Além disso, o perfil do curso é constituido essencialmente pelo
conjunto das disciplinas obrigatorias. Na tabela 1 apresentamos os dados compilados da analise

quantitativa.

Tabela 1: Porcentagem das categorias do conhecimento base nas matrizes curriculares estudadas

1981 1984 1993 2004 2011
Conteldo 56,25% 53,14% 68,53% 53,58% 46,70%
Pedagdgico geral 3,84% 3,42% 3,16% 2,25% 2,03%
Curriculo 0% 0% 0% 0% 0%
Aprendizes 3,36% 4% 3,16% 3,94% 6,09%
Contetido pedagdgico 7,69% 10,28% 8,06% 26,80% 29,44%
Contextos educacionais 2,88% 3,42% 3,16% 2,25% 2,03%
Fins educacionais 1,92% 2,28% 0% 0% 0%
Outros® 25,96% 23,42% 13,91% 11,14% 13,70%

Fonte: Bittar et al, 2013.

As principais observacdes que podem ser feitas sdo de que ha, no Curso, énfase em
disciplinas relacionadas ao Conhecimento do Contetido, o que ndo representa uma surpresa tendo
em vista outras pesquisas realizadas e a forte influéncia do modelo 3+1. Além disso, percebe-se,
ao longo dos anos, a extingdo de disciplinas sobre os fins educacionais. E também bastante
significativa a auséncia de disciplinas destinadas ao Conhecimento Curricular, que discutem o
curriculo e suas formas. 1sso ndo significa que temas relacionados a curriculo estejam totalmente
ausentes do curso, pois podem ser inseridos em disciplinas como as de Prética de Ensino,
entretanto, nesse caso, a énfase ndo é a mesma que tal tema merece ter. Outro fato observado € a
existéncia de disciplinas com objetivo de atender as diretrizes curriculares, especialmente as que
entraram em vigor em 2001. Por fim, observa-se dicotomia entre as disciplinas de conteudo
matematico e as de conteudo didatico-pedagdgico, como ocorre também, de modo geral, em
outras Licenciaturas. De fato, Souza e Garnica (2004), em pesquisa com licenciandos em
Matematica da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru, que tiveram formagdo prévia no
curso de magistério do Centro de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) e em

outra formacdo, antes de ingressar na Licenciatura em Matematica, observaram que:

24 N3o foi possivel obter oficialmente essa informagao, entretanto, nossa estreita relagido com o Curso, inicialmente
como alunos e posteriormente como professores, nos permite fazer tal afirmacéo.

% Em Outros constam disciplinas ndo classificadas nas categorias anteriormente apresentadas, como: Fisica,
Educacédo Fisica, Ciéncia da Computacéo e Lingua Portuguesa.
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Enguanto no CEFAM, segundo os depoentes, havia uma predominante valorizagéo de
contelidos pedagogicos, na Licenciatura ha, num processo historico, uma espécie de
'divisdo’ entre estes e os contetidos especificos de Matematica, na qual, de acordo com os
depoentes, os Ultimos sdo tendencialmente mais valorizados. (SOUZA ; GARNICA,
2004, p. 37)

8 Conclusdo

Nossa intencdo neste artigo foi de levantar algumas questdes na busca de compreenséao
para a formag&o de professores de Matematica em uma instituicdo de ensino publica ao longo de
varias décadas. Cremos ser preciso entender o processo histérico da constituicdo do curso para
obtermos elementos de resposta a questdo da pouca quantidade de egressos do curso. Essa
preocupacdo nao estd presente somente em nossos estudos.

[...] a questdo da formacgdo de professores constitui-se em um enorme desafio para as
politicas educacionais, uma vez que a origem dessa formacdo deficitaria esta na
expansdo das redes de ensino em curto espaco de tempo e na consequente necessidade
de ampliacdo do quadro docente, pois, de acordo com o0s estudos e avaliagBes

disponiveis, a formacdo de professores ndo deu conta de prover o ensino com
profissionais adequadamente qualificados. (OLIVEIRA, 2003, p.6)

Uma vez que a formagdo ndo tem sido condizente com as necessidades da sociedade, é
preciso refletir sobre que profissional queremos e, para isso, deve-se considerar também as
necessidades do professor no exercicio da docéncia. Nossos estudos indicam que a formacao
inicial ndo tem dado conta dessa tarefa e isso desde sua implantacdo. Estudos e pesquisas
apontam para a importancia do rompimento do modelo 3+1 que vigorou durante muitos anos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Licenciatura, implantadas em 2001, assim
preconizavam. Uma das principais razdes dessa ruptura é a dicotomia existente, no modelo 3+1,
entre disciplinas de conteido e disciplinas pedagdgicas. Cabe ao licenciando estabelecer
conexdes necessarias e Uteis a sua profissdo. Nesse sentido, essas Diretrizes também enfatizam a
importancia de o futuro professor ter contato com sua profissdo desde sua entrada no Curso, por
meio de disciplinas de Prética e que o Estagio Supervisionado comece na segunda metade do
Curso. Uma breve leitura de uma estrutura curricular pode levar a crer que o desejado esta sendo
praticado, pois essas exigéncias parecem ser contempladas. Entretanto, uma analise mais
detalhada mostra que muito ha para ser feito, a comecar pelo formador de professores, pois nao
basta colocar disciplinas de Préatica desde o inicio do Curso. E necessario pensar o qué e como

isso deve ser feito e como deve ser trabalhado e articulado todo o conjunto de disciplinas e outras
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atividades da Licenciatura. A historia mostra que desde as primeiras Licenciaturas, na UFMS, até

as atuais, diversas mudancas foram realizadas; desde mudangas profundas nos modelos de
formacgdo, como Licenciatura Curta ou Plena, a mudancas nas estruturas curriculares, mas,
infelizmente, ainda estamos buscando caminhos para a formacdo de um profissional que possa
atuar na Educacdo Bésica com os alunos e condi¢Ges que temos.

Cabe, por fim, observar que, ao buscarmos relagdes entre a quantidade de egressos do
Curso e sua estrutura, constatamos que a maior quantidade de formados dentro do periodo de
quatro anos, ocorreu com aqueles que ingressaram em 2004, cuja estrutura parecia — a0 menos
em intencdo — efetivamente levar em consideracdo as orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para as Licenciaturas, inclusive articulando disciplinas de Conteldo a questdes
didatico-pedagdgicas®. Entretanto, seriam precisos novos dados para comprovar tal hipétese o
que, infelizmente, ndo € possivel uma vez que tal estrutura foi novamente modificada, voltando,
em nossa opinido, a algumas caracteristicas semelhantes a estruturas anteriores. Além disso, a

quantidade de egressos voltou a diminuir. Coincidéncia? Um dado para futuras reflexdes.
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