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Resumo

Neste artigo, apresentamos resultados de trés estudos desenvolvidos no ambito de um projeto que analisou
pesquisas e documentos curriculares na area de Educagdo Matematica, referentes a EJA. Um deles, no modelo de
estado da arte, apresenta analises das publica¢des em periodicos da listagem Qualis (2000 a 2010). Os outros
dois orientam-se pelas questdes: Quais sdo as recomendag¢des dos documentos oficiais da EJA para o ensino de
Matematica? Os materiais didaticos estdo de acordo com essas recomendagdes? Os resultados do projeto nos
revelam, dentre outros destaques, verificagdo da convergéncia a defesa da ndo adog@o de prescri¢do prévia de um
curriculo para a EJA, ocorréncia nos documentos oficiais de recomendacdes favoraveis e potencialmente
promotoras da enculturagdo matematica e indica¢des de utilizagdo de conteidos como forma de desenvolvimento
de uma rede de relagdes, possibilitando uma pluralidade de significados dos conceitos e atividades.

Palavras-chave: Curriculos de Matematica. Pesquisas sobre EJA. Educacdo de Jovens e Adultos. Educagdo
Matematica.

Abstract

In this article, we present results of three studies conducted in the project that analyzed research and curriculum
documents in the area of mathematics education in EJA. One of them, a state-of-the-art model, presents analysis
of publications in journals of the Qualis listing (2000-2010). The other two are guided by the questions: What are
the recommendations in the official documents of the EJA for teaching mathematics? Educational materials are
in accordance with those recommendations? Among other results, we list: the verification of the defense
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convergence for not adopting a prior prescription curriculum for adult education, occurring in official documents
and recommendations favorable potentially to promote enculturation of mathematics, and indications of content
used as a way to develop a network of relationships, providing a plurality of meanings for the concepts and
activities.

Keywords: Mathematics Curriculum. Researches about EJA. Youth and Adult Education. Mathematics
Education.

1 Consideracoes iniciais

Apresentamos um recorte de estudos desenvolvidos no Grupo de Pesquisa
Desenvolvimento Curricular em Matematica e Formacdo de Professores, da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo e, em seu interior, do projeto “O curriculo de Matematica
na Educacdo de Jovens e Adultos: dos intervenientes a pratica em sala de aula”, no qual
destacamos o interesse de seus participantes em identificar e analisar curriculos de
Matematica para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e contribuir com reflexdes para que
estes curriculos atendam as necessidades de aprendizagem dessa modalidade de ensino.

A Lei n° 9394/96, de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
ao destacar a necessidade de ofertar educag@o bésica a jovens e adultos, atentando-se para
caracteristicas e modalidades adequadas as necessidades e disponibilidade desse publico,
instigou a comunidade académica a desenvolver investigagdes sobre a modalidade de ensino
EJA. A publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2000) e das orienta¢des curriculares para primeiro e segundo segmento da
EJA, em especial as recomendagdes para o ensino de Matemdtica (BRASIL, 2002), trouxe
contribuicdes as discussdes e a reflexdo sobre o ensino destinado a esse alunado,
especialmente ao destacar que a EJA precisa ser concebida como um modelo pedagogico
proprio, objetivando criar um ambiente propicio a promover situacdes de aprendizagem que
venham ao encontro das necessidades de jovens e adultos.

Nesse contexto, em que a questdo da especificidade de uma modalidade se confronta
com objetivos comuns que ela precisa ter em relacdo a educa¢ao chamada regular, emergem
muitas questdes a serem respondidas por pesquisadores, tais como as relativas aos curriculos
prescritos, apresentados, moldados e avaliados e concepcdes e crengas relativas a ensinar
Matematica para pessoas jovens e adultas.

Emergem também questionamentos relacionados a falta de amplo conhecimento das
diferentes dimensdes que envolvem as realidades vivenciadas por estes aprendentes, que lhes

abram maiores possibilidades de serem incluidos no processo educacional; e ao envolvimento
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em acdes educativas que, em grande parte, encontram-se presas a paradigmas metodologicos
relacionados a curriculos tecnicistas inchados e distantes de uma realidade atual.
Consideramos que significa, por fim, conhecer formas para que a educagdo que lhes seja
dirigida propicie um processo continuo de reestruturacdo desse individuo estudante em trés
dimensodes basicas e indissociaveis: a individual, a profissional e a social.

Os recortes dos estudos apresentados nas paginas a seguir buscaram delinear parte
destas questdes direcionadas ao que ¢ vivenciado pelo aluno jovem, adulto e idoso que, ao
retornarem aos espacos escolares, tém por habito se diferenciar dos demais grupos de
estudantes por apresentarem de forma mais acentuada um comprometimento com a sua
aprendizagem e, por isso, quase sempre apresentarem maiores necessidades de conhecer os
motivos pelos quais devem aprender este ou aquele contetido.

Destacamos que, embora a nomenclatura Educagdo de Jovens e Adultos possa nos
remeter a uma gama de estudantes “selecionados” por sua idade, na realidade, sera de uma
forma geral a sua caracterizagcdo sociocultural, sua historia de exclusdo e de falta de
oportunidades anteriores, que servirdo de “corte” para a entrada nessa modalidade.

A permanéncia desses estudantes nessa modalidade de ensino ¢, muitas vezes,
marcada por grandes tensdes, acusadas nas pesquisas desenvolvidas por Haddad (2000), tais
como o dilema vivenciado pela EJA de pretender oferecer a escolarizagdo bésica e, ao
mesmo, tempo levantar expectativas de mudancas no cotidiano de seus alunos, em especial na
questao profissional, que ndo dependem apenas da escola. Os estudantes de EJA ouvidos pelo
pesquisador relataram sua percep¢do da importancia da escola para sua ascensdo social e
econdmica, porém indicaram perceber certo distanciamento entre os conhecimentos
transmitidos por ela e a sua vivéncia cotidiana.

Iniciamos apresentando um panorama das pesquisas publicadas em periddicos
pertencentes a Listagem Qualis — CAPES/MEC (FREITAS, 2013) que indicam convergéncias
da Educacdo Matematica e EJA, seguimos com recorte de um estudo das prescrigdes
curriculares para a EJA (JANUARIO, 2012) e de duas cole¢des de livros didaticos aprovados
para essa modalidade de ensino (SANTANA, 2012), o que possibilitou encontrarmos a
ocorréncia nos documentos oficiais de recomendagdes favoraveis, e potencialmente
promotoras da enculturagdo matematica, e indicagdes de utilizagdo de conteudos como forma
de desenvolvimento de uma rede de relacdes, possibilitando uma pluralidade de significados

dos conceitos e atividades.
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2 Educacdo Matematica nos curriculos da EJA: estado da arte das publicacées em

periodicos

Nesta primeira se¢do apresentamos uma visao panoramica sobre publicagdes acerca de
curriculos da Educagdo de Jovens e Adultos, com um foco especial sobre as contribuigdes que
a Educacdo Matematica tem proporcionado a essa modalidade de ensino como forma de
(re)conhecimento das realidades historicas e atuais dessa parcela significativa da populagao
brasileira em especial, mas também de outras partes do mundo.

Analisamos que, ao optarmos por apresentar um estado da arte de um assunto tao
abrangente e rico de significagdes e andlises, abracamos um ambicioso projeto que sempre
apresentara lacunas e omissdes, mas que podera significar o reconhecimento do esfor¢o de
muitos pesquisadores, de muitos educadores, enfim, de diversos brasileiros e estrangeiros
envolvidos em um permanente processo que busca tornar possivel a expressdo buscamos uma
escola de qualidade para todos.

Nosso estado da arte em Educagdo Matematica da Educacao de Jovens e Adultos foi
desenvolvido a partir da selegdo e leitura de artigos publicados em periédicos nacionais e
estrangeiros pertencentes a Listagem Qualis da CAPES/MEC, no periodo de 2000 a 2010, na
area de Ensino de Ciéncias e Matematica. Do ponto de vista da relevancia social e académica,
buscamos em nosso estudo a constru¢do de material que possa referenciar discussoes sobre o
tema, reflexdes e também o redimensionamento tedrico-pratico de projetos politicos
pedagogicos relacionados a EJA e, em especial, a area de Matematica.

Com relagdo aos periodicos, Gil (2008, p. 62) considera que estes constituem
atualmente o meio mais importante para a comunicagdo cientifica e, gracas a eles, ¢ que “vem
se tornando possivel a comunicacdo formal dos resultados de pesquisas originais e a
manutencdo do padrdo de qualidade na investigagdo cientifica”. Para Rocha e Salvi (2010), a
opcdo por utilizar revistas cientificas como fonte de pesquisa ¢ uma forma otimizada de ter
contato com grande parte da produgdo tedrica produzida atualmente e que, por isso, as
proprias revistas acabam se firmando como excelentes veiculos de circulagdo mais rapidos e
praticos entre pesquisadores, professores e especialistas das mais diversas areas.

Para o trabalho de busca e andlise dos periddicos que fizeram parte do espaco
amostral, optamos por desenvolver um trabalho em que almejamos ter contato com

cada uma das edigdes disponiveis, nimero a niimero, artigo a artigo dos periddicos
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selecionados'. Nosso intuito foi 0 de aumentar a amplitude e validade da pesquisa e por
consequéncia sua credibilidade. Embora tal op¢do tenha nos exigido tempo e desgaste fisico
maior, ela foi necessdaria, visto que diversas publica¢des ndo contam ainda com um sistema de
busca eficiente e, em alguns casos, mesmo possuindo um bom sistema de busca, nio
disponibilizam o resumo ou as palavras-chave de todos os artigos.

Desse modo, apds concluida essa primeira etapa de selegdo de dados, verificamos que
os 95 periddicos destacados disponibilizaram um total de 15.828 artigos no periodo de 2000 a
julho de 2010. Depois de andlises de seus contetidos e selecionarmos os artigos que se
enquadravam em nossa pesquisa, reduzimos essa quantidade para 135 artigos.

Ap6s releituras das producdes selecionadas optamos por separa-las em temas que
compuseram nossa analise. Neste artigo destacaremos os resultados relativos ao tema
Curriculo da EJA.

Entretanto, antes de delinearmos esses resultados, consideramos importante destacar
que o nosso entendimento de leitura se baseou nos estudos de Chartier (2009), para quem a
leitura ¢ sempre uma pratica criadora, inventiva e produtora e que, portanto, as significagdes
dos textos, quaisquer que sejam, serdo constituidas pelo leitor/analista diferencialmente pelas
leituras que se apoderam desses textos. O ato de ler da ao texto lido significa¢des plurais e
moveis, situadas no encontro das diversas formas de ler (coletivas ou individuais, herdadas ou
inovadoras, intimas ou publicas) e dos protocolos de leitura depositados no objeto lido pelo
autor que busca indicar a compreensao de seu texto.

Para o processo de andlise dos artigos, optamos pela andlise textual discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2011), cujas caracteristicas propiciam uma pesquisa qualitativa
envolvendo andlises criteriosas de textos diversos e, a partir dai, uma melhor compreensao
dos fendmenos investigados, para, em seguida, culminarem no desenvolvimento de um
metatexto que seja representativo desse movimento.

O tema Curriculos da EJA envolveu 19 producdes selecionadas e um total de 34
autores/pesquisadores, sendo 30 deles vinculados a instituigdes de ensino de nivel superior,
(23 ligados a instituicdes publicas e 7 a particulares), 3 a uma mesma organizagdo nao
governamental e 1 vinculado a instituicdo de Ensino Médio pertencente a rede publica de

Contagem (MG).

! Aplicamos quatro delimitadores em nossa selegdo de artigos: (a) seriam analisados os periédicos classificados
por Al, A2, B1, B2, B3, B4 ou B5; (b) o periodo analisado compreenderia janeiro de 2000 a dezembro de 2010;
(c) seriam analisadas as edi¢des disponibilizadas de forma completa e gratuita no ambiente virtual da internet;
(d) seriam descartados os periddicos que apresentassem foco de interesse distante da area de Educagdo e/ou
Educagdo Matematica.
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Com relagdo as instituicdes de ensino superior as quais 30 destes autores declararam
vinculos em suas obras, destacamos que apenas uma delas estd situada fora do Brasil
(Universidade do Minho, Portugal), e quanto as brasileiras, 8 localizam-se na regido Sudeste,
7 na regido Sul, 1 na regido Centro-Oeste e 1 na regido Nordeste.

Nesse tema (assim como nos demais) verificamos que a grande maioria dos
autores/pesquisadores ¢ composta por mulheres (28), o que nos serve como indicacdo da
feminizacdo de pesquisas relacionadas a educacdo e também como possivel explicagdo da
recorréncia de olhares sobre a questdo gémero se apresentar em meio as analises dessas
produgdes, mesmo quando esse nao era o foco do estudo.

De uma forma geral, as produgdes foram originadas tendo por base pesquisas do tipo
qualitativas: revisdo bibliografica, reflexdes sobre questdes politicas/historicas, relatos de
experiéncia ou mesmo complementos de artigos anteriores desenvolvidos pelos proprios
autores.

Vale destacar que, em 16 das 19 producdes analisadas nesse tema, houve a
apresentacdo, mesmo que simplificada, de partes da histéria da EJA como introducdo aos
temas estudados, com o intuito, muitas vezes declarado, de situar melhor o leitor sobre os
debates que seriam feitos em seguida e, ainda, como forma de reiterar o polémico e muitas
vezes controverso desenrolar dos fatos que envolvem essa modalidade de ensino. A utilizagao
nos artigos desse fio condutor histdrico apareceu por diversas vezes também, como forma de
apresentar e justificar os paradigmas relacionados as formas alternativas de organizagao
curricular que permearam e moldaram a EJA, com grande destaque para as ideias de educacgao
libertadora, de Paulo Freire, e do Programa Etnomatematica, de Ubiratan D’ Ambrosio.

Sob um olhar geral das producdes, destacamos reiteradas defesas de que a prescri¢do
prévia de um curriculo para EJA acabaria por desconsiderar as singularidades, as experiéncias
de vida de seus aprendentes, seus saberes anteriores € as conexdes que cada um estabelece
entre os conhecimentos. Sob a perspectiva das especificidades da EJA ndo faria sentido
pressupor um trajeto obrigatdrio, homogeneizante e Unico para todos em seus diferentes
processos e progressos de aprendizagem.

Oliveira (2007) ressalta o fato de que essas especificidades sdo muitas vezes ignoradas
nos curriculos escolares por apresentarem o conhecimento fragmentado, organizado numa
perspectiva cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, o que dificulta o
estabelecimento de didlogos entre as experiéncias, os saberes anteriormente tecidos pelos

educandos e os proprios contetdos escolares. No intuito de superar tais problemas, indica a
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opcdo pelo curriculo em um desenho denominado de “tecitura do conhecimento em rede”
(OLIVEIRA, 2007, p. 87), que pressupde que as informagdes as quais sdo submetidos os
estudantes so irdo constituir conhecimento quando se juntarem a outros “fios” ja presentes nas
redes de saberes de cada um desses estudantes (seus interesses, suas crengas, valores etc.).
Quando isso ocorre, esse conhecimento reveste-se de um sentido proprio, que ndo serad
necessariamente aquele que o transmissor da informagao pressupoe.

No caso especifico da Matematica, por exemplo, para que o ensino da aritmética na
EJA se desenvolva nessa perspectiva, seria importante que o docente tenha em mente que seus
alunos a utilizam em seu cotidiano e o seu conhecimento estd diretamente vinculado a
possibilidade de evitar constrangimentos (nas situagdes de comprar, conferir trocos, por
exemplo). Esse reconhecimento e sua utilizagdo em situagdes concretas poderia ser um grande
facilitador da aprendizagem e interesse em ampliar os conhecimentos. Entretanto, ¢
importante frisar que tal forma de trabalho ndo deve significar a infantilizacdo das atividades
pedagodgicas e nem mesmo uma minimizagao para a facilitagdo inconsistente, visando apenas
rasos patamares de conhecimento.

Além da aritmética, podemos citar também a drea da geometria, em que Duarte (2004)
presenciou no desenvolvimento de seu estudo uma grande inventividade dos
estudantes/trabalhadores da construgdo civil, seja na improvisacao de solugdes, seja na pratica
de diversos calculos relacionados ao trabalho desenvolvido nas obras em que trabalhavam.
Entretanto, diversos desses estudantes relatavam suas grandes dificuldades em utilizar os
algoritmos para efetuar os mesmos célculos. Tais problemas nos servem de indicagdo do
distanciamento e certo artificialismo dos cursos de EJA com a vida recheada de Matematica
fora da escola. Para tentar diminuir tais problemas, este e outros estudos ressaltaram os
possiveis beneficios que poderiamos colher ao utilizar as contribuicdes da Etnomatematica
para desenvolver o curriculo que serd empregado nos cursos direcionados para esses
aprendentes, abrindo espacos para a discussdo sobre os “mecanismos que estdo ativamente
envolvidos na legitimacdo do que conta como proprio/improprio, valido/ndo valido”
(DUARTE, 2004, p. 211) na composic¢do do curriculo na area de Matematica.

A proposta basica do curriculo na area de Matemadtica para a EJA deveria ter como
componentes organizadores seis atividades universais: contar, medir, localizar, desenhar,
jogar e explicar, e deve ser estruturado de forma a garantir ampla cobertura dessas ideias
desenvolvidas por meio de eixos organizadores dos curriculos, relacionados com a cultura

extraescolar e com o cotidiano do estudante/trabalhador.
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Estudos ressaltaram que um dos grandes desafios pedagodgicos que envolvem a
elaboracdo de curriculos para a EJA consistiria no fato de reconhecer o trabalho como
principio educativo. Entretanto, ndo se pode admitir que a educagdo seja planejada e
desenvolvida para atender apenas as necessidades identificadas no mercado de trabalho, tendo
em vista, antes de tudo, os interesses da produ¢do, pois essa pratica colocaria esses alunos
trabalhadores apenas como objetos da producdo e do mercado de trabalho, o que se
configuraria como uma op¢ao contrdria ao compromisso ético-politico de se resgatar a
centralidade dos sujeitos no processo educativo.

Com base nessas andlises, diversos pesquisadores fizeram a indicagdo da opgao por
um “curriculo integrado” a formacdo humana frente as diferentes dimensdes da vida do
estudante/trabalhador, incluindo o trabalho e a cultura, estando esse projeto educacional
comprometido efetivamente com a superagdo das desigualdades e injusticas sociais.

Denominando de projeto burgués de progresso, Zanardi (2009) destaca que a fungao
reprodutivista da educacdo escolarizada centrou-se na transmissdo de conteudos que
valorizam as competéncias e criam um Unico modelo de sociedade em que ¢ natural conviver
com as desigualdades. Nesse modelo, o carater politico da educagdo deveria permanecer
ocultado a todo custo e o curriculo seria apresentado como um conjunto de contetidos e
técnicas desinteressadas € neutras que poderiam proporcionar ao estudante a aquisicdo do
conhecimento e a melhoria das condigdes de sua vida.

Porém, ¢ impossivel que o curriculo escolar se apresente neutro (DI PIERRO, JOIA,
RIBEIRO, 2001), como se fosse possivel também a escola apresentar-se sempre como um
local de plena harmonia, inabaldvel e distante dos problemas do dia a dia. Tais concepgdes
erroneas geram grandes descompassos entre desejar uma educagdo de EJA realizada sob um
projeto educacional proprio da comunidade escolar na qual a escola esteja inserida e a
pretensdo de se estabelecer um curriculo inico e nao flexivel.

Diversos estudos indicaram ser importante nos questionarmos a respeito das
intervengdes formativas para EJA pautadas por uma racionalidade meramente cognitiva,
instrumental e condicionante. A formacdo desejada seria aquela que possibilite o
desenvolvimento de capacidades que potencializem a descoberta de solugdes proprias por
parte dos aprendentes, face as situagdes imprevistas. E o incentivo a iniciativa e a autonomia,
numa légica construtivista de valorizacdo da participagdo, interagdo e reflexdo, considerando
no adulto as suas experiéncias e saberes como importantes suportes no processo de formacao.

Sao esses os desafios contemporaneos que se apresentam para a formagao de jovens e adultos
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— buscar as respostas mais adequadas para importantes perguntas: O que se deve ensinar? O

que se deve aprender? Que tipo de pessoas queremos formar e desenvolver? Que tipo de
sociedade queremos construir?

Como exemplo de bons resultados de projetos voltados para a EJA e que geraram
algumas respostas para tais questdes, podemos destacar o apresentado pelos pesquisadores
Franzoi et al. (2010), envolvendo uma comunidade pesqueira na regido sul do Brasil, em uma
escola organizada pela pedagogia da alternancia, na qual os alunos intercalam parte do tempo
de aprendizagem no ambiente escolar e outra parte em suas comunidades. Projeto considerado
como uma experiéncia que permite uma boa articulacdo entre ensino-pesquisa-extensao, ao

mesmo tempo em que proporciona um desenvolvimento local.

3 Prescri¢oes curriculares em Educacio Matematica para a EJA

No interior do subgrupo de pesquisa temos identificado que diferentes estudos sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tém focado em aspectos sociais e culturais,
possivelmente pela concepcao de que por atuarem no mercado de trabalho e terem acumulado
experiéncias das relagdes em sociedade, os alunos dessa modalidade de ensino levam para a
sala de aula os conhecimentos produzidos em seus mundo-vida.

Nessa perspectiva, o processo educativo deve conceber a Matematica enquanto um
fendomeno social e cultural, produzida no interior dos grupos e nas relagdes de convivéncia e
sobrevivéncia entre eles, sendo que a Educacdo Matematica tem papel fundamental nesse
contexto (BISHOP, 1988, 1999; D’AMBROSIO, 2005).

Com relagdo ao fendmeno cultural, encontramos no educador Alan Bishop suas
consideragdes quanto a Matematica na perspectiva cultural, a qual pode ser concebida a partir
de trés niveis de cultura: técnico, formal e informal. A cultura técnica da Matematica inclui o
conjunto de simbolos e de argumentos que os matematicos utilizam em suas investigacdes.
Em consequéncia desse nivel, tem-se a cultura formal da Matematica, relacionada aos
conceitos matematicos. Ja a cultura informal estad relacionada aos conhecimentos ad hoc,
portanto, saberes matematicos particulares de um individuo ou grupo. Para Bishop (1988,
1999), o desenvolvimento matematico ¢ resultado de desenvolvimentos produzidos no interior
de uma cultura, e no contato e no conflito entre elas, determinados pelos processos de
aculturacdo e enculturagio.

Concebemos o termo enculturacdo “no sentido de um processo dialdgico e dindmico
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em que o contato e o conflito da cultura formal com a cultura informal da Matematica
resultam em novos modos de construir os saberes matematicos” (JANUARIO, 2012, p. 72).
Assim, entendemos que o curriculo deve possibilitar a enculturagdo da matematica informal
dos alunos da EJA e da matematica formal e que a sala de aula deve se constituir num
ambiente enculturador.

Considerar a Matematica como um fendmeno cultural, produto de diferentes modos de
saber-fazer contagem, localizagdo, medicdo, desenhos, jogos e explicacdo, implica no
entendimento que as propostas curriculares para essa area do saber devem promover o
processo de enculturagdo matematica. Com relagdo as caracteristicas do curriculo que
propicie esse processo, Bishop (1999) apresenta cinco principios do enfoque cultural e trés
componentes do curriculo de enculturacdo matematica.

O principio da representatividade esta relacionado com a representacdo da cultura
matematica, ou seja, com as ideias simbolicas e teodricas. J& o principio do formalismo
imprime ao curriculo enculturador o nivel formal da cultura matematica como objetivo,
fazendo conexdes com o nivel informal e introduzindo o aluno no nivel técnico. O
principio da acessibilidade tem como pressuposto que, para ser enculturador, o curriculo
de Matematica deve ser acessivel a todos os alunos e, para isso, nas situagdes de
aprendizagem, a Matematica deve ser tratada de “baixo para cima”. O principio do poder
explicativo tem como premissa que o curriculo enculturador deve promover a argumentagao
dos alunos frente as ideias matematicas. A concepgdo ampla e elementar ¢ uma extensao do
principio do poder explicativo e, nesse principio, ao invés de ser exigente e limitado, o
curriculo de enculturagdo deve ter uma concepgao ampla e elementar.

Quanto aos componentes, o simbolico é baseado nos conceitos matematicos e se
organiza em torno das seis atividades e da tecnologia simbolica derivada dessas atividades; o
componente social ¢ baseado em projetos e representa a dimensdo histérica do
desenvolvimento matematico. E a partir desse componente que se desenvolve a consciéncia
critica do aluno por meio do exercicio da reflexdo do emprego da Matematica nos diferentes
tempos da sociedade: passado, presente e futuro. O componente cultural, que completa o
curriculo de enculturacdo, ¢ baseado em investigagdes e indica para o aluno como e porque se
gerou os conceitos matematicos.

Entendemos que as contribui¢des de Alan Bishop no que diz respeito & Matematica na
perspectiva cultural, implicam que o processo educativo deve identificar nos jovens e adultos

suas produgdes culturais que podem ser uteis para inicid-los na cultura formal da Matematica,
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enxergando nessas produgdes importantes elementos do mundo-vida dos educandos,
potencialmente significativos, e que devem ser tratados e contemplados pelo curriculo de
Matematica. Nesse sentido, realizamos um estudo da Proposta Curricular para a EJA, segundo
segmento do Ensino Fundamental — 5* a 8" série, objetivando identificar orientagdes e
sugestdes para o desenvolvimento curricular enculturador.

A referida Proposta Curricular é constituida de trés documentos: Volume 1 —
Introdugdo, que tem por finalidade caracterizar o aluno jovem e adulto e apresentar temas de
fundamentos comuns as diferentes areas para a reflexdo do curriculo, os quais devem ser
analisados e discutidos por gestores e professores; Volume 2 — Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Historia e Geografia; e Volume 3 — Matematica, Ciéncias Naturais, Arte e
Educacao Fisica.

Passaremos a apresentar a andlise que realizamos do Volume 3 — Matematica
(BRASIL, 2002), na qual tomamos as ideias de Bishop (1999) como referéncia, elegendo
duas categorias de andlise e, para cada uma, descritores referentes a sua presenca ou a sua
auséncia na Proposta: (a) principios do enfoque cultural do curriculo de Matematica:
representatividade, formalismo, acessibilidade, poder explicativo, concep¢do ampla e
elementar; e (b) componentes do curriculo de enculturacdo: simbolico, social, cultural.

A parte inicial do Volume 3 — Matematica apresenta o texto “Matematica na Educacgao
de Jovens e Adultos”, o qual ressalta ser um direito basico e uma necessidade de todo ser
humano aprender Matematica. Por meio dessa aprendizagem ¢é possivel a participagdo em
sociedade, nas relagdes de trabalho e de consumo, no exercicio critico e reflexivo da
cidadania. Nessa perspectiva, a Proposta Curricular ressalta a importancia de jovens e adultos
aprenderem Matemadtica, ndo de um modo passivo, mas de modo dialogado, problematizado e
reflexivo.

A recomendag¢do para que as situagcdes de aprendizagem ndo se baseiem na
memorizagdo de regras ou estratégias caracteriza a presenga de principios do enfoque cultural
do curriculo de Matematica. Desse modo, identificamos os principios da representatividade,
quando da recomendagdo de ndo enfatizar nas atividades apenas a linguagem matematica,
caracterizada por um conjunto de saberes prontos e que impossibilita a compreensdo da
construcdo das ideias matematicas; do formalismo, ao sugerir atividades que articulem
diferentes saberes — formais e ndo formais — para construir estratégias, comprova-las,
justifica-las e socializé-las; da acessibilidade e do poder explicativo, no sentido de que

construir estratégias e partir para a comprovagdo e a justificativa possibilitam ao aluno fazer
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diferentes relagdes entre o novo e o vivenciado em seu contexto sociocultural e, desse modo,
compreender que a Matematica pode ser problematizada ao invés de se constituir como um
conjunto de regras e técnicas simbolicas; e da concep¢do ampla e elementar, entendendo que,
ao problematizarem a Matematica por meio da constru¢do de ideias, da argumentacdo e da
comprovagdo, as atividades aplicam as ideias matematicas em diferentes contextos, partindo
de situagdes proximas da realidade do aluno para a construgdo de ideias mais complexas.

Encontramos também a presenca do componente social do curriculo de enculturacio
quando da recomendacdo de que aprender Matematica ¢ fundamental para que jovens e
adultos exer¢am a cidadania e que, para isso, tenham autonomia para tomar a Matematica
como uma ciéncia que “auxilia a compreender informagdes, muitas vezes contraditorias, que
incluem dados estatisticos e a tomar decisdes diante de questdes politicas e sociais que
dependem da leitura critica e da interpretacdo de indices divulgados pelos meios de
comunica¢do” (BRASIL, 2002, p. 11).

Para isso, as situagdes de aprendizagem devem ser elaboradas e desenvolvidas para
possibilitar que o aluno utilize as ideias matematicas para problematizar e compreender os
fatos sociais acontecidos ou que venham a acontecer em seu mundo-vida ou na sociedade
como um todo (presenca do componente social).

No topico “Ensinar e aprender Matematica na EJA” hd recomendagdes para que os
processos de ensino e de aprendizagem devam levar em conta trés atores principais e as
relacdes estabelecidas entres eles: o aluno, o professor e o conhecimento matematico, tendo
como referéncia os conhecimentos prévios de jovens e adultos.

Trabalhar as ideias matematicas a partir dos conhecimentos advindos das diferentes
experiéncias de vida dos alunos, tomando-os como ponto de partida para inicid-los na cultura
formal da Matemadtica, por meio de um processo articulador entre as culturas informal e
técnica caracteriza a presenca do principio do formalismo do enfoque cultural do curriculo,
bem como do principio da acessibilidade.

Apoiados em Bishop (1999), sabemos que formular questionamentos, confrontar
possibilidades e propor alternativas no processo de resolucdo de atividade sdo algumas das
caracteristicas que possibilitam ao aluno explicar os conceitos matematicos por meio das
relagdes que fazem com seu mundo-vida; o ato de explicar pressupde utilizar as ideias
matematicas para argumentar a respeito das descobertas. Com isso, identificamos a presenca

do principio do poder explicativo do enfoque cultural do curriculo.
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4 Materiais didaticos em Educacio Matematica para a EJA

Se concebermos a sala de aula como um ambiente que promova a aproximagdo de
saberes matematicos escolares com ndo escolares e a concebermos como um ambiente que
propicie a enculturagdo matematica, e se tomamos o curriculo apresentado, na forma do livro
didatico, como um recurso que potencializa o intercAmbio desses saberes, faz-se necessario
que esse curriculo também promova a enculturacdo matematica.

Nessa perspectiva, realizamos um estudo de duas colecdes de livros didaticos
destinados & Educagdo de Jovens e Adultos, aprovados pelo primeiro Programa Nacional do
Livro Didéatico para essa modalidade de ensino (PNLD-EJA): a coleg¢do Viver, Aprender, da
editora Global em parceria com a A¢do Educativa, editada em 2009; e a colecdo Tempo de
Aprender, da editora IBEP, tendo sua segunda publicacdo em 2009. Ambas as cole¢des sdo
obras coletivas, destinadas ao segundo segmento do Ensino Fundamental.

Elegemos duas categorias de andlise, uma fundamentada em Bishop (1999), referente
aos componentes do curriculo de enculturagdo (simbolico, social e cultural), e a outra
fundamentada em Skovsmose (2008) quanto a escolha de contexto das atividades propostas
pelos livros: matematica pura, realidade e semirrealidade, nos dois cenarios: paradigma do
exercicio € investigagdo.

Esses dois cenarios juntamente com os trés contextos formam seis ambientes de
aprendizagem, conforme ilustramos no quadro 1. Para o autor, a expectativa em relacdo ao
ensino de Matematica “¢ de que a busca de um caminho entre os diferentes ambiente de
aprendizagem possa proporcionar novos recursos para levar os alunos a agir e a refletir,
oferecendo, dessa maneira, uma educagdo matematica de dimensao critica” (SKOVSMOSE,

2008, p. 39).

. . Paradigma da
Paradigma do Exercicio g o
Investigacao
Referéncias . .
¢ er’e 1.1c1as 4 ambiente I ambiente 11
matematica pura
Referéncias a . .
¢ .e ¢ c. S ambiente 111 ambiente IV
semirrealidade
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Referéncia a

realidade ambiente V ambiente VI

Quadro 1 - Ambientes de aprendizagem
Fonte: Skovsmose (2008, p. 23)

Com relacdo a primeira categoria, nosso objetivo foi de identificar as ideias
subjacentes na abordagem dos contetidos e nas atividades apresentadas pelo livro didatico,
quanto & enculturagio. E, antes, uma tentativa de explicitar essas ideias subjacentes que, de
alguma forma, se fazem presentes nesses materiais, € ndo um juizo de valor por contemplar ou
nao esses componentes.

Quanto a andlise das duas colecdes de livros, entendemos que apresentar conceitos
matematicos por meio das seis atividades elencadas por Bishop (1999) — contar, medir,
localizar, desenhar, jogar e explicar — sdo caracteristicas da presenca do componente
simbdlico no curriculo enculturador. Identificamos em ambas as colegdes, situagdes-que

fazem uso dessas atividades em diferentes momentos em suas abordagens.

Observe com bastante atencao esta tabela e responda:

Figura 1 — Numeros negativos e positivos
Fonte: Tempo de Aprender — 7° ano (PACHI; VALENTINI, 2009, p. 167)

As abordagens presentes na figura 1 apresentam operagdes com numeros inteiros,
ideias relacionadas aos niimeros positivos e negativos, correspondéncia, unidades de medida,
localizagdo na reta e sentido positivo ou negativo. Esses conceitos estdo atrelados as
atividades de contar, localizar e medir.

Atividades envolvendo sequéncias numéricas, padrdes e regularidades, aparecem em
diferentes momentos nos livros didaticos, principalmente na colecdo “Viver, Aprender”.

Identificamos esse tipo de abordagem em algumas situagdes, como, por exemplo:
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Leonardo de Pisa foi um imp

no ano de 1175. Ele é mais ¢

Foi ele quem introduziu na It4

sequéncia numérica que leva seu nome

Observe como se comporta uma

sequéncia de Fibonacci:

Os dois primeiros termos dessa sequéncia de Fibonacci sdo 1e

O terceiro termo é a soma

O quarto termo é a soma

O quinto termo ¢ a soma do

€ assim sucessivamente

Determine o sétimo e o oitavo termo dessa sequéncia

Figura 2 — Atividade - Sequéncia de Fibonacci
Fonte: Viver, Aprender — 6° ano (ONAGA; MEIRELES, 2009, p. 131)

Situagdes como essas permitem aos alunos a exploracdo e a investigagdo, propiciando
os atos de conjecturar, generalizar e outros afins. Bishop (1999) propde algumas ideias para
investigacdes da cultura matematica, dentre as quais podemos destacar: Numeros figurados
(triangular, quadrados), Sequéncia de Fibonacci e Probabilidades experimentais. Essas ideias
foram contempladas nas abordagens e atividades propostas pelos livros analisados, o que
caracteriza a presenga do componente simbolico e cultural.

Algumas atividades apresentadas nessas colegdes partem de situagdes do entorno do
aluno, fator favoravel a acessibilidade dele ao saber matematico. Observamos um exemplo
dessa situagdo numa atividade intitulada “Utilizando um guia de ruas” (Onaga e Meireles,
2009, p. 150). Identificamos, nessas situagdes, a atividade de localizar. Vale salientar que os
autores utilizam essa situacdo também para empregar conceitos matematicos tais como:
circunferéncia, retas, segmentos de retas, retas paralelas, concorrentes e perpendiculares, entre
outros. Essa ¢ uma atividade de exploracdo, o aluno estuda o mapa, faz tragcados, expressa a
ideia de coordenadas, direcdo (horizontal, vertical), sentido (norte, sul, leste, oeste). O aluno,
portanto, partindo de uma situagdo que ¢ do seu cotidiano, explora conceitos matematicos e
desenvolve a atividade de medir.

Essa abordagem, além de incluir as atividades sociais, que para nos caracteriza a
presenga do componente simbolico, pode, também, propiciar ao aluno a percep¢do do uso que
a sociedade faz do conhecimento matematico, o que para nds implica o componente social.

Podemos identificar, a partir dessas reflexdes que, de uma maneira geral, os livros
analisados apresentam os componentes simbolico, cultural e social essenciais para um

curriculo enculturador. Como pudemos observar nas diferentes abordagens e atividades

Bolema, Rio Claro (SP), v. 28, n. 49, p. 536-556, ago. 2014 550



@ @@@ ISSN 1980-4415
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v28n49a04

contidas no material, esses componentes aparecem com mais énfase em algumas atividades do
que em outras, ou ainda, em alguns momentos existe a presenca de um componente, em
outros ha uma interag@o entre alguns dos componentes. Existem ainda aqueles momentos nos
quais ndo conseguimos identificar esses componentes em questao.

Quanto a categoria relacionada a escolha de contextos, apresentaremos alguns
exemplos, para os ambientes de aprendizagem, que apareciam com maior frequéncia nas duas
colegdes. Ressaltamos, porém, que tratam de atividades presentes nos livros didaticos, e ndo
da pratica efetiva do professor em sala de aula. Por isso, algumas questdes que consideramos
propicias a uma investigacdo podem ndo acontecer efetivamente em sala de aula, pois isso
dependera da postura do professor frente as situacdes de aprendizagem.

Identificamos, nas duas cole¢des, atividades que caracterizam o paradigma do
exercicio, num contexto que se refere & matematica pura. Nesse ambiente (I), dominam
atividades em que predominam o uso de procedimentos, algoritmos, regras, férmulas, e
outros. As atividades sdo aplicaveis no proprio contexto matematico.

O ambiente (II) de aprendizagem voltado para investigacdo, cujas referéncias estdo na
matematica pura, sdo aqueles em que predominam questdes abertas, cuja solu¢do depende da
criagdo de estratégias de resolucdo pelos alunos e atividades que envolvem principalmente
nameros e figuras geométricas. Essa caracteristica foi identificada em atividades, como a
apresentada anteriormente na Figura 2. Quanto ao ambiente do tipo III, apresentamos o

seguinte exemplo:

Figura 3 — Atividade com caracteristica do ambiente I1I
Fonte: Tempo de Aprender — 9° ano (PACHI; VALENTINI, 2009, p. 93)

Esse ambiente representa o paradigma do exercicio com referéncias a semirrealidade,

no qual dominam atividades como, por exemplo, compras, vendas, célculo de areas a serem
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pintadas, mas sdo situagdes artificiais e, sendo assim, os exercicios estdo localizados numa

semirrealidade. Os dados contidos nos exercicios sao artificiais. No entanto, mesmo contendo
situagdes hipotéticas, esse contexto da semirrealidade, pode propiciar ao aluno um melhor
desempenho nas atividades e ajudéa-los na resolugdo de problemas.

Apesar de algumas atividades se caracterizarem pelo paradigma do exercicio, algumas
delas “podem provocar atividades de resolugdo de problemas, as quais poderiam transformar-
se em genuinas investigacdes matematicas” (SKOVSMOSE, 2008, p. 31). Como nossa
analise se refere aos livros didaticos, ndo conseguimos chegar a essas conclusdes, uma vez
que podem acontecer também situagdes contrdrias. Assim, as atividades que porventura
identificamos como propicias a investigacdo, na sala de aula podem tornar-se caracteristicas
do paradigma do exercicio, pois o responsavel pela mediacao € o professor.

Nao foram encontradas situagdes que caracterizam o ambiente do tipo (VI) em
nenhuma das colec¢des. Caracterizado pela investigagdo com referéncias a realidade, esse
ambiente apresenta situacdes de aprendizagem que enfatizam experiéncias vivenciadas pelos
alunos, objetivando a investigacdo na perspectiva de projetos. As situacdes nesse ambiente
sdo reais, “tornando possivel aos alunos produzir diferentes significados para as atividades (e
ndo somente aos conceitos)” (SKOVSMOSE, 2008, p. 30). Nesse ambiente, o papel do

professor € orientar e instigar os alunos a novas discussdes baseadas na investigacao.

5 Consideracoes finais

Nossos estudos no interior do subgrupo de pesquisa indicam cada vez mais frequente o
debate sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), principalmente ao que se refere a agdes
de erradicagdo do analfabetismo, metodologia e tratamento adequado dos conteudos, para que
se atendam as necessidades de aprendizagem desses alunos. Porém, ainda consideramos
pequeno o numero de pesquisas no ambito da organizagdo e desenvolvimento curricular de
Matematica para essa modalidade.

Com relagdo ao curriculo de Matematica para a EJA, entendemos que estudos de
pesquisas ¢ de documentos curriculares sobre/para essa modalidade de ensino contribuem
para identificarmos o que tem sido produzido acerca da Educa¢do Matemadtica de pessoas
jovens e adultas, e que aspectos sociais e culturais sdo considerados para elaborar e

desenvolver situacdes de aprendizagem que promovam a produgdo de conhecimentos a partir
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da legitimacdo dos saberes que esses alunos constroem ao longo de sua experiéncia com € no
mundo.

Como resultados dos trés estudos aqui apresentados, destacamos que, de uma forma
geral, as ideias que permearam as produgdes analisadas referentes ao curriculo de Matematica
para a EJA, independente do foco de andlise adotado ou dos referencias tedricos utilizados,
ressaltam a crenga e a esperanga de ser possivel termos uma escola que se preocupe em
desenvolver e implementar um curriculo que leve o aluno a entender a importancia de se
ampliar sua gama de conhecimentos, porque perceberdo que eles estdo de fato relacionados de
alguma forma a sua realidade, nas diferentes dimensdes (social, politica, cultural). Alguns
autores chegaram a apresentar seus votos de que essa esperanga cres¢a na mesma proporcao
das discussdes sobre a EJA e que resultem em um processo democratico de acesso ao
conhecimento e as oportunidades de melhoria de vida de seus alunos. Entretanto, as propostas
apresentadas nos estudos ainda se apresentam bastante vagas como, por exemplo, a de que
alguns contetidos formais classicos devem ser substituidos por outros que possam melhor
contribuir para estes objetivos, e que o distanciamento do “saber enciclopédico” nao deve
significar uma minimiza¢ao ou facilitacdo de conteudos, mas sim uma adequacdo consistente
de conteudos vinculados ao “mundo da vida”.

Com relagdo as prescri¢des curriculares, a Proposta Curricular para a EJA apresenta
recomendacdes que, para uma formacdo emancipadora, precisariam de situagdes de
aprendizagem elaboradas considerando o enfoque cultural da Matematica por meio de
atividades que enfatizem diversas explicagoes, teorizacdes, ideias intuitivas e seguridade para
explicar fendmenos e os porqués matematicos; que trabalhem os conceitos de modo
articulados com os diferentes saberes (informais, formais e técnicos); que partam do contexto
do aluno para o contexto matematico; que apresentem explicagdes dos conceitos e ideias
matematicas promovendo a habilidade para, ao fazer relagdes, explicar situagdes vivenciadas
em seu meio social e, desse modo, que sejam estabelecidas conexdes entre diferentes
contextos. Também identificamos, nas diversas recomendagdes, a presenca de componentes
enculturadores, como nas orientagdes para que as situagdes de aprendizagem apresentem o0s
conceitos e as ideias matematicas de modo inter-relacionados entre si por meio das diferentes
atividades de saber-fazer matemadtica; para que proponha atividades articuladas dos fatos
sociais, problematizando-os, tomando-os como exemplos para explicar alguns conceitos; e
para que solicitem o desvendar das ideias matematicas por meio de problemas investigativos.

Identificamos, também, nos livros didaticos analisados, abordagens que contemplam

Bolema, Rio Claro (SP), v. 28, n. 49, p. 536-556, ago. 2014 553



@ @@@ ISSN 1980-4415
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v28n49a04

componentes do curriculo que favorecem a enculturacdo matematica, porém o enfoque ndo foi
dado durante toda abordagem dos conteudos ou de atividades e situacdes de aprendizagens
propostas.

Quanto aos cendrios e contextos, que se fizeram presentes nas duas cole¢des didaticas,
apesar de o ambiente do tipo III ser o mais evidenciado nas duas colegdes, percebemos,
também, em muitos momentos, abordagens e atividades propensas aos ambientes II e IV.
Percebemos uma tendéncia, mesmo que genuina, no cenario da investigagdo no contexto da
matematica pura e da semirrealidade.

E importante que os curriculos de Matematica para a Educacio de Jovens e Adultos
sejam construidos de modo a respeitar o lugar social e cultural desse educando; que
representem a cultura matematica; que sejam acessiveis ao aluno; que formalizem os
conceitos de forma apropriada a construgdo do conhecimento; que os conceitos sejam
construidos a partir de atividades ricas e significativas.

Outro ponto que merece estudo e debate ¢ a relacdo que os professores de Matematica
estabelecem com os documentos curriculares para a EJA. A nosso ver, as prescrigdes
curriculares tém como finalidade orientar — por meio de sugestdes didaticas, metodologicas e
conceituais — os diferentes atores do processo educacional (gestores, coordenadores
pedagbgicos, autores de materiais, professores, comunidade académica) a organizar e
desenvolver curriculos que atendam as reais necessidades de aprendizagem de jovens, adultos
e idosos. Os livros didaticos, como curriculo, t€ém papel fundamental para a pratica do
professor ao elaborar e desenvolver situagdes de aprendizagem, pois sdo esses materiais que
traduzem, como atividades, as prescrigdes curriculares.

Nesse sentido, a relagdo estabelecida entre professores e materiais curriculares precisa
ser tomada como problema de pesquisa, cujo objetivo seja o de identificar como esses
profissionais se apropriam das orientagdes desses materiais; que uso fazem deles e porque o
fazem; e o que eles consideram como relevante ao selecionar determinado material para

apoiar o desenvolvimento de suas aulas de Matematica.
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