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Concepcdes didatico-pedagogicas do
professor-pesquisador em Matematica e seu
funcionamento na sala de aula de Matematica®

Maria Regina Gomes da Silva®
RESUMO

Este artigo é essencialmente extrato de uma Dissertagdo de Mestrado
(SILVA, 1993), dedicada principalmente a compreensdo do modo de
funcionamento das concepcbes didatico-pedagdgicas do professor-
pesquisador na sala de aula de Matematica, e a relagcdo dessas concepcles
com as concepgdes oriundas das pratica cientifica da Matematica.

Do ponto de vista metodoldgico, o estudo realizado insere-se numa
perspectiva qualitativa de investigacéo.

Os elementos essenciais constitutivos desta investigacdo, a saber, a
pratica do professor-pesquisador em Matematica, enquanto professor e
enquanto pesquisador, caracterizam-se per convergéncias obtidas a partir
de analise feitas sobre discursos (entrevistas) de professores-pesquisadores
e sobre relatos recolhidos em suas salas de aula.

ABSTRACT

This paper is a kind of synthesis of a thesis which proposes to
understand the functioning of didactical and pedagogical conceptions of
Mathematical researchers in their classes when teaching Mathematics, as
well as the relationship between such conceptions and those that came from
their practice as researchers.

We used the qualitative perspective of investigation.

The essencial elements of this study were caracterized by some
convergent points obtained out the discourse analisys of those researchers
and of some notes which were taken during their classes.

! Dissertacdo de Mestrado defendida junto ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo Matematica da UNESP, Campus de Rio Claro, sob a orientagdo do Prof.
Dr. Roberto Ribeiro Baldino

2 Departamento de Matemética - Faculdade de Ciéncias - UNESP, Campus de Bauru
17033-360 Bauru, SP
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Introducéo

Um certo ponto de vista, encontrado no sistema escolar, tende a passar
a idéia de que as dificuldades do ensino de Matematica se resumem no
preparo insuficiente do professor e que para resolver, de vez, o problema
desse ensino, bastaria uma boa formacdo matematica do professor.

Concomitantemente a isso, durante nosso curso de Licenciatura em
Matematica, tal concepgdo nos pareceu permear o discurso da préatica
pedagogica da maioria de nossos professores quando se referiam ao
ensino da Matematica.

Esse discurso, repetido em coro por um grupo, nem sempre
minoritario de alunos, encontrava reforco e se perpetuava porque
assegurava recepcdo e incorporacdo dos sujeitos no meio académico.
Deste grupo, distinguia-se um subgrupo de "bons alunos" que
dominavam suficientemente os conteldos para dar continuidade a
produgdo cientifica.

Tendo tido certo sucesso, ao nos promovermos dentro de tal quadro de
valores, tornamo-nos professores. Quando nos vimos diante de nossos
préprios  alunos, percebemos que tais concepgdes  que,
inconscientemente, abragdvamos, nos impeliam a adotar certas
sequéncias didaticas que terminavam reproduzindo esse mesmo quadro
através do sistema promocional.

Diante da possibilidade de que as concepgdes do professor possam
funcionar negativamente em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem
e possam estar filiadas a concepcdes proprias da pratica cientifica,
afirmacbes como "basta ao professor uma boa formacdo matematica"
passam a adquirir valor relativo. Isso porque o "saber mais" pode ser
anulado, parcialmente, pelo modo de funcionamento dessas concepcdes
em seu fazer de sala de aula.

Pareceu-nos natural, entdo, iniciar a investigacdo a partir de
professores cuja formacdo matematica € inquestiondvel, a saber:
professores em contato intimo com atividades de pesquisa matematica
ou, em outros termos, pesquisadores matematicos que se encontram em
sala de aula. Estes foram designados, neste estudo, pela expressao
professor-pesquisador.
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A partir disso, norteada pela pergunta geradora: "As concepcdes
didatico-pedagbgicas do professor-pesquisador em Matematica:
relacionam-se com seu fazer em sala de aula? Em que sentido? Filiam-se
a concepgdes oriundas de sua pratica cientifica? Quais?", nossa
investigacOes tratou de compreender o modo de funcionamento das
concepcdes  didatico-pedagdgicas do  professor-pesquisador em
Matematica em sala de aula e em relacdo dessas concepgdes com as
concepgdes oriundas da pratica cientifica da Matematica.

Para tanto, desenvolvemos, em nossa Dissertacdo, cinco itens,
seguidos de uma conclusdo e da bibliografia. Na sequéncia, em
apéndice, consta, na integra, o material recolhido em entrevista e
observacdes de aula.

A ORIGEM DA PERGUNTA DIRETRIZ trata de relatar as
perplexidades constituidas por nossas resisténcia diante de situacfes que
foram impondo-se em nossa vivéncia, enquanto aluna e enquanto
professora.

As REFERENCIAS TEORICAS fazem uma revisio de literatura que,
direta ou indiretamente, possibilitou relacdes com o tema em pauta,
proporcionando uma base para interpretacbes decorrentes do nosso
estudo nas distintas fases.

O RESTABELECIMENTO DA PESQUISA trata da metodologia
utilizada na pesquisa que se insere numa perspectiva qualitativa de
investigacdo. Justifica a escolha: 1. dos sujeitos deste estudo, professores
pesquisadores; 2. da disciplina Célculo 1; 3. do contetdo especifico
"taxas de variacdo" - 4. dos instrumentos basicos da pesquisa, entrevista
semi estruturada e observacdo de aula; e 5. dos critérios utilizados para a
analise dos dados, a saber, dividimos as respostas obtidas nas entrevistas
em dois grupos; as que se referem ao conteddo matematico "taxas de
variacdo"- e as que se referem ao fazer pesquisa do professor-
pesquisador; dividimos as anotac6es de sala de aula em cinco grupos que
tém como titulo o que se julgou como invariante em todas as aulas
observadas.

A partir disso, a pesquisa utiliza reducdes e, por meio de
convergéncias, chega a trechos de respostas e a trechos de situacfes de
aula significativa para o estudo. Dessas convergéncias, chega a
categorias que mostram nossa compreensédo da questao focada.
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As ENTREVISTAS E OBSERVACOES DE AULA tratam de
apresentar recortes e interpretacdes; 1. das entrevistas que se referem ao
contetdo "taxas de variagdo"; e 2. dos relatos de observacdes de aula.
Além de apresentar as categorias das analises efetuadas.

O TRABALHO DE PESQUISA DO PROFESSOR-PESQUISADOR
EM MATEMATICA apresenta os recortes das entrevistas relativas ao
fazer pesquisa em Matemaética, bem como as respectivas interpretacGes e
a respectiva categoria.

A CONCLUSAO trata da construcdo de resultados, procurando
recuperar diretriz; as compreensdes advindas das analises deste estudo;
as questdes outras que, paulatinamente, no decorrer desta investigacao se
foram instalando.

ConsideracOes sobre pesquisa ja realizada: situando
nosso estudo

Numa analise de literatura constatamos que muito pouca atencdo tem
sido dada ao papel que as concepcdes dos professores de Matematica
podem desempenhar no ensino. De modo geral, as pesquisas tém se
concentrado no conhecimento de Matemaética dos professores.

Observamos que apenas recentemente as questbes de como 0s
professores integram seus conhecimentos em sala de aula tém comecado
a receber atencdo. Nesse sentido selecionamos seis estudos que tém
pontos de contato corn nosso trabalho, situando, assim , aspectos que
norteiam nossa pergunta diretrizz  YOUNG (1981), Australia;
THOMPSON (1984), Estados Unidos; GUIMARAES (1988), Portugal;
CARVALHO (1989), Brasil;, MAQSUD & KHALIQUE (1991),
Bophuthatswana; SEEGER (1991), Alemanha.

Do nosso ponto de vista, tais estudos ddo um panorama significativo
do que foi/esta sendo desenvolvido no mesmo sentido de nossas proprias
perplexidades. Nosso trabalho, entretanto, inicia-se constatando que
nenhuma dessas pesquisas se refere as origens das concepcdes dos
professores a partir de suas praticas de formacéo profissional.



Concepcdes didatico-pedagogicas do... 17+

As concepcdes sdo tomadas como preexistentes em relacdo as
praticas. Nessa mesma via, diz-se que o professor pensa sobre e, porque
pensa assim, faz o que faz; ndo se questiona por que ele pensa desse
modo. N&ao ha questionamento, reiteramos, sobre de onde vém e como
sdo formadas tais concepcoes.

Isso fica claro nas pesquisas mencionadas, quando seus autores
afirmam que as concepcgdes sdo parte importante de suas ideologias
pedagogicas e que muito provavelmente interferem nas praticas de sala
de aula. Admitem que as crencas sdo adquiridas na formacdo do
professor e podem ser ndo conscientes; entretanto, as praticas onde tais
concepcdes se teriam formado ndo sdo por eles investigadas. Apenas
CARVALHO (1989) parece considerar a sala de aula como lugar dessa
formacdo quando constata que alguns professores investigados
abandonaram a concep¢do de Matematica que foi veiculada em suas
vidas enquanto alunos. No entanto, ndo avanca tal discusséo.

SEEGER (1991), descrevendo e interpretando, por ex., reproducdes
de rotinas e padrdes de rotinas e padrdes de interacdo na sala de aula,
toma tais aspectos como préprios do ensino tradicional, sem questionar a
formagdo desses processos; nem questiona se tais processos s&do
estimulados ou sustentados pelo professor a partir de sua pratica
cientifica.

De certo modo, os autores dos estudos referidos, buscando interpretar
as concepcdes que o professor tem sobre a Matematica e seu ensino,
admitem a importancia dessa questdo para compreender o0
comportamento do professor em sala de aula. A esses autores, porém,
escapa a propria sala de aula como lugar da formacéo dessas concepcoes.

Colocando a sala de aula e o professor no quadro do processo de
formacdo, tanto do professor, quanto do aluno, é fundamental que se
observe que na pratica profissional a individualidade desaparece. O
sujeito se constitui pelo “assujeitamento”® a um sistema corn suas
proprias regras e tradigdes. Vendo-se como sujeito de suas escolhas e
acOes (sujeito autbnomo e dependente), corrobora com 0 processo

® Sujeitar; reduzir a sujeicio. A forma escolhida, “assujeitamento”, embora nao
dicionarizada em lingua portuguesa, foi utilizada, por carregar o sentido da citacdo de
ALTHUSSER, (1985)
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quando reconhece e defende tais regras como necessarias e unicas.
"Assujeitamento™ : "é um mecanismo com duplo efeito: o agente se
reconhece como sujeito e se sujeita a um Sujeito absoluto™
(ALTHUSSER, 1985:8)

Finalmente, o que entendemos por processo de “assujeitamento” do
professor e do aluno na instituicdo, enquanto agentes simultaneamente
livres e condicionados, é um dos elementos que nos parece essencial e
escapa das pesquisas citadas. Nossa proposta para trabalhar com o
conceito "processo de ‘assujeitamento’ " foi levar em consideracdo o
artigo de ARSAC (1992), ligado as teorias desenvolvidas por
CHEVALLARD e, também, o artigo de BROUSSEAU (1988).

ARSAC (1992), nesse artigo, trata da teoria da "transposicao didatica"
(termo introduzido por YVES CHEVALLARD), que estuda as
coacdes/constrangimentos que pesam sobre o saber ensinado e o tornam
diferente do "saber erudito™ correspondente. A tarefa da transposicao é
realizada pela chamada noosfera, constituida pelo conjunto de pessoas e
de grupos que tém a funcdo de assegurar, de forma geral, a relacdo entre
0 sistema de ensino e a sociedade global.

BROUSSEAU (1988) fala sobre o contrato didatico, enfocando, em
especial, o meio ambiente, definido no trabalho, & pégina 309, como
conjunto de condicdes externas dentro das quais o ser humano se
desenvolve e cresce para 0 processo de aprendizagem. O meio ambiente
é um elemento interno essencial da relagdo didatica, enquanto o contrato
didatico é condicionado por um projeto social exterior imposto tanto ao
professor quanto ao aluno.

Nesse quadro o professor esta sujeito a coagdes/constrangimentos que
0 submetem a uma adaptacao ou sujeicdo a0 meio onde se move, ou seja,
na sala de aula. A partir disso, indagamos sobre as possiveis
determinacGes da pratica cientifica neste contexto situacional.

Consideracoes sobre a metodologia da pesquisa

Entrevistamos, presenciamos e relatamos as aulas de seis professores-
pesquisadores (A, B, C, D, E, F) que ministravam naquele dado momento
a disciplina Calculo 1, a que o contetdo (que escolhemos focar)

"taxa de variacao" é vinculado.
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Tendo dois eixos principais como diretriz, o fazer do professor-
pesquisador cm Matematica na sala de aula (pratica pedagogica) e o fazer
desse professor em sua atividade de pesquisa (pratica cientifica),
planejamos entrevistas semi-estruturadas onde procuramos saber como o
professor-pesquisador atua quando faz pesquisa e saber o que o
professor-pesquisador pensa do conteddo matematico por nds escolhido
(taxas de variacao).

A0 observarmos as salas de aula desses professores, procuramos saber
se o fazer do professor confirma a concepcao explicitada na entrevista e,
ainda, saber como o conteudo especifico "taxas de variacdo" funciona
para distinguir promocionalmente os alunos. As observacdes foram
cuidadosamente relatadas.

De posse de nossas proprias concepcdes, na analise dos dados
selecionamos recortes das respostas obtidas em entrevistas e recortes de
situacOes de sala de aula.

As respostas obtidas nas entrevistas foram divididas em dois grupos:
as que se referem ao conteudo "taxa de variacdo”, que, por sua vez,
foram reagrupadas em seis grupos principais; e as que se referem ao fazer
pesquisa do professor-pesquisador em Matematica, que foram
reagrupadas em outros seis grupos principais.

Esses grupos foram, inicialmente, trabalhados em separado,
reecontrando-se no decorrer das analises.

As anotacgOes de sala foram divididas em cinco grupos que tém como
titulo o que julgamos como invariantes em todas as aulas observadas.

Nas reducOes, selecionamos trechos de respostas e trechos de
situacBes de aula, destacando o sentido que acreditamos que 0 recorte
tem. Utilizando-nos de convergéncias, destacamos dos trechos o que
mais significativo se mostrou. Dessas convergéncias, chegamos as
categorias que mostram nossa compreensdo em foco.

Entrevistas e observacoes de sala de aula

Conforme j& observamos, na busca de dados para a elaboracdo de
compressdes, norteados pela pergunta inicial, entrevistamos seis
professores-pesquisadores em Matematica. Dois da UNESP: um do
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Campus de Bauru, outro de Rio Claro; e quatro da UNICAMP,
Campinas.

Com relagdo ao conteldo “"taxas de varia¢do", selecionamos alguns
recortes das entrevistas, que buscam saber o que o professor-pesquisador
pensa do referido conteudo. Na selecdo, tais recortes foram divididos em
seis grupos principais :

Grupo 1. importancia que o professor-pesquisador em Matematica
atribui ao contetdo "taxas de variagdo" no curso em que leciona;

Grupo 2. importancia que o professor-pesquisador em Matematica
atribui ao conteldo "taxas de variacdo" no contexto da formacéao
matematica do aluno;

Grupo 3. como o professor-pesquisador em Matematica ensina o
conteddo "taxas de variacdo"

Grupo 4. que tempo o professor-pesquisador em Matematica dedica ao
contetdo "taxas de variagdo";

Grupo 5. como o professor-pesquisador em Matematica "cobra” em
prova o conteudo “taxas de variagao";

Grupo 6. como o professor-pesquisador em Matematica justifica,
segundo seus critérios, as situacdes que se referem a avaliagcdo/promocao
dos alunos.

A partir de uma leitura atenta dos recortes (trechos das respostas
dadas pelos entrevistados, enfocando especificamente o contetdo "taxas
de wvariacdo™), iniciamos uma interpretacdo do que foi dito pelo
professor-pesquisador, destacando do texto o sentido que acreditamos
que ele tem.

As interpretagdes dos recortes apontaram para 0s seguintes trechos
significativos: aplicabilidade; texto didatico; articulagdo prética
cientifica/sala de aula; importancia relativa do conteudo; valorizacao
pelo conteddo; mecanismo no tratamento do conteddo; mecanismo nas
avaliacdes. Esses trechos foram reduzidos, segundo nossa compreensé&o,
a outros trechos significativos: aplicabilidade e texto didatico;
valorizacdo e importancia do contetdo; e mecanismo.

Como categoria dessa parte da analise, temos : "o mecanismo em sala
de aula permite que as concepgdes (pré-conceitos) do professor sejam
elemento fundamental em sua pratica em relacdo ao contetdo".
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Os cinco grupos principais das anotacdes de situacdes de sala de aula
tém como titulo o que julgamos como invariantes em todas as aulas
observadas:

Grupo 1. situagfes que mostram que o professor, ao entrar na sala de
aula, se coloca a frente da turma, no quadro-negro, de onde desenvolve
suas prelecdes, a partir de proposi¢cbes ou problemas que ele mesmo
enuncia;

Grupo 2. situagBes que mostram um suposto didlogo, onde ou o
professor pergunta e ele mesmo responder ou o professor faz perguntas, e
as respostas dos alunos ou sdo ignoradas ou sdo consideradas pelo
professor como néo sendo adequadas;

Grupo 3. situagdes que mostram a preocupacdo, por parte do aluno,
ndo em saber se esta aprendendo, mas, sim, se a resposta que ele obteve
esta correta;

Grupo 4. situagdes que mostram que os professores ndo se incomodam
com alunos que chegam e alunos que saem da sala;

Grupo 5. situagbes que mostram a preocupacdo de alunos e
professores com as notas dos alunos nas provas.

Do estudo-interpretativo dos invariantes que dizem respeito ao fazer
do professor pesquisador em sua sala de aula, detectamos alguma
situaces significativas:

- a postura do professor é autoritaria;

- a acdo pedagdgica fica subjacente a um fazer mecénico e acaba
sendo identificada com esse fazer;

- a comunicacdo em sala de aula é ficticia;

- a relagdo ndo se faz em torno do objeto matematico, mas sim, em
torno da aprovagao/promocao;

- 0 mecanicismo no tratamento do conteudo explicita a busca pelo
“correto” em detrimento das situacdes motivadoras que ocorrem na sala
de aula.

A categoria "a relagcdo professor-aluno ndo se funda no objeto de
conhecimento, mas no mecanicismo didatico” esbo¢a nossa compreensao
dessa parte da analise.
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O trabalho de pesquisa do professor-pesquisador
em Matematica

As entrevistas realizadas com os professores pesquisadores numa
certa altura, voltavam-se para a atividade de pesquisa, na tentativa de
procurar pelo discurso do professor sobre o fazer cientifico em
Matematica. Com relacdo ao "fazer em pesquisa do professor-
pesquisador em Matematica”, selecionamos trechos de respostas dadas
pelos entrevistados, os quais foram subdivididos em seis grupos :

Grupo 1. o desenvolvimento do problema de Mestrado/Doutorado;

Grupo 2. a escolha do problema;

Grupo 3. 0s contatos com o orientador e outros contatos;
Grupo 4. o trabalho durante a realizagdo da pesquisa;
Grupo 5. a redacao e revisao do trabalho final,

Grupo 6. a escolha da banca para a defesa.

As interpretacbes dos trechos selecionados manifestam, segundo
nossa compreensdo, algumas faces do trabalho de pesquisa em
Matematica : especificidade da tarefa; relacdo tutelar; pensamento;
julgamento; certeza; garantia; direcionamento; e oralidade da
comunicacao.

Também decorrentes das interpretacfes feitas e munidos dos trechos
significativos expostos, seguem as convergéncias : "circulo pensamento
<> individualidade <> tutela"; julgamento (garantia de certeza);
direcionamento (autoritarismo). Sendo julgamento e direcionamento
amalgamadas na garantia do correto.

A categoria "a garantia do correto é dada no interior do circulo
pensamento <> individualidade <> tutela” surge das convergéncias feitas
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a partir dos trechos que julgamos significativos relativos ao discurso do
professor pesquisador sobre sua pratica cientifica.

Conclusao

Sintetizando, nossa trajetéria metodoldgica foi feita pelos critérios
proprios da pesquisa qualitativa. Os elementos essenciais constitutivos
da investigacdo (a pratica do professor-pesquisador, enquanto professor,
e a pratica desse professor-pesquisador, enquanto pesquisador) podem
ser caracterizadas pelas convergéncias obtidas a partir da analise das
respostas dadas em entrevistas pelos professores e a partir dos relatos
recolhidos em suas salas de aula. Tais convergéncias, profundamente
significativas para a compreensdo da nossa questdo, dizem,
fundamentalmente, sobre a atuacdo do professor-pesquisador em sala de
aula e sobre seu modo de agir em pesquisa.

A face da acdo pedagodgica do professor-pesquisador € mostrada pelas
categorias "o mecanicismo em sala de aula permite que as concepgdes
(pré-conceitos) do professor sejam elemento fundamental em relagdo ao
conteido”, e "a relacdo professor-aluno ndo se funda no objeto de
conhecimento, mas no mecanicismo didatico” que indica fatores
essenciais ao que nos propomos: a anélise da relacéo pratica pedagogica
e prética cientifica.

Em sua face de acdo no meio cientifico, as caracteristicas do fazer
pesquisa do professor-pesquisador sdo dadas pela categoria "a garantia
do concreto é dada no interior do circulo pensamento individualidade <>
tutela”.

A compreensdo sobre "pensamento™ pode, sob certos aspectos,
justificar o distanciamento do professor em relagdo aos seus alunos em
sala de aula, aparente nas relacdes que ndo se fundam no objeto de
conhecimento, mas no mecanicismo didatico. O critério préprio do fazer
cientifico, dai, carregaria sua influéncia para a sala de aula, ao
reconhecer apenas um sujeito de quem se pressupde dispor da estrutura
cognitiva adequada, ou seja, o "aluno ideal”. Com isso, o0 orientador
julga o trabalho do orientado (garantia de certeza), impondo seus
parametros (direcionamento) - dados pelo grupo restrito estabelecido
pela relacdo tutelar - ao orientando. Também assim, na sala de aula, esse
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elemento repercutira na forma de seu posicionamento diante da sala, seu
autoritarismo e seu critério de selecdo ao ignorar, simultaneamente, a
racionalidade das épocas histéricas e a génese da estrutura cognitiva do
aluno.

Os critérios de selecdo dos alunos em sala de aula, pelo viés de uma
alegada competéncia em relacdo ao conteudo, expressam a pratica da
busca do concreto, que, na esfera do fazer cientifico, é imposta pelo
grupo ao qual pertence o pesquisador. O critério do certo, propagado pelo
movimento histdrico, encontra fonte de sustento e divulgacdo na pratica
cientifica, na "ideologia" da Matematica : "A Matematica é, antes de
tudo, uma ideologia, a ideologia do ‘certo™ e, assim, a pesquisa
garantindo a "certeza", o ensino reproduzira a obediéncia a ela (Cf.
BALDINO, 1980:4-5).

O corpo deste trabalho ou o que até agora foi desenvolvido nos
permite concordar com a afirmacdo sobre a existéncia de uma
metodologia “classica” para a sala de aula de Matematica, norteada pelas
faces epistemoldgica, psicologica, didatica, pedagogica e politica. No
contexto particular da sala de aula de Matematica, ainda mais
particularmente, da sala de aula de Matematica do professor-pesquisador
em Matematica, podemos especificar as crengas que norteiam a chamada

“metodologia tradicional vigente™. Tal metodologia é norteada,
entdo, por concepcoes:

- epistemoldgicas: baseadas na crenca de que 0 conhecimento
Matematico é descoberto por aqueles que "produzem™ Matematica;

- psicologicas: baseadas na certeza de que o aluno aprende vendo e o
professor ensina mostrando,

- didaticas: baseadas na crenca de que o mais abstrato é mais "facil"
para o aluno- organizar o ensino segundo a ordem axiomatica de
arquivamento dos conteddos: primeiro conjuntos, depois numeros
(naturais); primeiro nameros reais, depois fungdes de varidvel real;

* A denominagdo "metodologia tradicional vigente" foi atribuida ao Prof. Dr. R. R.
Baldino. As concepgfes que norteiam as faces dessa metodologia e que sdo dadas a
seguir foram transpostas para este trabalho, a partir de discussdes em Seminarios de
Matematica e Educacdo Matematica -SMEM- , coordenados pelo mesmo professor,
realizados, desde 1989, as tergas-feiras na UNESP, Campus de Rio Claro.
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primeiro limites, depois continuidade etc.; devendo-se incluir no ensino,
se ndo a fundamentacdo (demonstracdo), pelo menos a possibilidade
dela;

- pedagdgicas: baseadas na crenca de que se devem aprovar os que “
aprendem”, usando critérios subsidiarios (ndo matematicos) de
aprovacdo: mandar decorar, valorizar nas provas tudo o que tiver
aparéncia de estar ridiculamente um pouco certo, dar duas questbes
"muito faceis" e outras "mais dificeis", passar um "trabalho" ou uma
“pesquisa” (sic) para casa etc.;

- politicas: baseadas na crenca de que se deve aprovar o aluno que, de
alguma forma, participa dessa estrutura promocional, historicamente
definida, e reprovar o que, por algum motivo, ndo se submete a ela.

Tal metodologia, norteada pelas concepgbes acima expostas, usada
na sala de aula do professor-pesquisador em Matematica, parece
fomentar a exigéncia do rigor, a delimitagdo subjetiva dos critérios de
aprovacdo, o exercicio livre da autoridade autoritéria, a inclusdo dos
“mais aptos” como fortes candidatos ao seu grupo de especialistas e, por
fim, desencadeard, no aluno bem sucedido, uma reacdo vigorosa de apoio
ao instrumental usado pelo professor.

Desta forma, fecha-se o circulo pensamento <> individualidade <>
tutela que, junto do mecanismo que permite e faz pedir concepcdes
pedagdgicas tradicionais, é levado para a sala de aula. Assim, um novo
circulo, mais amplo, é constituido, o "circulo pratica cientifica <> pratica
de sala de aula".

Com isso, somos levados pelas compreensdes que obtivemos a
responder afirmativamente sobre uma possivel determinacdo da pratica
cientifica sobre a pratica pedagogica do professor pesquisador em
Matematica, o qual parece seguir, invariavelmente, as concepcfes que
norteiam a metodologia tradicional vigente na sala de aula de
Matematica.
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