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A pesquisa em Educacdo Matematica no Estado de S&o Paulo:
um possivel perfil*?
Antonio Vicente Marafioti Garnica®
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Resumo
O trabalho trata de apresentar algumas consideracGes sobre a pesquisa em Educagdo Matematica realizada
no Estado de S&o Paulo, baseando-se, para isso, na analise das comunicacdes cientificas apresentadas nos
Anais dos trés Encontros Paulistas de Educacdo Matematica (EPEMs).

Abstract
This paper makes some remarks on the researches of Mathematics Education focusing the state of Séo
Paulo. It is based on the analysis of oral short presentations developed at Encontros Paulistas de Educacdo
Matematica (EPEMs), the biggest congress on Math Education of that state.

1. Consideracdes Iniciais

A Educagdo Matematica, j& ndo mais concebida como uma colagem mal
acabada de Matematica e Educacdo, mostra-se na Histéria na qual estamos imersos,
constituindo-se. Sendo uma area ja posta entre as demais areas do conhecimento, traz
em seu discurso - este sempre fazendo-se - indicativos para mais e mais compreendé-la.
Assim, nesse estagio, necessita de sistematizagdes. Sistematiza¢cdes ndo com o intuito de
cristaliza-la, paralisa-la, limita-la, mas para que nos seja possivel tecer trajetorias de
acao, cada vez mais coesas.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo a analise das contribuicdes de
diversos autores em Educacdo Matematica, presentes na forma de resumo nos anais dos
Encontros Paulistas de Educacdo Matematica, os EPEMs, realizados bienalmente. A

analise, realizada numa abordagem metodoldgica quanti-qualitativa foi desenvolvida
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tendo como base as comunicacdes (que aqui chamaremos “cientificas"™) apresentadas
nesses Encontros. Restringimo-nos a esta modalidade de atividade dado estar fora de
nossas possibilidades, no momento, uma analise mais geral que tivesse como base, por
exemplo, as outras modalidades de atividades desses Encontros como conferéncias,
grupos de trabalho, mesas redondas e minicursos. A opcao pelos Encontros Paulistas
também néo foi fortuita. O Estado de Sdo Paulo destaca-se, por varias razdes, no cenario

da Educacdo Matematica em nivel nacional ou internacional

“O Estado de S&do Paulo é o principal centro de produgdo dessas
pesquisas [académicas em Educacdo Matematica], contando com a
metade da producdo nacional (50%) /.../ . A grande concentracdo de
trabalhos no Estado de Sdo Paulo deve-se, sobretudo, As trés
Universidades Paulistas - UNESP, UNICAMP e USP-, que, juntas,
foram responsaveis pela realizacdo de 81 pesquisas [décadas de 70 e
80], atingindo um indice percentual de aproximadamente 40% da
producdo nacional na &rea /.../ o eixo 'Campinas/Rio Claro', sozinho,
concentra /.../ 32, 8% de toda a producdo brasileira /.. /"
(FIORENTINI, 1993:61).

Corroboram para a importancia do Estado de S&o Paulo nesse panorama a
criacdo, em 1984, do primeiro programa regular de Mestrado especifico em Educacéo
Matematica no Brasil, oferecido pela UNESP no campus de Rio Claro; a realizacédo do |
Encontro Nacional de Educacao Matematica (ENEM, 1987, PUC — Sédo Paulo) e a
constancia na realizagdo de seus Encontros Paulistas, realizados em 1989 (PUCCAMP
Campinas), 1991 (USP - Sdo Paulo) e 1993 (UNESP-Bauru). Tais Encontros séo
significativos, pois tratam de apresentar e discutir as tendéncias da Educacgédo
Matematica num férum bem mais amplo que aqueles realizados dentro das instituicoes
de ensino superior, num coletivo de professores de todos os niveis de ensino e
pesquisadores da area. Nesse aspecto, o | EPEM (Campinas) contou com a participacdo
de 800 congressistas, o Il EPEM (Sdo Paulo) com cerca de 1000 participantes e o Il
EPEM (Bauru) com 900 inscritos. Além disso, os resultados desses Encontros tém sido
divulgados de forma organizada e temporalmente sistematica em seus anais.
Finalmente, é no Estado de Sdo Paulo que atuamos enquanto professor e pesquisador,
sendo esse 0 elemento subjetivo da opcéo pelos paulistas.

Nosso esforco aqui, sabemos, € um inicio. Varias faces desses mesmos
Encontros ficaram sem atencdo, como ja o dissemos, e outros encontros e congressos
importantes ndo foram estudados, fatores essenciais para que um esboco do que vem

sendo feito na Educagdo Matematica brasileira seja tragado.
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No que segue, tanto quanto o levantamento que pretendemos realizar julgamos
importante ressaltar a metodologia utilizada nessa nossa pesquisa, para 0 que

reservamos um tépico especifico.

2. Sobre a metodologia

Chamamos de quanti-qualitativa nossa metodologia para analise dos trabalhos
anais. O lado quantitativo refere-se aos dados numéricos dos quais langamos méo para
direcionar nossas conclusdes - ainda que estas ndo sejam e nem mesmo as pretendamos
definitivas. A quantidade, nesse caso, manteve-se como guia, hunca como determinante
e em nenhum momento langamos mao do rigor como classicamente conhecido pelas
abordagens positivistas. O rigor, aqui, € dado pelo trabalho de envolvimento do
pesquisador com seus dados, suas vivéncias e responsabilidades. Ndo se advoga,
portanto, a neutralidade - face cara ao pesquisar de origem positivista. O pesquisador
coloca-se, pergunta, faz variagGes imaginativas, ordena e re-ordena seus dados com a
intenc@o de compreendé-los, comprometendo-se com e por eles: é essa a face qualitativa
da metodologia utilizada.

Como proceder? Tal era nossa primeira questdo. Escolhidos os anais como
objetos da pesquisa, tratamos de, inicialmente, fazer a op¢do pela modalidade que
chamamos “comunicac0es cientificas”.

Como "comunicacgdes cientificas" entendemos a juncdo das defini¢cbes dadas,
nos anais do Il EPEM, para as comunicagdes cientificas e as de experiéncia: sessdes
onde seriam apresentados relatos e discussao de pesquisas académicas desenvolvidas ou
em desenvolvimento e de estratégias de ensino e aprendizagem, resultados de
técnicas ou abordagens utilizadas em sala de aula. Nos EPEMs anteriores, nao foi essa
a nomenclatura utilizada. Embora tenham aglutinado trabalhos em grupos definidos
desse mesmo modo, quer pela natureza do desenvolvimento das atividades - como é o
caso do Il EPEM -, quer por motivos ndo explicitados nos anais - caso do | EPEM -, tais
comunicacgdes foram chamadas de sessdes coordenadas” (Il EPEM) ou, simplesmente,
"comunicacles” (I EPEM). Sdo esses, portanto, 0os materiais basicos sobre os quais
trataremos.

No total, foram analisados 170 trabalhos. Primeiramente, procedeu-se a uma

leitura atenta dos anais, na busca de uma forma que possibilitasse a analise. Feito isso -
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e varias leituras foram necessarias -, optou-se por tentar categoriza-los aprioristicamente
(embora de forma bastante ampla). Tratamos de nominar quatro grandes grupos (que

chamamos de E, ET, T e D), seguindo o seguinte critério:

- no grupo E (Experiéncia) estariam as comunicag0es que se referiam a situagOes
diretamente ligadas a aplica¢fes de processos didaticos em sala de aula, sem que
fossem explicados, em seus resumos, os referenciais teoricos que lhes serviam de

base,

- no grupo ET (Experiéncia-Teoria) estariam resumos relativos as situagdes
desenvolvidas ou propostas para salas de aula de Matematica, acompanhadas de
discuss@es de carater tedrico (por exemplo, a explicitacdo da tendéncia que segue

ou os pressupostos filosofico tedricos utilizados como fundamentacéo;

- no grupo T (Teoria) estariam as discussdes ou fundamentacdes de carater
essencialmente tedrico sem explicitacdo de sua relagdo com aplicagdes em salas de
aula; e eventos que ndo se caracterizariam como propostas de comunicacao
cientifica como aqui concebidas, mas que constavam nessa modalidade nos anais

estudados.

- no grupo D (Divulgagéo) seriam colocadas as divulgacdes de eventos que néo se
caracterizariam como propostas de comunicacao cientifica como aqui concebidas,

mas que constavam nessa modalidade nos anais estudados.

J& com esses agrupamentos, inimeros foram os elementos significativos que se
manifestaram: tendéncias em Educacdo Matematica (por exemplo: Historia,
Etnomatematica, Resolucdo de Problemas etc.), adjetivos ligados a um determinado e
bem conhecido procedimento metodoldgico (melhor, qualitativo, fenomenoldgico etc),
substantivos caros as pesquisas educacionais (conscientizacdo, obstaculos
epistemoldgicos, interdisciplinaridade etc), citacbes de autores conhecidos (como
Piaget, Polya etc) etc.

A catalogacdo de cada um dos resumos foi feita em leituras posteriores,
acrescentado aos grupos E e ET o conteido matematico especifico tratado (contedo); a
série e 0 grau de ensino em que a proposta foi aplicada ou para a qual foi desenvolvida
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(série) e os elementos mais significativos que se manifestavam no resumo (elementos
significativos) no ver do pesquisador. Para o grupo T resolvemos especificar o objeto da
pesquisa apresentada (objeto) e os elementos significativos como acima determinados
(elementos significativos). Finalmente, para o grupo D, especificam-se a natureza do
que esta sendo divulgado (o qué?), o conteldo tratado - quando for o caso - (conteudo) e
os elementos significativos. A primeira sistematizacdo, portanto, foi feita numa longa
lista onde nos pudemos orientar a partir dessas especificac@es feitas para cada um dos
trabalhos.

A partir dessa listagem, as analises comecaram sua segunda etapa: o
levantamento dos dados quantitativos e a organizacdo desses mesmos dados para
interpretacdes posteriores. Os itens foram analisados por um método que pode ser
chamado "de convergéncias", que consiste em fazer com que varios dados com
elementos comuns convirjam para um sé que os amalgame. Essas convergéncias tém,
grosso modo, o poder de apresentar "categorias” sintéticas, carregadas dos significativos
dos elementos que as compuseram.

Feito isso, restava-nos interpretar os dados que até entdo haviamos obtido, na

intencdo de compreendé-los.
3. Os primeiros dados

Apresentamos neste tdpico, em forma de tabelas, os dados quantitativos
extraidos nas primeiras classificacbes realizadas, seguindo os critérios acima
explicitados. E importante notar que nas classificacbes dadas ja foi feita a convergéncia,
existindo, assim, varios topicos j& amalgamados. Isso foi feito para 0s resumos
redigidos de forma clara de modo a permitir a convergéncia. Os topicos que, mesmo
parecendo pertencer a uma mesma classe, foram apresentados separados, devem-se a
imperfeicdo na elaboracdo do resumo estudado, que ndo especificava dados que
permitissem ingeréncias dessa natureza por parte do pesquisador.
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3.1 Primeiras constatacdes e seqiiéncia da trajetoria metodologica

Contelidos Quantidades de referéncias
(CT=To] 1= 1 T VSRS 33
LOQANTMOS ....eiviicte ettt sttt be bbb sba e s be e sbeeresaeas 1
JLI0]10] (oo - WS USRS 1
L1 (o S 3
Divisibilidade/FracBes/NUmeros Racionais e Irracionais ................ 1
Funcdes/Equacdes (1°0 e 2° graus)/Produtos NOtaveis..................... 5
Operacdes fuNdameNtaiS..........ccveveeieeie e 10
AlGEDIA ..o 5
[T o7 WSS 7
Tapicos de Calculo Diferencial e Integral..........cccccvvvevviiveensennn, 7
NUMEIOS.. ..ttt ettt ettt te st et reene e er et s 3
RAGICAIS. ... vecvveciieiiec ettt re et e 1
MatemAatica FINANCEITA .......cceceiviiiieieecie et 2
THGONOMELITA. ...ttt 1

Tab. 1 Dados referentes aos contetidos abordados em E, ET e D

Obs. Enquanto alguns resumos se referem a mais de um contetido, alguns ndo fazem referéncia a esse

aspecto.
Tab. 2 Dados referentes as séries Série | EPEM Il EPEM Il EPEM
abordadosem E e ET
_ . ) 1° 18 27 11
Obs. : As séries da escolarizado 20 7 1 5
classica foi incluida a “educagdo de 3° 4 11 4
adultos”, Unica referéncia com mais de Educacao de
adultos 2 1 -

um trabalho entre as possiveis
categorizacGes de “escolaridade”. Alguns resumos ndo explicitavam as séries. Para 0s resumos que

apresentavam as idades dos alunos-sujeitos, foi feita a conversdo "normal” para a nivel de escolaridade.
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Elementos significativos Quantidade de referéncias
Psicologia/Epistemologia Gen6tica/Principio Gen6tico/Piaget.................. 6
[ TS ] - WSS 20
MOEIAGEIM ..ot 5
Realidade/cotidiano/CoNteXt0........ccveveriereie i 12
CONSITULIVISIMO ...ttt ettt et ere e 16
ENfOQUE SOCIAL ..ot 12
NAO-MECANICISITIO ...ttt ettt e ear e s reesbeesbeens 3
FOrmacao do ProfeSSOr .........coiviviieieine e e 18
ANALISE T8 BITO....c.viieiiicticie ettt ettt st be s besbeere e enresrens 3
Filosofia da Matematica e da Educacdo Matematica............c.ccceeveevervennne. 2
CUITTCUIOS ...ttt st s er et e 4
Melhoria/mudanca N0 ENSING ..........c.eiieieeieeie et 6
CONSCIENTIZACAD .....vveveeieeie ettt sttt e st te e beeaesreesreas 3
FENOMENOIOGIA. ......ccceiiiiiiiie ettt 4
ResoluGa0 de Problemas..........ccoveiiiiiiiec e 12
PESOUISA-AGAOD. ... .ecuviitieirieitee it cte et sre e ebe e ebe e ab e sbeesbeeebe e beeabesraesreestes 2
PrOZE ..ttt 2
Inter e trans-disCiplinaridade ............cccccveviiieni e 10
Textos/Ieitura/interpretaCao ........c.coeveriieiieeieeieere e 5
Matematica CONCIETA/JOGOS ... ..cvvirveirreirieiree et st ebe e ereeebe e sraesre et 23
CHatiVIdAdE ......ooveieie e s 4
EtNOMALEMALICA. ... ecvveeieeec e enen 4
Pesquisa QUATITALIVAL.........cceeieeieicece e 4
SIGNIFICAJD ...t e 8
VESHIDUIAT ....eceeee et nne 2
FFACASSO ...ttt sttt sttt sttt sttt sbb et sbb et e nan e et b e e e 4
s Tod T Tod 1 o J SRS 2
AM (Atividades Matematicas) .... e 3
DEFICIENEES ... e e re e 3
Contelido MatEMALICO ......cceveieireiee e 1
[Tl U= [=T o PSSR 5
ESCOIAS PUDIICAS .........cvevicieiecte ettt 5
Proposta metodolagica/mEtodo ...........ccvvverveiiiiciiesee e 13
T aTo 0T =Ty 1 (0T o S SPORR 8
Computador/calculadoras..........cccooeiieieiie i 4
F AN 1T Vo (o USSR 5
REFIEXA0. ... .c.veieiiie st 6
Laboratorio de MatemALiCa ...........cceveireiiiieciecrieeeie et 2
Obstaculos epiSteMOIOFICOS ...........cueerireeiiiiieiiiieiee et 2

Tab 3. Quantidade de referéncias catalogadas como elementos significativos, presentes nos resumos.

Grupos E ET T D

| EPEM 20(38%) 19(36%) 8 (15%) 6(11%)
IIEPEM 41(48%) 32(38%) 10(12%) 2(3%)
111 EPEM 9(28%) 20(63%) 2(6%) 1(3%)

Tab. 4 Quantidade de trabalhos por grupo em cada EPEM.

3.1.1 Primeiras constatacoes

As tabelas anteriormente apresentadas nos permitem esbogar alguns resultados:
E nitida a predominancia, entre os contelidos tratados nos trabalhos de tépicos de
Geometria. Os outros conteudos que se destacam sdo aqueles relativos as operacdes

fundamentais e as questfes dos conjuntos numéricos Q e | (embora o conjunto dos
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racionais seja 0 mais estudado), fracdes (seu conceito e operacOes entre fracdes) e
divisibilidade. Com relacdo a esses conteddos, devemos ressaltar que,
fundamentalmente, sdo tratados considerando-se a sala de aula de l.°grau. Deve ser
ressaltado, também, o estudo de conteudos de Logica e de Topicos de Calculo
Diferencial e Integral que, além dos ja citados, se manifestam no panorama dos
contetidos abordados.

Nota-se na tabela 2 a predominancia do estudo de questbes proprias ao 1° grau.
Também em relacdo as pesquisas académicas (dissertacdes e teses) isso poder ser
notado: "Todos os niveis de ensino receberam atencdo por parte das pesquisas
académicas. Podemos notar /... / uma leve tendéncia para o 1° grau, sobretudo as séries
iniciais, fato esse que se tem acentuado no Ultimo quadriénio da década de 80"
(FIORENTINI, 1993:64). Nos EPEMs também foi dada atencdo a todos os graus de
ensino. E flagrante, porém, a acentuada importancia atribuida aos contetidos tratados

nas séries iniciais.
3.1.2 Sequéncia da trajetéria metodolégica

A analise realizada a partir da tabela 3 (dos elementos significativos) deveria,
acreditdvamos, ser mais minuciosamente investigada. Para isso lancamos médo da
pesquisa realizada por FIORENTINI® (1994) & qual ja nos referimos anteriormente por
fornecer, aléem de dados preciosos, ponto de partida substancial para trabalhos que
pretendam um diagndstico dos rumos das pesquisas em Educacdo Matematica.

Tratando dos aspectos globais da pesquisa académica em Educacdo Matematica,
num de seus ultimos topicos, Fiorentini trata de agrupar os trabalhos desenvolvidos
institucionalmente por focos tematicos. Essa classificacdo € bastante geral por ter sido
engendrada a partir da analise de 204 pesquisas, defendidas em programas de pos-
graduacdo de 1971 a 1990. Segundo FIORENTINI:

>Poder-se-ia objetar que a utilizacdo de categorias previamente disponiveis, sob certos parametros,
"enrijeceria" o trabalho, limitando-o. Isso foi considerado quando terminado o artigo. Os norteadores
sugeridos por Fiorentini, em pesquisa minuciosa acerca das investigacbes em Educacdo Matematica
realizadas desde a década de 70, porém, nos foram de grande valia. O desenvolvimento de outras
categorias, acreditamos, poderia ser objeto de outra pesquisa de maior félego que o de um projeto de
iniciacdo cientifica. Na verdade, a utilizacdo de tais categorias sO caracteriza uma abordagem de natureza
“positivista" a pesquisa qualitativa desenvolvida.
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"Nossa primeira tentativa /.../ foi organizar os temas abordados pelas
204 DissertagOes/Teses com base no esquema ‘classificatorio’ que a
revista alemd 'ZDM-Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik' utiliza
para divulgar, periodicamente, os resumos das principais publicacbes
internacionais sobre o ensino da Matematica. / Tal esquema, porém,
mostrou-se inadequado diante da especificidade do material de analise.
O quadro proposto por MARTINEZ também nos parecia pouco
apropriado. Resolvemos, entdo, fazer um cruzamento entre esses dois
esquemas a partir da organizacdo prévia das Dissertacdes/Teses sob
diferentes focos". (1993.66)

A procura pelo método é, sem davida, parte essencial de qualquer pesquisa.

A classificacdo dada por Fiorentini traz 13 tdpicos e suas respectivas
subdivisbes. Nossa proposta aqui €, a partir desse quadro, nortear nossas convergéncias
na questdo dos elementos significativos (Tabela 3). Acreditamos que, desse modo,
poderd ser eshocado um bom perfil sobre a adequacdo das pesquisas académicas e as
apresentadas nos EPEMS.

4. Ultimas convergéncias

O quadro de FIORENTINI (1993) apresenta 13 focos tematicos, a saber:

Curriculo;

Materiais didaticos e meios de ensino;

Erros, problemas e dificuldades do ensino e da aprendizagem;
Cotidiano escolar;

Etnomatematica e educacdo de adultos

Relacdo da Matematica com outras disciplinas’

Formacdo do professor de Matematica;

Préatica docente;

© © N o g &~ DD

Psicocognicéo e aprendizagem;

10. Fundamentos histérico-filosoficos e epistemolégicos;
11. Ideologia e/ou concepcdes e significados;

12. Historia do ensino da Matematica;

13. Politicas oficiais sobre o ensino de Matematica.
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Seguindo, pois essa mesma classificacdo, quer em seus topicos principais acima
explicitados, quer em suas subdivisdes, passamos as convergéncias finais:

Nossos elementos significativos: "Histéria”, "Modelagem”, "Curriculos",
"melhoria/mudanga no ensino”, “significado"”, "fracasso", "conteddo matematico”,
"proposta metodoldgica/método”, “avaliacdo”, e “laboratério de Matematica"
encontram-se ligados ao topico Curriculo que, segundo o quadro que seguimos, engloba
"Métodos e Técnicas de Ensino", "propostas ou atividades curriculares”, "ensino e
aprendizagem de topicos especificos”, "objetivos e avaliacdo”, pesquisa qualitativa™ e
"pesquisa-acdo”. Note-se que "Histdria", embora possa estar ligado a uma das principais
tendéncias em Educacdo Matematica, €, em geral, nos trabalhos analisados, concebida
com pano de fundo para o ensino de contetdos especificos, visando a alterar certos
componentes curriculares ou o seu tratamento. Os elementos "ndo mecanicismo",
"significado" e "fracasso" dizem respeito as tentativas de "fazer com que o aluno atribua
significado a um determinado conceito™ ou ainda uma tentativa de romper o reiterado
fracasso do ensino e da aprendizagem de Matematica”. Em ambos os casos, estdo
ligados a proposta de abordagens especificas a conteddos matematicos. “Pesquisa
qualitativa” e "pesquisa-acdo” encaixam-se aqui por serem metodologias utilizadas nos
trabalhos que tratavam da possibilidade de novas abordagens pedagogicas a contetdos.

Os elementos significativos  "textos/leitura/interpretacdo”, “Matematica
concreta/jogos”, "contelido matematico”, "linguagem, proposta metodolégica/método”,
“linguagem logo", "Computador/calculadoras” e “laboratério de Matematica"
enquadram-se no topico Materiais didaticos e meios de ensino que se subdivide,
segundo a categorizacdo de Fiorentini em "materiais escritos”, "producdo de material
instrucional”, ensino por computador e/ou com calculadoras”, "materiais audiovisuais
e/ou manipulativos e/ou jogos". Também nesse tdpico se enquadram as tentativas de
"mudar/melhorar™ o ensino.

Os elementos significativos "analise de erro”, "ndo-mecanicismo" e "fracasso"
inserem-se no topico erros, problemas e dificuldades no ensino de Matematica.

Os elementos "AM (Atividades Matemaéticas)", "escolas publicas" e "laboratdrio
de Matematica" convergem para 0 topico Cotidiano escolar, pois Nnosso espacgo
contextual, i.e., 0s resumos que analisamos nos indicam que os trés elementos sdo

tratados com intuito de reversdo ao quadro cotidianamente manifestado na escola.
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"Etnomatematica™ tem, na classificacdo de FIORENTINI, tdpico especial:
Etnomatematica. J& nos referimos a educacdo de adultos quando tratamos das series
com as quais 0s resumos dos trabalhos estavam comprometidos. Por este motivo, ndo
trataremos aqui da educacdo de adultos como elemento significativo.

Os conceitos "inter e trans-disciplinares"” ficam subjugados ao tépico Relacao da
Matematica com outras disciplinas.

Os elementos “escola publica™, "formacéo do professor" e "curriculos™ encaixam-
se nas classifica¢des "Formacéo do professor de Matematica e préatica docente".

No tdpico "Psicocognicdo e aprendizagem”, que diz respeito mais
especificamente as areas estudadas pela psicologia escolar (Psicologia da aprendizagem/
da cognicdo), temos os elementos significativos "Psicologia/Epistemologia
Genética/Principio  Genético/PIAGET",  “Construtivismo”,  “ndo-mecanicismo’,
"Resolucdo de Problemas", "criatividade" e "andlise de erro".

Os elementos "Filosofia da Matemaética e da Educacdo Matematica™, pesquisa
qualitativa”, "pesquisa-acdo”, "fenomenologia”, "obstaculos epistemologicos” e
"significado” enquadram-se na categoria "Fundamentos historico-filoséficos e
epistemoldgicos™ por serem elementos que serviram de sustentagdo tedrica a questdes
da sala de aula de Matematica.

Nessa Ultima convergéncia, alguns elementos significativos apresentados em
nossa tabela 3 ficaram sem representacéo. Isso pelo fato de que, embora o senso comum
e nosso envolvimento com o que vem sendo feito em Educacdo Matematica nos
indicassem a possibilidade de encaixa-las em algum dos tépicos do quadro de
FIORENTINI, os resumos dos quais surgiram - nosso elemento de contexto e, portanto,
fator limitante - ndo nos permitiram isso. Isso diz respeito, especificamente, as unidades
"vestibular", "raciocinio”, "deficientes” "reflexéo”, “prazer” e
“realidade/cotidiano/contexto” e “enfoque social®. Alguns desses elementos, ¢é
necessario dizer, entram na confec¢do de resumos como lugares-comuns da retérica em
Educagéo, ndo dando indicativos claros de ter sido profundamente considerados no
trabalho apresentado (principalmente no que diz respeito as unidades "reflexdo",
"raciocinio”, “prazer” e "realidade/cotidiano/contexto” e "enfoque social").

A tabela de nimero 5 esquematiza essas nossas Ultimas convergéncias. A partir

dessa tabela, esbogamos as consideragdes finais.
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Tab. 5 Convergéncia a partir dos elementos significativos e da categorizacdo dada em FTORENTINI

5. Considerac0es finais
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Consideracdo 1. A quantidade de convergéncias aponta, numa primeira

instancia, para os focos tematicos mais representativos: Curriculos e Materiais didaticos
e meios de ensino. Em relacdo a isso, deve-se ressaltar a constancia de uma abordagem
"melhorista”. Com isso, pretendemos classificar aquelas propostas que partem da
procura de metodologias ou materiais alternativos para a sala de aula com o desejo de
"melhorar” o rendimento escolar, a situacdo de descontentamento do aluno em relacéo a
Matematica, a compreensao do conteddo etc. Sobre isso nos fala BALDINO (1991) nos
anais do | EPEM. A visdo "melhorista" ndo questiona os "porqués” da e os "para quem"
tal melhoria. Certamente a manutencdo do sistema escolar como foi posto, considerado
"tradicional”, tem seus prés e contras, mas: em quais bases se funda? o que efetivamente
se faz para garantir o que diz pretender fazer (preparar para o exercicio da cidadania,
exercitar a critica, reverter a famigerada situacdo de negatividades etc.)? Escapam a
visdo “melhorista” tais questoes.

Consideracdo 2. A auséncia de uniformidade nas apresentacdes dos resumos

dificulta sobremaneira a analise. Em relacdo a isso, sugerimos as comiss@es cientificas
de encontros futuros a adocdo de uma pratica comum a divulgacdo cientifica: a
explicitagdo de unitermos (keyterms) tanto para enquadré-lo melhor nas atividades do
encontro (quando é o caso dividir as apresentacdes por focos tematicos), quanto para
possibilitar andlises futuras do material divulgado nos anais. Além disso, urge
padronizar a forma de apresentacdo dos trabalhos. Muitos s&o incompletos,
impossibilitando mesmo a orientacdo dos participantes para aquilo a que vao procurar
assistir.

Consideracdo 3. Num contexto socio-cultural rico em diversidades, chama

atencdo o baixo numero de trabalhos que explicitam ligar-se a tendéncia da
Etnomatematica, que nem mesmo € considerada de modo significativo nos trabalhos
que tratam de propostas curriculares.

Consideracdo 4. Por qué uma énfase tdo exagerada nos contetdos de primeiro

grau? Os dados dos quais dispomos ndo nos permitem concluir a respeito. 1sso
demandaria nova pesquisa. Entretanto, langando méo da "variacdo imaginativa" propria
a pesquisa qualitativa, podemos indicar que os conteudos basicos do primeiro grau, por
prescindirem (pelo menos a primeira vista) de um conhecimento matematico mais

aprofundado, tém a atencdo das mais diversas esferas envolvidas na pesquisa em
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Educacdo Matematica, como a Psicologia e a Educacdo. Outra possibilidade que o
envolvimento com os profissionais da area nos faz, a priori, classificar de ingénua e
simplista, é a necessidade de atacar os problemas fundamentais/iniciais do ensino, que
se dariam no ciclo basico de escolaridade. A visdo simplista também nos induziria a
afirmar que a énfase (também bastante nitida) nos trabalhos com conteddos de
Geometria parte da necessidade de uma volta ao ensino de tal disciplina, esquecido dos
programas escolares, ou a afirmacdo de que os trabalhos disponiveis ndo sao, ainda,
suficientemente significativos ou divulgados devidamente para permitir uma reverséo
no quadro. Trata-se de outro bom tema para futura pesquisa.

Consideracdo 5. A tendéncia de énfase ou decrescimento no interesse dos

pesquisadores em determinados aspectos da pesquisa pode ser sentida através de uma
interpretacdo da TABELA 4. O numero de trabalhos de divulgacdo no | EPEM ¢é
naturalmente maior do que nos EPEM subseqlientes, dada a recém-
constituicdo/reconhecimento de cursos de pods-graduacédo, extensdo ou reciclagem em
Educacdo Matematica. Acreditamos que tais atividades, que ja dispdem de outros meios
para divulgacdo, serdo eliminadas dos trabalhos de futuros encontros. Em relagédo ao
nimero de trabalhos na categoria Experiéncia (E), vemos uma oscilacdo (em taxa
percentual), enquanto a categoria ET (Experiéncia/Teoria) cresce, e a categoria Teoria
(T) diminui significativamente. Isso pode ligar-se a énfase das pesquisas em materiais
didaticos e ensino bésico, que se torna possivelmente mais ciente da necessidade de
buscar fundamentos teéricos solidos para sua base, isto €, por um lado, passa-se de um
estdgio meramente associado a experiéncia para um estagio mais elaborado, onde essa
experiéncia procura assentar-se em fundantes. Por outro lado, aponta para a
despreocupacdo com o desenvolvimento de pesquisas sobre esses mesmos fundantes. E
de ressaltar a diminuicdo, também bastante nitida, do nimero de trabalhos apresentados.
Pode-se argumentar, usando o represamento na divulgacdo de pesquisa, anterior ao |
EPEM. Depois disso, entretanto, varios outros importantes congressos foram sendo
realizados - e com maior freqiiéncia -, donde o arsenal da producdo represada pode
escoar.

Consideracdo 6. Finalmente, ha que apontar as vantagens que um trabalho de

iniciacdo cientifica como este traz. Contam-se, entre elas, principalmente, o

envolvimento de alunos dos cursos de Licenciatura com questfes préprias de sua area
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de atuacdo e possibilidade de continuidade de uma atividade futura em pesquisa; e a
necessidade de trabalhos de mapeamento serem efetuados com major constancia,
visando a estabelecer um discurso proprio para a Educacdo Matematica, pela
compreensdo dos caminhos que ela vem trilhando e na tentativa de unificar, de certo
modo sistematico e coerente, as tendéncias e tematicas que vém preocupando nossos

pesquisadores.
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