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Em outubro de 1988 apresentei uma primeira versao deste trabalho numa escola
particular de Rio Claro. O objetivo era e ainda é que ele seja uma proposta para
direcionar, em primeira instancia, duas disciplinas do Curso de Magistério que esta
sendo implantado este ano.

Esta segunda versdao foi apresentada como trabalho final da disciplina de
Historia da Matematica do Curso de Mestrado em Educacdo Matematica de UNESP/Rio
Claro.

As finalidades expressas na primeira versdo ndo mudaram; ao contrario, creio

que se alargaram.
| - Introducéo

Ao longo de um periodo, muita coisa acontece. Fatos ocorrem, contribuindo, se
assim o desejarmos, para transformacdes de nossas préaticas, por pequenas que sejam.

As acdes sdo pensadas. Depois passamos a fase de escrever sobre essas praticas.
Entdo, apresentamos o trabalho a nossos colegas, esperando deles contribuicdes; e essas
contribuicbes se materializam nas mais diversas formas: uma pergunta, uma duvida, um
esclarecimento, uma divergéncia, um exemplo que confirme alguma passagem, etc.
Refletimos sobre os novos elementos obtidos, experimentamos e reescrevemos tudo.
Isto foi 0 que ocorreu com o presente artigo.

Partindo de experiéncias com orientacdo de professores, de minha prética de sala
de aula e da fundamentacdo tedrica que aponto ao final, busquei elementos que
pudessem direcionar o que fazer na sala de aula de um curso de formacéo de professores
regular inserido no sistema educacional vigente.

O direcionamento dado se fundamenta no trabalho em grupo com regras bem

definidas, posto ao lado do trabalho individual existente, mostrando a necessidade de
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cada um. Emerge a necessidade de compreender e entdo separar avaliacdo e premiacao.
Significa que procurei inserir na sala de aula o valor trabalho ao lado do valor pelo
conteddo, ja existente. Discuto cada um desses pontos e a0 mesmo tempo apresento as

justificativas de cada orientacdo dada em nivel da didatica e da pedagogia.

Il - Situando o Problema

Em 28 de setembro de 1988 foi ao ar um debate sobre educagédo, promovido pela
TV Bandeirantes, Canal Livre. Professores, pais de alunos e o presidente da APEOESP
estavam ali reunidos para discutirem e levantarem problemas acerca do funcionamento
da Escola, dos salarios, da politica educacional, etc. Os pontos mais discutidos foram o
reconhecimento da insuficiéncia académica dos professores, a desvalorizacdo do
profissional, tendo como conseqiiéncia a ma remuneracdo de seu trabalho, a falta de
reciclagem e constantes aperfeicoamentos, etc... Enfim, o basico levantamento recaiu,
de uma maneira geral, sobre a "formacdo dos professores".

Como muito bem retratou um dos debatedores, o problema da formacdo do
educador é um verdadeiro circulo vicioso. De fato, vejamos o que ocorre. Constata-se
que as criancas, ja no inicio de sua escolaridade, apresentam dificuldades que, quando
ndo sdo atribuidas a alguma deficiéncia delas préprias, o sdo a precariedade com que 0s
professores exercem seu trabalho. Sendo, entdo, definitivamente constatado que o
"problema” surge no professor e ndo no aluno, pergunta-se: quem formou esse
professor? Esse professor emerge dos bancos escolares de 2° grau, dos chamados
Cursos de Magistério.

E quem sdo os professores desses professores? S@o aqueles que cursaram
durante 4 ou 5 anos Cursos de Licenciaturas promovidos pelas Instituigdes de 3° grau.
Sua funcéo principal € a de preparar especialistas para lidarem com criancas situadas na
faixa de 2 a 10 anos de idade, sob o0s aspectos simbolico e cognitivo.

Mas, afinal, quem sé@o os professores desses professores de professores? Sao, por
exemplo, professores de Matemaética, de Pratica de Ensino, de Psicologia, etc... Ou seja,
sdo aqueles que tiveram formacgdes académicas especializadas em 3° grau que, reunidas,
constituem as chamadas Licenciaturas. E de onde vieram, afinal, esses professores?

Tiveram de trilhar toda uma vida académica desde 0s cursos primarios...
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Essa deformacdo educacional tem sua agravante reservada nas salas de aula de
Matematica. De que forma isso ocorre? O ensino tradicional de Matematica prevé e faz
cumprir que os alunos que por ai passam "aprendam™ formularios inesgotaveis a fim de
rapidamente chegarem aos resultados, manipulem com destreza os varios algoritmos e
memorizem regras e mais regras de como se faz.

E uma verdadeira ciranda! Olhe, entdo, devemos atacar para que essa
deformacéo educacional ndo continue em sua reacdo encadeada? Simples: em todos 0s
niveis devemos atuar.

Entdo, que proposta temos para atuar nos cursos que tém por objetivo formar
professores? Como professora, ndo posso deixar de apresentar uma proposta didatico-
pedagdgica que é, na verdade, um compromisso politico-educacional explicito. Assim, a
partir de minha prética em orientacdo de professores e tendo atuado, diretamente, no
primeiro segmento do primeiro grau, procuro, a seguir, propor um encaminhamento

para essa questao.

111 - Aprendizagem Pela Acéo e Reflexao

A aprendizagem na Matematica se caracteriza por apropriacdes que o sujeito faz
de instrumentos a partir de sua experiéncia vivida. Para que isso ocorra, € preciso que a
partir de interacBes com o0 meio 0s sujeitos terminem por sofrer reequilibracées em nivel
de estrutura cognitiva e redirecionamento dos impulsos em nivel de estrutura simbélica
(3) e (4).

A principal tarefa a ser proposta é a de fazer com que o aluno do Curso de
Magistério aprenda Matematica por um caminho diferente do tradicional, seguido
durante tantos anos. Ou seja, que a sua experiéncia, enquanto aluno, Ihe dé condicdes de
engajamento efetivo nas atividades e que, a partir dai, ele crie situacGes - problema para
leva-las a sua sala de aula de forma adequada. A pratica tem revelado que, quanto
menos dominio sobre o contetdo e suas articulagdes o professor tem, mais ele tende a
trabalhar de forma abstrata com as criangas.

Portanto, a aprendizagem desse futuro professor deve ocorrer de tal forma que:
(1) ele possa durante o processo propor novos problemas;

(2) ele seja levado a conferir suas respostas;
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(3) ele tenha espaco para expor duvidas e manter didlogos sobre elas com outros
colegas, cujas dificuldades sejam de mesmo nivel que as suas;
(4) ele aprenda a ouvir, a acompanhar pensamentos divergentes do seu e saiba
reproduzi-los;
(5) ele préprio reflita sobre sua aprendizagem e a forma como ela esta ocorrendo.

Para que isto se realize, as atividades ou tarefas a serem propostas devem:
(1) manter os alunos engajados, ou seja, as tarefas ndo devem estar aquém nem além de
suas possibilidades;
(2) ser tratadas através de significantes que possibilitem didlogo entre o professor-
orientador e os alunos;
(3) refletir os conteddos com os quais o futuro professor ira lidar e estar formuladas com

complexidade adequada.

IV - Contrato de Trabalho

Os alunos vivem seu dia-a-dia de sala de aula através de exposicdes, de tarefas
individuais, do medo de fazer uma prova, etc. Tanto as aulas expositivas como as
atividades cobradas individualmente sdo preponderantes em nosso ensino vigente.
Reconhecemos que esta pratica surte efeito positivo para aqueles que tém suas
condicGes materiais garantidas, ou seja, que chegam as salas de aulas com as estruturas
e esquemas necessarios formados de acordo com o que e exigido na escola. No entanto,
eles constituem a minoria que consegue de fato aprender. O restante busca, de outras
maneiras, garantias de passagem de uma série para a seguinte; assim, a aprendizagem,
enguanto processo de modifica¢do no sujeito, se mostra inteiramente fracassada.

Ao lado das exposigdes e dos trabalhos individuais, que ndo deixardo de existir,
propomos, enfaticamente, que sejam realizadas atividades em grupo.

Do ponto de vista da aprendizagem, o trabalho em grupo é um instrumento de
que o professor-orientador dispde, através do qual ele pode abordar o aluno de forma a
compreender suas reagfes-condutas - diante do objeto de aprendizagem matematico.
Sua caracteristica principal € a de propiciar uma situacdo de comunicacéo e interacdo

entre o observador - o professor - orientador - e 0 observado - o0 aluno.
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IV - 1. Trabalho em Grupo

O uso de uma dindmica de grupo em sala de aula é imprescindivel. A dinamica a

ser utilizada durante as aulas deve ser a seguinte:

(1) formacédo de pequenos grupos de quatro alunos para trabalharem sobre atividades
que Ihes sejam desafiadores em Matematica;

(2) a primeira formacéao de grupos pode ser aleatoria;

(3) seguindo-se as observacOes feitas, durante um determinado periodo, sobre os
desempenhos desses alunos, estes devem ser reagrupados segundo a intensidade de suas
dificuldades;

(4) formagdo de um "grupéo", formado por todos os elementos da classe;

Expliguemos um pouco os itens (2) e (3) acima. Na primeira formacgéo, ndo
temos parametros suficientes para estabelecer uma separacdo 6tima da turma. Assim
deixamos que os alunos se agrupem da forma como o desejarem. Por experiéncia, essa
primeira arrumacdo que eles se propdem gira em torno das afinidades, e € importante
que se possa observa-la. Apds uma primeira verificacdo, a partir do trabalho que
desenvolvem e das provas que realizam, rearranjamos 0S grupos segundo suas
dificuldades. Tornam-se a partir dai grupos homogéneos, no que diz respeito as tarefas
que deverdo enfrentar, e heterogéneos, se considerados seus desejos, ideologias,
atitudes, etc (6).

Garante-se, dessa maneira, que a interacdo no grupo se manterd em equilibrio
em relacdo ao objeto de conhecimento matematico. Um grupo equilibrado permite que
todos os seus elementos se exponham, entrem em didlogo, lancem suas duvidas,
construindo interlocutores necessarios a aprendizagem. Promove-se atraves desse
trabalho, ndo o individuo, cuja forma de consciéncia seja individualista, mas, sim, o
individuo, cuja forma de consciéncia é grupal: o individuo-coletivo. Torna-se possivel
tratar os desejos e necessidades no coletivo da sala de aula.

Ja a proposta fundamental para o grupdo é que nele, além de serem discutidas as
questdes pertinentes as tarefas no dia, também sejam discutidas questdes referentes ao

papel do professor e & inser¢do do Curso de Magistério no contexto educacional.
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IV - 2. Regras de Trabalho em Grupo

Os comportamentos que favorecem a interagcdo sdo observados e valorizados,
culminando em regras de trabalho. Portanto, a fim de viabilizar de forma satisfatoria o
trabalho, faz-se necessaria a introducdo das regras de comportamento. Denominamo-las
"Regras de trabalho em Grupo™ (1). Passamos entdo a descrever um conjunto minimo
delas:

(1) os componentes do grupo devem estar engajados na mesma tarefa durante todo o
tempo;

(2) a passagem para a atividade seguinte sé é possivel diante da conclusdo consensual da
anterior,;

(3) as duvidas devem ser "socializadas", isto é, no grupo que solicitar auxilio ao
professor-orientador, todos os componentes devem saber exatamente qual serd a
pergunta;

(4) o material incompleto de um ou mais elementos do grupo implica a improdutividade
do trabalho do grupo;

(5)o desconhecimento das regras constitui-se numa transgressao destas.

IV - 3. Trabalho Individual

A tarefa executada individualmente em muitos casos € necessaria. Normalmente
verificamos essa necessidade a partir das avaliacdes realizadas anteriormente, quando
sdo constatadas certas insuficiéncias no contetdo basico. Um exemplo: o aluno pode
ndo ter a menor nogdo do que seja uma propriedade algébrica, no entanto, ele deve ao
menos realizar a operacdo 35x2 = (30x2) + (5x2) em nivel da estrutura numérica. No
caso em que este tipo de dificuldade apareca, entra-se com o trabalho individual
persistente até que ela seja superada.

Assim, todo instrumento que nos permita avaliar o processo de mudanga nesses
alunos deve ser utilizado. Dessa forma se constituem em processos de avaliagdo da
aquisicdo dos conteudos trabalhados os que se seguem:

(1) tarefas atribuidas a cada aluno, extraclasse ou n&o;
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(2) seminérios individuais;

(3) provas e testes.

IV- 4. Processo de Premiagao

N&o se abre méo de ensinar Matematica. Com a introducdo do trabalho como
valor, em substituicdo, gradativa, ao valor competéncia pelo saber, no processo de
selecdo e promocdo das formas de consciéncia, espera-se que haja uma resposta positiva
na aprendizagem.

E necessario enumerar alguns principios que regem essa substituicao:

(1) supremacia do grupdo sobre 0s pequenos grupos e destes sobre os individuos;

(2) premiacéo do processo de trabalho, ndo do produto final,

(3) medidas da duracéo do trabalho produtivo e ndo da competéncia atingida;

(4) aumento da competéncia média da turma e ndo da competéncia maxima de alguns;
(5) acompanhamento do raciocinio, ndo imposicao do resultado final;

(6) prémios e sanc¢des ao grup&o e aos grupos;

Todos os elementos da classe comegcam seu dia de trabalho com nota maxima.
Na medida em que houver transgressdes as regras descritas, essa nota € diminuida.

A proposta é que o prémio seja destinado ao trabalho em grupo. Este trabalho
deve ser produtivo, ou seja, deve ser realizado sob a responsabilidade de todos os que
estdo envolvidos no processo, levando cada um a melhor aprendizagem possivel.
Assim, cada elemento em sala de aula deve ser responsavel por garantir o bom trabalho
e, para isso, as regras descritas devem ser seguidas. Se um elemento do grupo
transgredir uma das regras apresentadas, isso implica que o0 grupo inteiro perca 0s

pontos do dia.

V- Formando um Outro Professor

Trata-se de um Curso regular destinado a formacdo do professor de 1° Grau,

portanto, surge que esse futuro professor vivencie um processo de aprendizagem que em
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muitos momentos se identifique com o que seus alunos viverdo. Portanto, a acdo, pedra
angular da teoria piagetiana, deve ser também nesse Curso a base de toda préatica de
ensino. Buscaremos estimular as técnicas de adaptacao ativa e troca da papéis.

O aluno vivera dois momentos complementares. Primeiro, na disciplina de
Matematica, serdo tratados 0s aspectos de sua propria aprendizagem, ou seja, 0 aluno ira
construir ou dar consisténcia aos conceitos matematicos. Como ja dissemos em breve
passagem, isso devera ser propiciado por um conjunto de circunstancias criado pelas
situagdes-problema, respeitando-se os niveis de dificuldades e a partir de suas
representacdes dos elementos constitutivos de sua experiéncia de vida.

As situacdes-problema constituem uma rede de atividades formuladas de tal
forma que provocam perturbacdes, cujo aspecto funcional sdo as regulacdes que levam
a busca e ao planejamento das solugdes dessas situagdes-problema. Por outro lado, essas
solucBes, ja em forma de conceito, deverdo ter seus dominios de validade também
perturbados a fim de assimilarem outros elementos. Essa converséo e reorganizacao
sdo necessarias a formacao de novo conceito (4) e (7).

A busca de solugdes, ao ser realizada através dos pequenos grupos, atinge o
ambito da estrutura simbolica. E através do pequeno grupo que as contradi¢Bes surgirao.
Por exemplo, o "gostar de Matematica ou ndo™ emergira nessa relacdo entre o grupo e a
atividade. Diante do objeto de aprendizagem matematica sdo assinalados 0s
comportamentos que implicam a improdutividade do trabalho do grupo. A quebra das
regras de trabalho € o indicador desses comportamentos. Dentro da prdpria pertenca, a
pressdo que o grupo impde a si proprio, portanto, a cada um dos sujeitos que o integram,
essas questdes sdo trazidas a tona. Assim, cada sujeito desempenha um papel
determinante no pequeno grupo e no grupéo (6).

No segundo momento, na disciplina de Contetidos e Metodologias do Ensino de
Matematica, todo o trabalho realizado no primeiro encontrara seu sentido, porquanto
servira de objeto de reflexdo e fomentador de discusséo.

Levar o futuro professor a refletir sobre como estd ocorrendo seu aprendizado
inclui também leva-lo a meditar sobre o que é esta pratica de ensino de Matematica.
Procura-se dar a ele condicbes para que ele perceba que, em primeiro lugar, 0 modo
proprio de funcionamento que tem a Matematica hoje, seguindo a sua organizacéo, se

constitui numa forma de dominacdo. Para que isto se torne claro, é necessério que seja
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confrontada a organizacdo dos conhecimentos matematicos com a organizacdo que se
pode obter, ao se observar seu desenvolvimento através da filogénese e da ontogénese.
Na primeira - filogénese -, revela-se em que ordem na historia 0s conhecimentos foram
criados e, na segunda - ontogénese -, como o0s individuos adquirem esses
conhecimentos, considerando seu meio cultural (5).

Em segundo lugar, a partir da Historia da Matematica, sob o ponto de vista
externalista, relaciona-se a criacdo de um conceito com as condi¢cdes materiais que
propiciaram sua emersdo. Ao se revelar a materialidade da Matematica, estd-se ao
mesmo tempo desvelando seu mito, retirando das méos do professor as condigdes de
exercer a arbitrariedade em nome dessa ciéncia. Ou seja, deve-se mostrar que a pratica
cientifica da Matematica, a producdo de conhecimentos, ndo € neutra e sempre esteve
comprometida, desde a Antiguidade, com as ideologias que amparam 0s modos de
producgdo. Afasta-se o mito de a Matematica ser uma ciéncia a qual s6 tem acesso aquele
que detiver talento. Derruba-se a idéia de que s6 pela Matematica se desenvolve a
inteligéncia. Principalmente, traz-se a consciéncia a relacdo de dominacdo que se
estabelece no processo seletivo existente na escola, quando se valoriza a competéncia
pelo saber matematico, mostrando-se a ideologia que permeia a pratica de cada um
envolvido no processo educacional (2).

Finalmente, poder-se-do, entdo, discutir os principais enfoques tedricos sobre
ensino e aprendizagem desenvolvidos por alguns tedricos da educacdo. Apreciar
propostas pedagdgicas como a de Paulo Freire, por exemplo, e observar que condi¢des
reais permitem sua implantacédo. Refletir sobre as propostas didaticas apresentadas pelos
diversos orgaos governamentais e implementadas nas diversas salas de aula de nossas

escolas.

VI - Concluséo

Com o plano exposto acima, esperamos estar intervindo positivamente no
sistema educacional formal. Esperamos preparar professores, adequadamente, para
lidarem com as estruturas simbolica e cognitiva das criangas. Esperamos, ainda, que
suas praticas de ensino e educativa sejam criticas com relacdo ao tradicional vigente.

Por fim, esperamos que esses professores desenvolvam formas de observagéo, reflexdo
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e acao sobre a realidade que os cerca, resgatando o sujeito - aluno - e a sua experiéncia
de vida. Essa proposta faz parte do que denominamos “PROPOSTA DIDATICO-
PEDAGOGICA DA ASSIMILAGAO SOLIDARIA”.
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