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A presente pesquisa envolveu criangas de uma primeira série do ensino
fundamental de uma escola publica, localizada em um bairro rural, com o prop6-
sito de mapear e registrar as experiéncias culturais das criancas, buscando iden-
tificar as que se relacionam com a atividade do brincar e com a cultura escrita;
analisar as experiéncias levantadas, considerando-as indicativas de vivéncias
culturais nesse periodo “de transicao” que € a chegada a instituigdo escolar for-
mal; indicar elementos que possam contribuir para uma reflexéo sobre o papel
relevante que tais experiéncias desempenham na construcao significativa do co-
nhecimento sistematizado, quando as criangas ingressam na escola formal, en-
tendida, esta, como l6cus de aprendizado, desenvolvimento e formagéo cultural e
intelectual.

Na busca das experiéncias e vivéncias das criangas, principalmente aque-
las relacionadas com o brincar, encontramos modos de ser crianga, as relacdes
que estabelecem com o mundo a sua volta e os desafios que instigam a ampliar
essas relacdes. Se entendermos a experiéncia escolar também como uma pos-
sibilidade de ampliacdo das rela¢cdes com o mundo, que contribuicdes a compre-
enséo do ato de brincar pode trazer para o processo de construcéo do “conheci-
mento sistematizado” quando crian¢as ingressam em uma 12 série?

Para o desenvolvimento desta pesquisa fizemos contato com uma Esco-
la, localizada em um Bairro Rural. Optamos por desenvolver o estudo com uma
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turma de primeira série do ensino fundamental, com idade entre 7 e 8 anos,
levando-se em conta que s&o criancas que, por um lado, por encontrarem-se
regularmente freqiientando a escola formal, ja estdo inseridas no sistema
escolarizado de educacéo; por outro lado, pode-se dizer que vivenciam as primei-
ras experiéncias no espaco da escola formal.

Organizamos a pesquisa em trés momentos: 0 primeiro consistiu em
mapear informagdes sobre as criangas, por meio do levantamento de dados do-
cumentais registrados em prontuarios; o segundo buscou ampliar o rol de experi-
éncias detectadas, fazendo uso dos contos classicos infantis como mediadores,
em situaces interativas. Essa atividade propiciou as criancas a ampliacao das
manifestacdes das experiéncias culturais — inclusive aquelas relacionadas com a
cultura escrita (leitura e escrita). O terceiro momento destinou-se a mapear expe-
riéncias sociais e culturais das crian¢as em estudo, por meio de conversas com
as proéprias criancas e com 0s pais, nos locais onde moram. Para registros das
observag6es, recorremos a gravacao das conversas, filmagem das atividades e
elaboracao de registros em diario de campo.

Como aportes teérico-metodoldgicos, que fomos delineando para o de-
senvolvimento da pesquisa, reportamo-nos aos estudos de Vigotski, Leontiev e
Benjamin.

Do ponto de vista do desenvolvimento do psiquismo infantil, entendemos
os estudos de Leontiev como contribui¢do pertinente a discussao do que a esco-
la, em geral, propde e do que poderia estar mais proximo aos interesses e vivéncias
das criancas ingressantes no processo de escolarizacéo formal. Ativemo-nos as
reflexBes do autor quando refere-se que a atividade dominante da crianga, na
idade pré-escolar, é o ato de brincar: “A crianga comeca a aprender jogando”
(LEONTIEV, 1978, p. 298) e enfatiza a “fase de transi¢céo”, ou seja, a passagem
da atividade dominante do brincar para o estudar (que ocorre aproximadamente
aos 7 anos de idade), e depende da modificacdo do lugar que a crianga ocupa no
sistema de rela¢cbes sociais e também do papel do educador.

Aportamo-nos em Leontiev (1978) e formulamos outras questdes: pode-
se considerar que essas criangas participantes da pesquisa, ingressantes na
escola, encontram-se nesse “estagio de transicdo” entre as atividades dominan-
tes do brincar e do estudar? Ou o “estagio de transi¢&o” seria recortado pelas
horas diarias que essas criancas despendem entre 0os espacos em que cotidia-
namente vivem e 0s espacos da escola? Nao seriam entdo espacos de transicéo
nos quais se desenvolvem as atividades sobre as quais as criancas falam? Nes-

Sibele Aparecida Ribeiro. O Brincar como Experiéncia: um estudo com criangas...



163

ses espacos de transicdo ocorrem atividades que se confundem entre ser brinca-
deira e ser estudo e deslocam-se, mesclando o contexto de vida cotidiana — rural
— e o contexto escolar. E a atividade do brincar, em diferentes formas, é recorren-
te nesses espacos. Nessa perspectiva, elegemos, como foco de estudo, o ato de
brincar como mediador entre as experiéncias que as criancas trazem quando
ingressam na escola e as experiéncias que a escola, como lugar de ensino for-
mal, pode possibilitar.

Com Benjamin (2002), acompanhamos que € possivel a crianca inventar e
fazer sempre de novo, porque nela habita a possibilidade do imprevisivel e, sendo
crianga, como forma de sua existéncia, o brincar contém a criagéo. O ser crianga
constréi-se, inventivamente, no modo de brincar. Anés cabe reconhecé-lo.

Das manifesta¢cfes do brincar, nas quais repercutem imitacéo, criacéo,
imaginacao ou pura transformacéo, e que com Benjamin, abrem-nos potencialidades
de outros olhares para o ser crianca, encontramos em Vigotski (1987) alguns
elementos que se acrescem pelas vinculagdes entre imaginacao e realidade.

Ao refletir com Vigotski (1987) que as criancas, enquanto brincam, ndo se
limitam apenas a recordar e reviver experiéncias passadas, mas as reelaboram
criativamente, nesse movimento reencontramos Benjamin, que chama a atencéo
para quando as criancas brincam e criam o seu préprio mundo: “N&o ha davida que
brincar significa sempre libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigantes, as crian-
¢as criam para si, brincando, o pequeno mundo préprio” (BENJAMIN, 2002, p. 85).

No ato de brincar, a crianga ndo s6 experimenta 0os sentimentos que vive,
como amplia esses sentimentos por meio da invencao:

Basta olhar para uma crianga que brinca e se percebera que nela
h& muito mais possibilidades de vida do que aquelas que se
realizam [...] a crianca brinca de soldado, bandido ou cavalo, isso
ocorre porgue nela estéo explicitos o bandido, o cavalo e o soldado
(VIGOTSKI, 1999, p. 312).

Brincar? Imaginar... imitar...inventar

Brincar? Imaginar? Imitar? Inventar? Qual é a relagéo entre estes proces-
sos? Modos de ser crianga; maneiras de existir enquanto crianca; inventar-se,
relacionar-se com as pessoas com as quais convivem, com outras criangas, com
objetos, com elementos da natureza e com animais: borboleta, lagarto, laranja,
pedra, boneca, arvore, galinha, passarinho, gato, peixe, sucuri, porco da india,
sereia, jacaré, livro; processos de transformacao, de criacdo.

Muitos temas e perguntas comecam a emergir pela simples palavra brin-
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car. Este foi um assunto que empolgou as criancas e que se destaca nas suas
falas. Nas entrevistas, elas falam com prazer do que brincam, sobre as brincadei-
ras de que mais gostam, sobre os brinquedos que utilizam, com quem e em que
lugares costumam brincar.

Apo6s uma analise metédica do material coletado e transcrito, e 0
aprofundamento das leituras tedricas, organizamos 0s seguintes eixos:

- O ato de brincar por entre a imaginacgéo, a imitagdo e a invencéo;

Na maioria das brincadeiras, das formas de brincar e dos brinquedos que
aparecem nos relatos, nada € linear, continuo, de seqiiéncia confortavel; apare-
cem formas de criagdo: quando as criangas constroem casas com terra, com
areia, casinhas embaixo de arvore, cardapio com papel que nédo se usa mais;
guando fazem magica com laranjas e pedrinhas, cacam borboletas, cagcam lagar-
tos, cuidam dos animais. Outras maneiras de brincar, além dessas, foram descri-
tas pelas criancas.

Nos relatos e nas entrevistas, nas falas e nos gestos de cada crianga,
observamos experiéncias singulares. Como no caso de A., quando mostrou o
aquario de peixinhos criado por ela, em uma caixa de agua na horta: Na horta eu
tenho quatro peixinhos de estimacgéo que eu pesquei, la embaixo na piscinonal!
(A., 7 anos); ou quando a crianca C. diz que aprendeu um pouco de magica e
equilibrio:

Tem hora que eu ndo to fazendo nada, eu pego dez laranjas e
faco assim (gestos de malabarista), jogo tudo pro ar. Tem hora
que eu coloco 10 pedras assim (no chao), pego uma jogo, depois

pego outra, tem que te um pouco de magica, se ndo a gente
derruba tudo (C., 7 anos).

- Atividades que se definem: brincar ou trabalhar?

Brincar ou trabalhar? Brincar de ser adulto? Ser “gente grande”? Talvez
tudo isso seja fantasia e realidade do mundo da crianca. Se, no momento da
reproducéo ou da transformacé&o da brincadeira (ou seria da resposta?), o menino
ajuda o pai na granja ou a menina ajuda a mae na horta, a crian¢a faz do trabalho
um ato de magia: elabora, constroéi, transforma e vive a fantasia no trabalhar.

O brincar destaca uma especificidade da ligacdo entre o mundo da crian-
¢a e o mundo adulto: acompanhar os pais nos afazeres diérios transforma-se
para a crianca em trabalhar. L. justifica, ainda, que ajuda o pai, porque ja sou
grande. Outra atividade em que ele menciona o brincar como trabalhar é a de
brincar de cacar lagarto: Gosto de brincé de cacé lagarto. Porque o lagarto come
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0s ovos da granja, entdo coloco o cachorro pra caca (L., 8 anos).

Dentre outros aspectos, € possivel destacar na pesquisa que as informa-
¢Oes dadas pelas mées, muitas vezes, desencontram-se das informacdes dadas
pelas criangas, ao discutir a questédo das experiéncias do brincar como relagéo
da crianca com o0 mundo que a rodeia. Para as maes, alguns trabalhos que as
criancas fazem sao “brincar”; ja para as criangas, a diferenca € bem posta entre
o0 “brincar” e o “trabalhar”.

Se as analises feitas do ato de brincar, até o momento, levaram em conta
as fronteiras enevoadas entre fantasia/imaginacéo e realidade, neste eixo tematico
gue intitulamos Brincar ou trabalhar? as criancas dizem o que é, para elas, brin-
car e o que é trabalhar. Como experiéncias relatadas, acreditamos que ambas -
brincar e trabalhar - continuam fortes e marcantes como potencialidades imagina-
tivas. Além do que, podemos pensar, com as criangas, as atividades de trabalhar
como sendo divertidas. Tao divertidas que chegam a convencer as maes de que
pertencem ao rol... da brincadeira.

- A escola: lugar de aprender, lugar de brincar;

A escola pode, por um lado, anunciar o brincar e o convivio com 0s ami-
gos, as brincadeiras, mas, por outro lado, pode tornar-se o lugar da imposi¢éo, da
escolarizacao, da disciplinarizacdo. Algumas falas mostram que as crian¢as nao
gostam de ter que ir a escola para fazer muita licdo, mas gostam da escola para
brincar, parater liberdade de escolha.

De um modo geral, quando algumas criancas falam sobre o brincar na
escola que frequientam, anunciam que existem horarios rigidamente estabeleci-
dos para fazer as lig6es escritas, para as brincadeiras no parque, para o brincar,
e este ocorre durante o recreio, na educagéo fisica, antes de entrar para a aula,
pois na classe todos precisam cumprir as atividades.

Se os adultos observassem atentamente as criancas, suas diversas for-
mas de brincar, seus movimentos, seus corpos, perceberiam que elas mesmas
inventam e estabelecem relacdes entre si, a partir do que vivenciam. Fazem es-
colhas sobre o que querem brincar.

- A cultura escrita: préticas de ler e escrever;

Percebe-se que a leitura e a escrita exercem fun¢des diferentes para as
criancas, dependendo do valor, da intencao e das expectativas que atribuem a
ela. A escrita € muito valorizada nas familias, pois seu uso € frequiente em muitas
praticas culturais e sociais. O saber ler e o saber escrever, para as criancas,
revelam-se em diferentes situacdes, como por exemplo: fazer receitas culinérias,
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escrever e ler histoérias, ler receitas médicas, escrever bilhetes para a professora
ou cartas para parentes que moram longe. As criancgas inserem o ato de ler e
escrever em algumas brincadeiras.

Um cardéapio, por exemplo, é elaborado por L. quando brinca de restau-
rante em uma cabana embaixo de uma arvore: Naquela arvore ali, eu faco a
cabaninha e brinco de restaurante, as vezes minha mée brinca junto. Eu mesmo
faco o cardapio (L., 7 anos).

Os modos de existir como crianca, que se manifestam no ato de brincar,
remetem a capacidade de imitagdo que interpenetra a capacidade de imagina-
¢do. Poderiamos dizer que o ato de brincar, como experiéncia, remete a esta, a
imitacdo, a imaginacéo, a transformacdo? Seriam essas capacidades ou a¢des
caracteristicas do “estagio de transi¢do” entre o brincar e o estudar, referido por
Leontiev?

Algumas consideragdes

Cada pedra que ela encontra, cada flor colhida e cada borboleta

capturada ja é para ela principio de uma colegao, e tudo que ela
possui, em geral, constitui para ela uma colegdo Unica. Nela essa
paixdo mostra sua verdadeira face, o rigoroso olhar indio, que,
nos antiquarios, pesquisadores, bibliomanos, sé continua ainda a
arder turvado e maniaco. Mal entra na vida, ela é cacador. Caca
os espiritos cujo rastro fareja nas coisas; entre espiritos e coisas
ela gasta anos, nos quais seu campo de visdo permanece livre de
seres humanos. Para ela tudo se passa como em sonhos: ela ndo
conhece nada de permanente; tudo Ihe acontece, pensa ela, vai-
Ihe de encontro, atropela-a. Seus anos de ndmade sao horas na
floresta do sonho. De |a ela arrasta a presa para casa, para limpa-
la, fixa-la, desenfeitica-la. (BENJAMIN, 1987, p.39).

Em seu fragmento “Ampliacdes”, Walter Benjamin (1987) apresenta a
idéia de crianca desordeira, tdo diferente da crianca aprisionada retratada em
alguns estudos cientificos com que temos tido contato. Mais do que uma situa-
¢ao, crianca desordeira é uma caracterizacao do ser crianga.

Nesta pesquisa tentamos nos aproximar das experiéncias e vivéncias de
algumas criancas. E assim tentamos construir este estudo, junto as criancas,
buscando, além das rela¢fes que tém entre elas e com as pessoas com as quais
convivem, na escola e onde vivem, as suas falas a partir das suas percepc¢oes de
mundo, o que gostam de fazer e do que gostam de brincar.

E o que é ser crianca? A crianga, por exemplo, vive intensamente seus
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momentos. Cada situacao é por ela vivida com um significado proprio que, prova-
velmente, é diferente da interpretacéo dos adultos.

A crianga que vive no contexto rural brinca e relaciona-se com seus pa-
res, ao mesmo tempo em que vive seus outros papéis e funcdes inerentes a
comunidade e a cultura familiar. Ela constrdi e vive o hoje, vive e faz sua histéria.
Ela vive a histdria de sua familia, da sua comunidade, da humanidade — “as crian-
¢as nao constituem nenhuma comunidade isolada, mas sim uma parte do povo e
da classe de que provém” e seus brinquedos sao “um mudo dialogo simbdélico
entre elas e o povo” (Benjamin, 2002, p. 94). E deste autor a idéia de que o
conceito de infancia pode ser um “instrumento” para se conhecer a histoéria, a
histéria do nosso século (século XX).

Assim procedendo — mapeando, observando, registrando —, acreditamos
contribuir para um outro sentido de valorizagéo da experiéncia da crianga, longe
da visdo idealizada dos adultos que dizem tudo saber. Buscamos pensar a crian-
¢a como sujeito sdcio-historico, contextualizado, inserido em sua cultura.

A pesquisa revela resultados que permitem pensar os atos de imaginar,
imitar e inventar, tranformar, como atributos que néo dao conta de responder inda-
gacOes sobre o brincar, mas iluminam aspectos do “ser crian¢a”. E nessas
reflexfes certamente estara a possibilidade de invencao de um outro olhar para o
brincar, para a crianca...
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