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Resumo

Neste artigo discutimos a ideia de educacao como pratica da liberdade, tendo em conta uma
perspectiva emancipatoria de educagdo integral para o ensino superior. Assim, refletimos sobre

uma educagdo integral em contraposi¢do a versao hegemonica e simplista de uma educacao
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para o mercado e até mesmo em contraposi¢ao aquela que significa absor¢ao de conhecimentos
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Educagdo como pratica da liberdade e a perspectiva da educacdo integral no ensino superior

objetivos superiores. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, onde buscamos uma
sintese dinamica entre autores(as) marxistas e a discussao decolonial/pos-colonial. O horizonte
tedrico foi de um materialismo historico dialético, mas sem descurar que os conhecimentos
estao para além do olhar ocidental e que a ciéncia nao € a unica l6gica de conhecimento valida.
Tendo em vista que o conhecimento ¢ ndo so reflexo da realidade, mas a interpretacdo desta,
a busca por uma educacao integral ¢ também a busca por interconhecimento. Isso nos leva a

dessacralizar a universidade e a transformé-la em local de constru¢do de relagdes democraticas.

Palavras-chave: Educacao Integral. Praticas da liberdade. Ensino Superior.

Abstract

In this article we discuss education as a freedom practice, considering an emancipatory perspective
of Integral Education for Higher Education. Thus, we reflect on integral education in opposition
to the hegemonic and simplistic version of education for the market and even in opposition to
the education that aims to absorb superior objective knowledge. The methodology used was the
bibliographical research, where we sought a dynamic synthesis between Marxist authors and the
colonial / postcolonial discussion. The theoretical horizon was a dialectical historical materialism,
but considering that knowledge is beyond the Western gaze and that science is not the only valid
knowledge. Given that knowledge is not only a reflection of reality, but the interpretation of this,
the search for an integral education is also the search for inter-knowledge. This leads us to

desacralize the university and to transform it into a place of building democratic relations.

Keywords: Integral Education. Practices of Freedom. Higher Education.

Resumen

En este articulo discutimos la idea de Educacion como Practica de la Libertad, teniendo en
cuenta una perspectiva emancipatoria de Educacion Integral para la Enserianza Superior.
Asi, reflexionamos sobre una educacion integral en contraposicion a la version hegemonica
y simplista de una educacion para el mercado e incluso en contraposicion a la que significa
absorcion de conocimientos objetivos superiores. Utilizamos la metodologia de la investigacion
bibliogrdfica, donde buscamos una sintesis dindmica entre autores y autoras marxistas y la
discusion decolonial/poscolonial. El horizonte tedrico fue el materialismo historico dialéctico,

pero sin descuidar que los conocimientos estan mas alla de la mirada occidental y que la

Educagdo: Teoriae Pratica/Rio Claro, SP/Vol.27,n.56/p. 526 - 541/ SETEMBRO-DEZEMBRO. 2017.eISSN 1981-8106

Pagina 5 2 7



Silva, J. R.; Brasileiro, T. S. A.

ciencia no es la unica logica de conocimiento valida. Teniendo en cuenta que el conocimiento
no es solo reflejo de la realidad, pero de su interpretacion, la busqueda de una educacion
integral es también la busqueda de interconocimiento. Asi, desacralizamos la universidad y la

transformamos en un lugar de construccion de relaciones democraticas.

Palabras clave: Educacion Integral. Practicas de libertad. Educacion superior.

1 INTRODUCAO

As discussoes sobre educagdo integral ja vém de longa data, constituindo um ideal tanto
presente na legislacao brasileira como nas formulagdes de muitos educadores. Ao que se refere
especificamente a ideia de educacdo integral no ensino superior, ndo foram encontradas muitas
discussdes a respeito, o que nos levou a questionar a importancia e possibilidade deste tipo de
educacdo para o referido nivel reportado neste artigo.

Neste sentido, no primeiro subitem foi feita uma discussao sobre o que ¢ educacdo
integral e quais as necessidades e possibilidades desta para o ensino superior. Ja no subitem 2
foi feito um debate critico da educagao para o mercado tendo como fundamento a ideia de que
¢ necessario pensarmos para além do Capital. No subitem 3 trabalhamos a Ecologia de saberes,
haja vista que estas sao um conjunto de saberes plurais capazes de sustentar praticas também
plurais dentro de uma interculturalidade de conhecimentos, o que nos permitiu pensar para
além das praticas hegemonicas. Para abarcar a ideia de multiplos saberes, o tltimo subitem (4)
desenvolveu uma discussdo acerca da busca por uma universidade de ideias em contraposi¢ao
a logica de uma ideia de universidade.

Utilizamos a abordagem qualitativa, onde nos servimos da pesquisa bibliografica.
Ja do ponto de vista dos objetivos a proposta metodoldgica foi exploratoria e descritiva.
O método tedrico de investigagdo utilizado - enquanto trajetoria tedrica que expressa uma
visdo de mundo, ser humano e conhecimento - foi o Materialismo Historico Dialético, mas
reinterpretado por uma visdo decolonial, ou seja, ndo tomamos a ciéncia como forma de
chegarmos ao conhecimento absoluto. Neste sentido, a analise aqui feita tem por base que
a critica tedrica pode partir do campo das ideias, mas deve vir acompanhada de sua relacao
com a realidade material, ja que o modo de produgao da vida material condiciona (nao
determina), em ultima instancia, (e dialeticamente ¢ condicionado pelo) o processo da vida

social, politica e espiritual em geral.
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2 EDUCACAO INTEGRAL VERSUS EDUCACAO PARA O
MERCADO CAPITALISTA

E importante destacar que diferentes visdes sociais de mundo (liberal, conservadora,
socialista, anarquista, etc.) vao construir perspectivas de educagdo integral de formas diversas.
Se pensarmos “historicamente, as reflexdes sobre uma formacao mais completa remontam ao
inicio da civilizagdo humana e, com ela, perpassam matrizes ideoldgicas bem diferentes em
termos politico-filoséficos” (COELHO, 2009, p. 85).

Como afirma Coelho (2009, p. 90), “podemos dizer que a educacdo integral se caracteriza
pela busca de uma formacao a mais completa possivel para o ser humano”, mas em todo caso
0s pressupostos teoricos e as abordagens metodoldgicas para a constituigdo de tal integralidade
sao de uma significativa diversidade, havendo uma pluralidade de concepgdes referentes ao que
se entende por este tipo de educagao.

Para Guara (2006, p. 16), a ideia de educacao integral estd ligada a ideia filosofica de ser
humano integral, “realcando a necessidade de desenvolvimento integrado de suas faculdades
cognitivas, afetivas, corporais e espirituais”. A partir deste ponto de vista, para chegarmos a esse
desenvolvimento integral se faz necessario espacos educativos que nao estejam relacionados
apenas a formacao intelectual ou técnica, mas que possibilite as/aos atrizes/atores envolvidos
as possibilidades de desenvolverem inteiramente a sua humanidade. Isso significa que também
€ um objetivo o desenvolvimento pleno do(a) educador(a), tratando-se de uma construcao
conjunta, reciproca e ndo unilateral.

Nessa perspectiva, a educagao integral ndo pode estar restrita ao ensino basico, deve ir
além. Afinal, para as classes oprimidas pelo Sistema Sociometabdlico do Capital' ¢ notavel que
a perspectiva das lutas ¢ pautada pela melhoria de condi¢gdes de vida nao s6 durante a escola,
J& que a exploragdo ndo se d4 apenas numa fase da vida, mas permeia toda a sociedade e atinge
todas as idades.

Como as opressdes permeiam toda a sociedade em maior ou menor grau, ¢ necessario o
aumento de praticas democraticas em todos os espacos estruturais. Afinal, sdo nesses multiplos

espagos que se formam as subjetividades.? Neste sentido, uma educagao integral tem a ver com

"Este termo vem de Mészaros (2007) e, segundo Foster (2007, p. 14), quer significar que o sistema do capital
permeia todos os aspectos da sociedade, sendo uma ordem particular de “controle sociometabdlico”.

2 A demarcagdo dos Espagos Estruturais ¢ feita segundo a teoria de Santos (2010, 2011b) e conforme Aranha (2011,
p- 90): “Os espacos estruturais das sociedades capitalistas sao identificados por Santos a partir de seis conjuntos
principais de relagdes sociais. Dentro de cada um dos seis espagos estruturais se produz, respectivamente, uma
forma especifica de poder, de direito e de conhecimento de senso comum que, embora estruturalmente autonomos,
sdo inter-relacionados [...]”.
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a educacdo como pratica da liberdade, pois ¢ pensada de forma emancipatdria e se desenvolve
enquanto “democratizagdo da democracia’, ampliando os espagos democraticos para além da
democracia representativa e para além dos espacos formais de educacao.

Isso implica “pensar na possibilidade de desenvolvimento da autonomia intelectual e
social dos sujeitos individuais e coletivos envolvidos no processo educativo” (OLIVEIRA, 2008,
p. 101). Ou seja, os meios ¢ as finalidades de praticas emancipatérias se dao pela possibilidade
de desenvolver relagdes sociais mais justas e igualitarias, ndo somente nas escolas ou nas
universidades, como também em toda sociedade.

Essa educacdo nao fica condicionada aos anos iniciais de escolarizagdo e tampouco aos
espacos formais. A educacdo formal e a informal devem caminhar juntas para gerar o pleno
desenvolvimento humano, “contribuindo para a constru¢ao da cidadania, conhecimento dos
direitos fundamentais, respeito a pluralidade e a diversidade sexual, étnica, racial, cultural, de
género e de crencas religiosas” (MOLL, 2011, p. 44).

A educacgao ¢ um processo amplo, complexo, dinamico e permanente. Ela ¢ a propria
vida, no sentido que ndo esta restrita aos espacos educacionais formais. Tem de ir além dos
curriculos tradicionais, envolver as varias dimensdes da realidade pelas quais transita e
“considerar os saberes, as historias, as trajetorias, as memorias, as sensibilidades dos grupos e
dos sujeitos com os quais trabalha” (MOLL, 2008, p. 15).

A tarefa ¢ ampliar a humanizagdo ndo apenas no sentido cognitivo, mas possibilitar
a formagao de subjetividades inconformistas e rebeldes que estejam dispostas a discutir os
conflitos sociais - ndo apenas escondé-los como se ndo existissem - e lutar contra o sofrimento
humano injusto que ainda permeia a sociedade. Para Freire (2014) essa educacdo € aquela que,
desvestida da roupagem alienada e alienante, se torna uma for¢a de mudanga e de libertagao.

Além do mais, a educagdo nao ¢ simples processo de transmissao de saber ou
transmissdo de conhecimentos neutros. Os saberes sdo necessariamente conhecimentos do
mundo e da realidade, por isso sao limitados pelas condi¢des de existéncia e pelos contextos em
que sdo produzidos. Como observa Guara (2006), os curriculos formais devem se aproximar do
contexto existencial para que as prioridades das praticas educativas estejam vinculadas aqueles
temas que hoje sdo colocados em segundo plano e acabam, muitas vezes nao possibilitando

0s nexos entre os saberes sistematizados e a vida cotidiana. Essa articulagdo deve ganhar um

3 Este termo vem de Santos (2016) e significa a articulagdo da democracia politica com outros tipos de democracia
e outros campos de democratizagdo. Ele também a designa por democracia radical, de alta intensidade ou
revolucionaria.
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novo sentido pessoal, social e politico para os cidaddos que se educam onde o curriculo ¢ um
eixo transversal a vida.

Como ndo ha neutralidade possivel nos processos educativos, tais praticas tém
significados politico-sociais concretos que favorecem a producdo de determinados tipos de
conhecimentos e a ndo producao ou invisibilizagdo de outros tipos de conhecimentos.

A universidade ¢ um local estratégico para fazer a articulacao dos saberes e dos espagos
potencialmente significativos para os processos de formacao e transformagdo social. Nao
se trata de um simples acimulo de fungdes sobre a universidade e sim da possibilidade de
ressignificacdo dos espacos-tempos de produgdo de saber e poder.

Temos em vista que, com a existéncia de diferentes modos de conhecer o mundo, os
conteudos educativos devem ser entendidos “ndo como um fim em si, mas como um meio de
ampliagdo dos modos de compreensao do mundo, potencializando a intervengao sobre ele e
capacitando a ag¢do politica e social emancipatoria” (OLIVEIRA, 2008, p. 103-104).

O que se pretende ¢ a aproximacao com o que Freire (2014, p. 84) chama de transitividade
critica, a qual “com uma educac¢do dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e
politica, se caracteriza pela profundidade na interpretacao dos problemas”. Em outras palavras,
uma educagdo para a responsabilidade sdcio-politica, que objetiva a consideragao dos diferentes
conhecimentos que permeiam a realidade, que traz a ampliagao e diversificacdo do que temos
como fontes legitimas de saberes e que tenha a perspectiva da transformagao social.

Nestes termos, a educagao integral no ensino superior se liga com outros espacos sociais
de construcao de saberes ndo s6 pelo ensino, como também pela pesquisa e pela extensdo,

atividades que devem ser indissociaveis.

3 CRITICA A EDUCACAO PARA O MERCADO

Acreditamos que ndo ¢ qualquer educagdo que inevitavelmente seja uma pratica de
autonomia e liberdade dos sujeitos envolvidos. Por isso, ha a necessidade de pensarmos uma
educacdo que fornega as possibilidades de transformagao social almejando a emancipagao e que
seja fundada na ética humana, no respeito a dignidade, na necessidade de formacgao integral e
no desenvolvimento da propria autonomia dos(as) educandos(as).

Ou seja, a educagdo ¢ importante enquanto possibilitadora da construcao de alternativas

e de perspectivas de transformagdo. Contudo, entendemos que ela s6 cumpre essas funcdes
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quando deixa de ser pensada como um fim em si mesma e ¢ vista dentro das relagdes estruturais
construidas historicamente e que a condicionam.

Neste sentido, um dos caminhos para a ressignificacdo da propria universidade, da
educacdo, do conhecimento e da sociedade ¢ o de assumir um papel que ndo seja a simples
subserviéncia ao mercado capitalista. Ampliando a logica tnica de uma formagao técnica e
profissional para dar mais énfase em uma educagdo para a vida, para a cidadania e para a
libertacdo. O que possibilita sair de uma ideia de universidade para uma universidade de ideias
(como sera trabalhado mais adiante no subitem 4).

Nossa compreensdo ¢ a de que nao € possivel o desenvolvimento de uma educagao
integral e emancipatoria se, na verdade, o que se planeja sdo processos formativos que t€ém
como unico horizonte a integragdo ao mercado mundial capitalista. A incompatibilidade entre
a educacao integral e o capitalismo se mostra na impossibilidade de desenvolvermos um ser
humano integral quando a educagdo ¢ pensada em uma dimensdo limitada de atender aos
imperativos do capital e pouco ou nada se preocupa com o desenvolvimento das capacidades
humanas em sentidos ndo mercadologicos.

E interessante notar que existem teorias sobre o fim da Histéria e sobre a impossibilidade
de ir além do Sistema Sociometaboélico do Capital. O que faria inferir que, ndo havendo outras
saidas, a inica formagao viavel seja aquela apta a suprir as necessidades do sistema.

Conforme nos explica Mészaros (2007, p. 25), sobre a ideia de falta de possibilidades: “sua
maxima impiedosa segundo a qual nao ha alternativa ¢ somente uma variante propagandistica da
negagao geral da historia correspondente a natureza recondita do capital no estagio atual do nosso
desenvolvimento historico”. Nao € a toa que as “personificagdes do capital” quando se deparam
com os limites estruturais deste, logo abandonam suas teorias que prometiam um sistema mais
humanizado e concentram suas energias propagandisticas em afirmar que nao ha solugao.

Tendo a historia como fio condutor da analise, entendemos o sistema sociometabolico
de producao do Capital como ndo eterno e ndo absoluto, pois tem uma historia, um comecgo, um
desenvolvimento e provavelmente um fim.

Como nao natural e ndo absoluto, uma questdo crucial a ser debatida ¢ sobre os
imperativos de acumulagdo e de autoexpansdo do Capital que se sobrepdem a ideia de suprir

as necessidades e caréncias* da humanidade. Temos uma produ¢ao de alimentos suficiente para

* Segundo Wolkmer (2009, p. 115): “A dindmica das necessidades e das caréncias que permeia o individuo e a
coletividade refere-se, tanto a um processo de subjetividade, modos de vida, desejos e valores, quanto a constante
‘auséncia’ ou ‘vazio’ de algo almejado e nem sempre realizavel. Por serem inesgotaveis e ilimitadas no tempo e no
espago, as necessidades humanas estdo em permanente redefini¢ao e recriacao”.
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alimentar a populacdo mundial e, mesmo assim, ainda persista a morte, fome ou subnutricao
de milhares de pessoas por ndo terem o que comer.’ Ao mesmo tempo que hd um enorme
crescimento na produgdo de riquezas no mundo, de outra parte, ha o aumento da pobreza, da

concentracdo de rendas e das crises. Nas palavras de Mészaros:

O problema sério e em principio insuperavel para o sistema do capital é que ele
sobrepde as inevitaveis mediagdes de primeira ordem entre a humanidade e a natureza
um conjunto de mediagdes alienantes de segunda ordem, criando, por meio disso,
um circulo vicioso “eternizado” — e conceitualizado dessa maneira mesmo pelos
maiores pensadores da burguesia - do qual ndo pode haver escapatoria uma vez que se
compartilhe da perspectiva do capital. (MESZAROS, 2007, p. 41).

De acordo com Mészaros (2007), temos uma produgao pela produgdo onde a interacao
sustentavel entre os seres humanos e a natureza foram subvertidos sob os imperativos fetichistas
do controle sociometabdlico do capital. Nao podemos lutar pelos objetivos mais imediatos como
alimentacdo, moradia, saude ¢ educagdo basica para a maioria esmagadora da sociedade sem
desafiar radicalmente a ordem estabelecida pelo capital.

Neste sentido, a educacido integral no ensino superior ¢ importante para desnaturalizar as
relacdes absolutizadas pelo modo de produgdo e pelas relagdes sociais capitalistas. Contribuindo
com a constru¢do, descoberta ou afirmagdo de praticas sociais que sejam capazes de elucidar
criticamente o sentido de tais relagoes.

E a partir do repensar, da anélise critica e da democratizagio dos espacos estruturais
da sociedade que podemos produzir sujeitos autonomos, capazes de novas subjetividades e
possibilitados de buscar a emancipag¢ao social.

De outro ponto, as possibilidades de ir além do capital e da construgdao de uma sociedade
mais justa estdo interligadas a necessidade de se pensar a democratiza¢do dos saberes. Em
contraposi¢do a sociedade do pensamento inico que advoga Unica legitimidade ao pensamento
cientifico ocidental que se tornou hegemonico sob a égide do capital.

Principalmente, na universidade, o saber da ciéncia se opde cabalmente ao saber do

senso comum ou outros saberes tradicionais e populares. Porém, a luta por emancipagao deve vir

3> O grande problema da fome no mundo ndo estd na producdo, mas na distribui¢do. Segundo Navarro (2011), com
dados de 2011: “Mais de 60 milhdes de pessoas passam fome no mundo. Sessenta por cento sdo mulheres. Cada
dia morrem por falta de alimentacao suficiente, segundo dados da Organizacao das Nagdes Unidas, 24 mil pessoas.
Na América Latina a falta de comida afeta 52,4 milhdes de pessoas.

As mortes nao tém a sua origem na escassez de comida, mas na pobreza e na desigualdade.

De acordo com o Fundo para a Agricultura e Alimentagdo (FAO), cada ano sdo produzidos alimentos suficientes
para dar de comer a 12 bilhdes de pessoas, isto €, o dobro dos habitantes do planeta. No entanto, milhdes de seres
humanos nao podem adquiri-los porque ndo tém recursos para isso”.
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acompanhada do entendimento de que as formas de saber hegemdnicas privilegiam os que as detém
€ como nao estao equitativamente distribuidas, geram uma desigualdade epistemoldgica e social.
Afinal, de nada adianta termos um saber cientifico muito bem elaborado e discutido
dentro da academia se esses conhecimentos nao sao de acesso da maioria da populagdo e ndo
dialogam com os saberes construidos fora daquela. Portanto, héd a necessidade de pensarmos a

ecologia de saberes.

4 ECOLOGIA DE SABERES: NO CAMINHO DO
INTERCONHECIMENTO

Se, contemporaneamente, ha uma marcante legitimidade da ciéncia que a metamorfoseia
em um conhecimento absoluto e induvidoso, de outro lado ¢ importante e necessario advertir
para os riscos de apensarmos como panaceia de todos os males ou ainda de a considerarmos
como um fazer neutro, ja que isso nos leva a uma atitude acritica diante do fazer cientifico.

E de facil compreensio a importancia que a ciéncia tem hoje. Sendo, sem duvida, dificil
se contrapor as grandiosas possibilidades que ela colocou a disposi¢do dos seres humanos.
Por outro lado, a ciéncia também foi capaz de produzir a bomba atdmica, os armamentos de
destruicao em massa de diversos tipos, a enorme destruicao da natureza, as drogas sintéticas, os
alimentos transgénicos e a gordura trans.

Ou seja, nao deixam de existir os seus maleficios, pois que “a ci€éncia moderna nao foi,
nos dois ultimos séculos, nem um mal incondicional nem um bem incondicional” (SANTOS;
MENEZES, 2009, p. 11).° O problema surge quando a ciéncia ¢ colocada enquanto caminho
unico, automatico e sem volta. Vista, de antemao, como um saber superior a qualquer outro.

A hegemonia do fazer cientifico tem feito com que ela se autodetermine enquanto inica
logica de conhecimento valida, acreditando ser universal e a inica correta. Ocultando que tal

pretensdo de universalidade e validade € descontextualizada:

¢ Segundo Santos e Meneses (2009, p. 11), a ciéncia ¢é, ela propria, “diversa internamente, o que lhe permite
intervengdes contraditérias na sociedade. E a verdade ¢ que foi (e continua a ser) muitas vezes apropriada por
grupos sociais subalternos e oprimidos para legitimar as suas causas e fortalecer as suas lutas. O importante numa
avaliacdo historica do papel da ciéncia é ter presente que os juizos epistemoldgicos sobre a ciéncia ndo podem ser
feitos sem tomar em conta a institucionalidade que se constituiu com base nela. A epistemologia que conferiu a
ciéncia a exclusividade do conhecimento valido traduziu-se num vasto aparato institucional —universidades, centros
de investigagao, sistema de peritos, pareceres técnicos — e foi ele que tornou mais dificil ou mesmo impossivel o
dialogo entre a ciéncia e os outros saberes”.
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Toda a experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde
uma ou varias epistemologias. Epistemologia ¢ toda a nogdo ou ideia, reflectida
ou nio, sobre as condi¢des do que conta como conhecimento valido. E por via do
conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna intencional e inteligivel.
Nao ha, pois, conhecimento sem praticas e actores sociais. E como umas e outros
ndo existem sendo no interior de relagdes sociais, diferentes tipos de relagdes sociais
podem dar origem a diferentes epistemologias. As diferengas podem ser minimas e,
mesmo se grandes, podem ndo ser objecto de discussdo, mas, em qualquer caso, estdo
muitas vezes na origem das tensdes ou contradi¢gdes presentes nas experiéncias sociais
sobretudo quando, como é normalmente o caso, estas sdo constituidas por diferentes
tipos de relagdes sociais. No seu sentido mais amplo, as relagdes sociais sdo sempre
culturais (intra-culturais ou inter-culturais) e politicas (representam distribuigdes
desiguais de poder). Assim sendo, qualquer conhecimento valido é sempre contextual,
tanto em termos de diferenga cultural como em termos de diferenga politica (SANTOS;
MENEZES, 2009, p. 11).

Ahegemonia e capacidade de auto validagdo colocam os maleficios dos empreendimentos
cientificos como horizontes aceitaveis, um mal menor, diante dos beneficios prometidos. Mas
isso acaba por tornar o fazer cientifico uma crenca de fé (ndo cientifica).

O que estamos a criticar ndo ¢ apenas o potencial da ciéncia em si mesmo, mas sua
capacidade de autocritica e de didlogo com outros tipos de conhecimentos. Afinal, a propria
ciéncia tem um contexto, ndo estando isolada do mundo como algo exterior a vivéncia humana,
“Por isso, a exterioridade do conhecimento relativamente as condi¢des que analisa ¢ apenas
provisoria, estando momentaneamente suspensa entre uma interioridade passada ou pré-
reflexiva, e uma interioridade futura ou pos-reflexiva” (SANTOS, 2011b, p. 55).

Os marcos de uma teoria critica que rompam com o senso comum instituido, mas que
retorne a ele como “uma ciéncia prudente para uma vida decente”, ndo podem estar apenas e tao
somente dentro da ciéncia moderna. Como alerta Santos (2010, 2011b), a razdo moderna que tem
presidido a racionalidade do mundo capitalista € uma razao indolente, metonimica e proléptica.

E uma racionalidade preguicosa, que se pensa como Unica e deixa de pensar o futuro por
acreditar em uma logica do tempo linear onde o povir € simplesmente o progresso infinito do
presente. Isso acarreta o desperdicio da experiéncia, ja que ela ndo reconhece aquilo que nao a
convém e invisibiliza uma multiplicidade de experi€ncias disponiveis.

A universidade, ao dar privilégio ao conhecimento cientifico como o tnico verdadeiro,
colaborou para injusticas cognitivas através da monocultura do saber: onde tudo aquilo que esta
fora dos critérios de verdade da ciéncia moderna é desqualificado, desprezado e invisibilizado
de modo irreversivel (SANTOS, 2010). A modernidade, fortemente pautada pelo colonialismo
e pelo Sistema do Capital, com sua logica produtivista, tem feito verdadeiros epistemicidios,

destruindo outros tipos de conhecimento que ndo se enquadram no seu modo de ver o mundo.
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Os epistemicidios decorrem do modo de interven¢ao da ciéncia moderna ao desacreditar
e até suprimir “as praticas sociais de conhecimento que contrariassem os interesses que ela
servia” (SANTOS; MENESES, 2009, p. 10). Isso significou a supressdao dos conhecimentos
locais em favor de um conhecimento dito “universal” a partir da tentativa de homogeneizar
o mundo com o desaparecimento das diferengas culturais. Tudo isso levou a um desperdicio
de muita experiéncia social e da reducaoda diversidade epistemologica, cultural e politica do
mundo (SANTOS; MENESES, 2009).

Diante da diversidade do mundo ¢ indiscutivel a necessidade de pensarmos a
democratizacdo dos conhecimentos. Nao s6 democratizagao do conhecimento hegemonico,
mas a possibilidade de valorizagdo e legitimidade de outros tipos de conhecimento muitas
vezes invisibilizados.

Em outras palavras, a ideia de educacao integral, aqui proposta, vai além da possibilidade
de adquirir e universalizar os conhecimentos cientificos “necessarios”, pois ¢ fundamental que
haja o reconhecimento, valorizagao e legitimacao de outras formas de conhecimento. Tal ideia
tem como base o “reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de cada
um deles e da articulacao sist€émica, dinamica e horizontal entre eles” (SANTOS, 2010, p. 157).

O acesso a forma de saber prevalente gera poder, contudo, as alternativas para
combater as injusticas cognitivas nao se dao apenas por distribui-lo melhor e assim o seu
poder. Devemos buscar uma horizontalizagdo na relagdo entre as diferentes formas de
conhecer que permeiam o mundo.

Para tal intento leva-se a cabo a proposta de Santos (2010, p. 154) no que ele denomina
de ecologia de saberes. Esta ¢ “um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da
diversidade e da globalizagdo contra-hegemonica’ e pretendem contribuir para as credibilizar e

fortalecer”. Mas ndo s6 um conjunto de epistemologias, como também:

[...] conjuntos de praticas que promovem uma nova convivéncia activa de saberes no
pressuposto que todos eles, incluindo o saber cientifico, se podem enriquecer nesse
dialogo. Implica uma vasta gama de ac¢des de valorizacdo, tanto do conhecimento
cientifico, como de outros conhecimentos praticos, considerados uteis, cuja partilha
por pesquisadores, estudantes e grupos de cidaddos serve de base a criagdo de
comunidades epistémicas mais amplas que convertem a universidade num espago
publico de interconhecimento onde os cidaddos e os grupos sociais podem intervir
sem ser exclusivamente na posi¢do de aprendizes (SANTOS, 2011a, p. 77).

7 Conforme Santos (2010, p. 400): “Designo por globaliza¢do contra-hegemoénica o conjunto vasto de redes,
iniciativas, organizacdes e movimentos que lutam contra as consequéncias economicas, sociais, politicas e culturais
da globalizacdo hegemonica e que se opdem as concepcdes de desenvolvimento mundial a esta subjacentes, ao
mesmo tempo que propdem concepgdes alternativas”.
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A Ciéncia Moderna ndo ¢ a unica explicagdo possivel da realidade. H4 uma enorme
diversidade epistemologica, ontologica e cultural no mundo e a razdo para que aquela seja
hegemonica ndo € uma razdo puramente cientifica, mas fatores construidos historicamente
que se mantém por juizos de valores naturalizados com o tempo. O que nao significa
desconsiderar a importancia da ciéncia para a humanidade, mas reconsiderar a importancia
de outros conhecimentos que, muitas vezes, se traduzem em multiplas concepgdes de ser e
estar no mundo.?

Chaui (2013, p. 36) afirma que: “[...] o que a ecologia de saberes combate sao as
hierarquias e poderes universais e abstratos, naturalizados pela historia e por epistemologias
reducionistas”. Ou seja, “Busca-se, neste sentido, estabelecer conexdes solidérias e
transformadoras entre a ciéncia e as outras formas de conhecimento com a finalidade de produzir
interconhecimento” (SILVA; SILVA, 2014, p. 169).°

Todos os conhecimentos sdo contextuais e parciais, ndo ha conhecimentos puros ou
totais, dai a importancia da critica a ci€éncia como saber universal. A ecologia de saberes serve
para credibilizar e fortalecer outros tipos de conhecimentos, reconhecendo a impossibilidade de
neutralidade das epistemologias e que a reflexdo sobre os conhecimentos deve incidir sobre as
praticas de conhecimento e seus impactos.

Cremos ser necessario, entao, a transformac¢ao de uma ideia de universidade em uma
universidade de ideias, onde a universidade estara permeada por muitas racionalidades'’, por
multiplos saberes e pelo enredamento entre as diferentes dimensdes do conhecer. Onde nao tera
lugar uma tnica ideia de universidade, mas a construgdo coletiva de universidades que partem

do didlogo entre saberes e da democratizagao de espagos estruturais.

8 Como adverte Miglievich-Ribeiro (2014), a critica 8 modernidade e a ciéncia moderna ndo significa um desprezo
por seus significados. Nao se desprezam valores como “liberdade, igualdade, democracia ou os direitos humanos”
(MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2014, p. 68). O que se pretende ¢ a contextualizacdo das categorias explicativas que
até entdo eram tidas como absolutas por serem naturalizadas.

9 “A utopia do interconhecimento é aprender outros conhecimentos sem esquecer os proprios” (CHAUI, 2013, p. 34).

10 “Uma racionalidade feita de racionalidades. Para que esta configuragdo de conhecimentos ocorra é necessario
inverter a ruptura epistemologica. Na ciéncia moderna a ruptura epistemoldgica simboliza o salto qualitativo do
conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico; na ciéncia pds-moderna o salto mais importante
¢ o que ¢ dado do conhecimento cientifico para o conhecimento do senso comum. O conhecimento cientifico pds-
moderno s6 se realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso comum” (SANTOS, 1988, p. 70).
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5 DA IDEIA DE UNIVERSIDADE A UNIVERSIDADE
DE IDEIAS: DA CRISE A CONSTRUCAO DE UMA
UNIVERSIDADE POPULAR

Um dos aspectos da crise pela qual passa a universidade estd no fato de ela se deparar
“premida entre uma sociedade de direitos e uma sociedade de mercado, entre a proposta de
pesquisa, o ensino e a extensao voltados para a garantia de processos de humanizagao e outra,
cujo escopo maior ¢ o de atender ao mercado” (CORREIA, 2016, p. 4).

Mas outros aspectos importantes estdo inter-relacionados com a prépria crise da
modernidade e da ciéncia. Para Santos (2011a), sdo trés as crises que afetam a universidade:
crise de hegemonia, crise de legitimidade e crise institucional. A primeira (de hegemonia)
foi resultado da incapacidade da universidade em desempenhar de forma satisfatéria fungdes
contraditdrias que lhe foram atribuidas. Como nao conseguiu cumprir de maneira cabal essas
fungdes, tanto o Estado quanto os agentes econdmicos se viram obrigados a procurar meios
alternativos fora da universidade, rompendo com sua hegemonia sobre o ensino superior €
produgdo de pesquisa.

Quanto a crise de legitimidade, podemos afirmar que foi provocada pela maior
reinvindicacdo de setores da classe média e popular por acesso a educacdo superior, no sentido
de que esta ndo ficasse restrita a formagao das elites. A universidade deixou de ser uma institui¢ao
consensual por ndo resolver a contradi¢do entre as expectativas de sua democratizagdo com
possibilidade de acesso das classes populares e “[...] a hierarquizagdo dos saberes especializados
através das restrigdes do acesso e da credenciacdao das competéncias” (SANTOS, 2011a, p. 9-10).

Ja a crise institucional foi resultado principalmente de sua crise de autonomia. A base
dessa crise ¢ outra grande contradi¢cdo entre a exigéncia de autonomia das universidades
para a defini¢do dos seus objetivos e valores em contraposi¢do a uma enorme pressao pela
sua submissdo a “critérios de eficacia e de produtividade de natureza empresarial ou de
responsabilidade social” (SANTOS, 2011a, p. 9-10). Essa crise se expressa sob trés fatores:
financiamento, avaliagdo externa e produtivismo.

Com a crise do Estado providéncia e com a hegemonia das politicas neoliberais o
financiamento da universidade ¢ reduzido e ela ¢ obrigada a buscar outros meios de captar
recursos, de qualquer modo acaba por sofrer com cortes orcamentarios significativos. Outro
ponto determinante ¢ que os agentes econdmicos e o proprio Estado acabam por formatar

uma avaliagdo externa a universidade colocando a produtividade como critério principal de
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avaliacdo. Por tltimo, o produtivismo assume parte da crise, pois ela passa a ser obrigada a
entrar na logica da producao industrial j& que tem que estar vinculada aos novos critérios em
busca de financiamento.

Na contramao do pensamento dominante, acreditamos que a universidade deve encampar
as necessidades das classes populares. Deve ser pensada a partir das caréncias sociais e, ao
invés de ser tratada como um modelo tnico de universidade, deve ser pensada como /6cus de
pluralidade de ideias.

Diante da diversidade epistemoldgica e social € preciso que pensemos em uma instituicao
que seja capaz de produzir relagdes horizontalizadas entre os conhecimentos. De modo que,
a partir dela, possamos construir relagdes de autoridade partilhada e escapar das hierarquias
abstratamente edificadas.

Aliés, universidade moderna estd intimamente ligada ao Estado moderno e se tornou uma
institui¢cao hegemonica, de producdo de conhecimento, junto com a consolidagao da sociedade
industrial (GROPPO, 2011). Nesse sentido, € preciso construirmos uma nova institui¢ao. Uma
que esteja mais ligada a(s) comunidade(s) e ao povo, que seja a base de consolidacdo de uma nova

sociedade e que seja capaz de produzir um didlogo construtivo entre as diversas racionalidades.

6 CONCLUSAO

Atualmente ndo ¢ incomum, no nosso meio, que as universidades tenham como
principais objetivos a capacitagdo para o capital e seus mercados. Isso € fruto da absor¢ao das
demandas do capitalismo mundial. Contudo, essa vinculagdo tem estreitado os horizontes do
ensino, da pesquisa e da extensao universitarios.

Para caminhar em sentido contrario e desempenhar uma funcdo de emancipacdo
¢ indispensavel que as Instituigdes de Ensino Superior (IES) nao mais estejam a servigo do
capital, que seu fundamento ndo seja servir as necessidades do mercado enquanto necessidades
de segunda ordem.

Mais do que formar mao de obra qualificada ou, ainda, repassar conhecimentos que
trazem uma perspectiva de gerar poder social e melhoria de vida individual de poucos(as)
académicos(as) na acirrada competi¢do por empregos, a nova universidade deve ter como pauta
o reconhecimento da pluralidade de saberes e a necessidade de sua democratizacdo em busca
da emancipagao social, distribuicdo de poderes, dissolugdo de hierarquias abstratas e efetiva¢ao

de autoridades partilhadas.
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Nao se trata de abrir mao de métodos, critérios ou do conhecimento sistematizado,
mas de garantir o didlogo entre as diferentes formas de conhecer para o fortalecimento de
alternativas plurais. Colocar a ciéncia como absoluta ¢ uma escolha de fé, j4 que mesmo o
conhecimento produzido por esta € apenas aproximado ao objeto € nunca um conhecimento
total ou objetivo.

Para construirmos uma educac¢ao integral emancipatdria e uma universidade de ideias
¢ necessaria a luta pela democratizagdo dos espagos estruturais da sociedade e ¢ importante a
construgdo de outro modelo de producao e distribui¢ao das riquezas. As lutas estdo imbricadas,
e devem ser alimentadas por interconhecimento, pois ndo ¢ possivel construir uma educacao
realmente integral e emancipatoria, que busque o rompimento da contradi¢ao (insoltvel dentro

do capitalismo) entre capital e trabalho, sem a aceita¢do da pluralidade do mundo.
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