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Resumo

Este trabalho analisa as motivacbes de licenciandos para participarem do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e identifica positividades e
fragilidades dele na perspectiva de 770 bolsistas, em Minas Gerais. Este estudo descritivo-
exploratério, estruturado a partir de informacdes recolhidas por instrumento online, aponta
que os aspectos relacionados com a pratica docente, o recebimento da bolsa, e o
desenvolvimento de pesquisas apresentam-se como as principais motivacdes para a
participacdo no programa. As positividades e fragilidades permitem inferir que o programa
ndo pode se caracterizar como um espaco autdnomo, mas que deve possibilitar reflexdes nos
cursos de licenciaturas a fim de que os mesmos revejam seus curriculos e se afirmem
enquanto lécus central da formacao de professores.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores. PIBID. Espaco formativo.

Abstract
This work analyzes licentiate student's motivation to join the Teaching Initiation Scholarship
Institutional Program (TISIP) and identifies its positive points and weaknesses in 770
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scholarship students’ perspective, in Minas Gerais. This descriptive and exploratory study,
structured from information collected by an online instrument, points out that the aspects
related to teaching practice, the receipt of the scholarship, and the development of research
are presented as the main motivations for participation in the program. The positive and
weak points allow inferring that the program cannot be characterized as an autonomous
space, but must enable reflection within licentiate courses in order to review their curricula
and claim themselves as a central locus of teachers’ training.

Keywords: Teacher training. TISIP. Training Space.

Resumen

Este trabajo analiza las motivaciones de licenciados para participar en el Programa
Institucional de Beca de Iniciacién a la Docencia (PIBID) e identifica positividades y
fragilidades de dicho programa desde la perspectiva de 770 becarios, en Minas Gerais. Este
estudio descriptivo-exploratorio, estructurado con base en informaciones, recogidas por
instrumento on-line, apunta que los aspectos relacionados con la préactica docente; el cobro
de la beca y el desarrollo de investigaciones se presentan como las principales motivaciones.
Las positividades y fragilidades permiten inferir que el programa no puede caracterizarse
como un espacio auténomo, sino que debe posibilitar reflexiones en los cursos de
licenciaturas para que estos revisen sus curriculos y se afirmen como lugar central de la
formacion de profesores.

Palabras clave: Formacion de profesores. PIBID. Espacio formativo.

1 Introducéo

Parte do estudo intitulado “Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID): Caracterizacdo e analise do impacto na formacdo dos licenciandos em Minas
Gerais”, este trabalho apresenta uma analise do programa na perspectiva dos licenciandos,
nomeadamente no que diz respeito as motivacdes dos mesmos para participarem, bem como

identificar quais as positividades e fragilidades do PIBID, explicitadas por esses licenciandos.

N&o podemos desconsiderar que nas Ultimas décadas a formacdo de professores tem
assumido um papel central nas discussdes e politicas voltadas para a melhoria da qualidade da
educacdo no Brasil. As inimeras producfes académicas evidenciam a fertilidade do campo e
as necessidades que o mesmo apresenta de investimentos, em funcdo dos inesgotaveis
guestionamentos que identificam a formacdo inicial e continuada como objetos de estudo de
primordial atencdo, sobretudo, motivados pelos inimeros projetos / programas de formacao,
gue nos ultimos anos foram elaborados e implementados pelo governo federal e que tém se
delineado enquanto capacitago profissional (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 118).
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Um exemplo foi o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
que, por intermédio da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), concedeu bolsas para académicos dos cursos de licenciaturas a fim de que
0s mesmos, supervisionados por professores da educacdo bésica e coordenados por
professores formadores da Instituicdo de Ensino Superior (IES), desenvolvessem atividades

de iniciagdo a docéncia nas escolas publicas (BRASIL, 2013).

No periodo entre 2007 e 2017, o PIBID se constituiu como um dos maiores programas
de incentivo & formacdo docente no Brasil, cuja esséncia se firmou na necessidade de
associar, simultaneamente no mesmo processo, a alternancia entre situacdes de formacao e
situacdes de trabalho, entre Universidade e Escola de Educacdo Basica, contribuindo para a
importante compreensdo da dimensdo integradora dessas duas vertentes no processo de
formacdo (FELICIO; GOMES, 2012).

No bojo do cenario politico e econémico do pais, o PIBID sofreu drésticas
consequéncias nos ultimos anos. Em 2015 foi submetido a cortes orgamentarios, em 2016 se
deparou com a necessidade de reducdo consideravel do nimero de bolsas, atingindo, no final
de 2017, sua interrupcdo, com previsdo de retorno no segundo semestre de 2018, sob nova

configuracao.

Embora tenhamos vivenciado essa trajetoria, ha de se considerar que 0 processo de
implementacdo, expansdo e consolidacdo do PIBID foi vertiginosa, chegando a atingir, em
2014, 284 Instituicdes do Ensino Superior (IES) com a concessdo de 72.845 bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (CAPES, 2013), sem considerar as bolsas de Supervisores e
Coordenadores de areas, de gestdo e institucionais. No caso especifico de abrangéncia deste
estudo, que trata do estado de Minas Gerais, 20 IES assumiram o PIBID, envolvendo 4.687

licenciandos das diversas areas de conhecimento.

Segundo o artigo 4° da Portaria 096/2013 (BRASIL, 2013), um dos objetivos centrais
do PIBID era de contribuir com a formacéo inicial de professores para a Educacdo Bésica, em
nivel superior. Para tanto, visava a insercdo dos licenciandos no cotidiano das escolas da rede
publica de educacdo desde o inicio do curso, a fim de que eles pudessem vivenciar a cultura
da instituicdo escolar, experienciando a profissionalidade docente, com toda sua

complexidade, ainda no periodo de formacao inicial.
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No entanto, identificamos em estudos anteriores que a participagdo e permanéncia no
programa ndo sdo garantias de escolha da docéncia como exercicio profissional, nem
tampouco a escola da rede publica de educacdo se apresenta como o locus desejado para a
atuacio enquanto docente (FELICIO; GOMES; ALLAIN, 2014).

A constatacédo desta realidade nos fez buscar compreender as motivagdes e interesses
dos licenciandos que asseguraram sua participacdo e permanéncia em um programa desta
natureza, bem como identificar quais as positividades e fragilidades do PIBID, explicitadas

por esses licenciandos.

Para tanto, este trabalho esta estruturado em trés momentos. No primeiro momento,
apresentamos o percurso metodolégico utilizado no desenvolvimento da pesquisa. No
segundo momento, elucidamos a compreensdo da realidade, apresentando 0s aspectos
motivacionais para a participagdo no PIBID, bem como suas positividades e fragilidades.
Finalmente, no terceiro momento, em carater (in)conclusivo, apresentamos algumas reflexdes

gue nos remetem a reativacdo do mesmo a partir de 2018.

2 A trajetoria percorrida no desenvolvimento da pesquisa

Este estudo de cunho descritivo-exploratério com abordagem quanti-qualitativa foi
estruturado a partir de informac6es recolhidas por intermédio de um questionario on-line, com
questdes objetivas e dissertativas, as quais foram respondidas livremente por 770
licenciandos, bolsistas do PIBID de 19 IES de Minas Gerais! que aceitaram participar no

estudo. Destes, 72% é do sexo feminino e 28% do sexo masculino.

A predominancia feminina nos cursos de formacdo de professores € uma realidade
social e culturalmente construida a partir do século XIX, sobretudo pela identificacdo entre as
caracteristicas tipicamente femininas com o exercicio da docéncia, sobretudo aquela exercida
nas etapas iniciais da Educacdo Basica (NETO; FREIRE, 2013). Entretanto, nas etapas finais

do Ensino Fundamental e no Ensino Médio a participacdo masculina é ampliada.

Quanto a idade, 64% dos bolsistas ID se encontram entre 0os 20 e 25 anos. ldade

considerada “normal e adequada” para cursar o Ensino Superior, ainda bem proxima da

1 Os sujeitos deste estudo serdo aqui considerados como bolsistas ID.
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concluséo do Ensino Médio. Entretanto, 15% apresentam idade acima dos 30 anos, com uma

concentragdo significativa na faixa etéria entre 31 e 40 anos.

Esta concentracdo de licenciandos acima dos 30 anos € incentivada pela propria
longevidade da profissdo de professor. Bem como a oportunidade de uma insercéo
profissional no mercado de trabalho, que muitos daqueles que procuram o Ensino Superior de

forma tardia julgam encontrar a partir dos cursos de licenciatura.

As informac0es de abordagem quantitativa foram analisadas a partir de uma planilha
Excel com a frequéncia simples e relativa dos resultados. As de abordagem qualitativa,
nomeadamente aquelas referentes as positividades e fragilidades do PIBID, em que o0s
licenciandos participantes deste estudo tiveram a oportunidade de fazer até trés indicagdes
para cada aspecto, resultaram em um elenco de informagdes que foram agrupadas por

semelhancas, categorizadas, quantificadas e analisadas.

Esses registros foram selecionados a partir de uma codificacdo tematica que emergiu
do proprio material analisado. Em seguida, a analise de contetido, entendida como “conjunto
de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de producdo/recepgao destas mensagens” (BARDIN,

2013, p. 44), configurou-se como procedimento relevante para a analise do material.

3 No exercicio de compreender a realidade

A compreensdo dos aspectos que motivaram a participacdo e permanéncia dos
licenciandos em programa como PIBID, bem como a indicagcdo que os mesmos fazem de suas
positividades e limita¢6es, nos coloca na posi¢do de considerar as elaboragfes construidas
pelos principais sujeitos do processo de formacdo inicial de professores e do PIBID: os

licenciandos e suas experiéncias no interior do Programa.

3.1 Aspectos motivacionais para a participacdo no PIBID

A psicologia utiliza termos como motivo, necessidade e impulso para explicar o

comportamento que ndo pode ser diretamente observado ou medido. Neste sentido, o termo
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motivacdo (do latim movere, mover) € utilizado para descrever uma necessidade ou desejo

interno que desperta um comportamento para sua satisfagéo.

Assim, motivacao é o processo complexo que mobiliza o organismo para uma acgdo, a
partir de uma relacdo estabelecida entre 0 ambiente, as forcas internas do individuo (como
necessidade, desejo, vontade, interesse, impulso, instinto) e o objeto que atrai o individuo por
ser fonte de satisfacdo da forca interna que o mobiliza (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA,
2001).

Desta forma, entendendo a motivacdo como esse conjunto de impulsos desencadeados
por necessidades que organizam e conduzem o comportamento de um individuo em direcdo
ao objetivo e que satisfazem essas mesmas necessidades (MONTEIRO; PEREIRA, 2002),
procuramos identificar as motivacdes que os licenciandos relataram para a participacdo e

permanéncia no PIBID.

O grafico abaixo apresenta um conjunto de categorias em torno das quais agrupamos,
por aproximacao, as diversas respostas apresentadas pelos licenciandos. S&o elas: Formacao e

Pratica Docente; Recebimento da Bolsa e Pesquisa em Educacéo.

Grafico 1 - Motivacdes indicadas pelos bolsistas ID

W Formag3o e Pratica Docente @ Recebimento da Bolsa mPesguisa em Edu@ag@o

Fonte: Elaborado pelos autores.

3.1.1 Formacdao e Prética Docente

No que diz respeito a formacdo e a pratica docente, identificamos motivacGes que
estdo relacionadas as necessidades do proprio processo formativo que, ao serem contempladas

pelo PIBID, sdo consideradas motivacionais.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 30, n.63/2020. elSSN 1981-8106
€25[2020]

Pégina6



Pégina7

A formacdo inicial de professores: motivacdes, positividades e fragilidades do PIBID em Minas Gerais

99 ¢

Indicagdes como: “atuar na realidade escolar”, “experimentar a docéncia” e “conhecer
a realidade da escola publica”, representam demandas, no contexto da formacdo inicial, por
uma maior aproximacgdo com o campo de atuagdo profissional: a escola. Ou seja, o contato
com o contexto escolar e a possibilidade da experienciar a docéncia em seu lécus de

desenvolvimento real sdo motivagdes advindas da participagdo no PIBID.

Por um lado, tais motivacgdes séo expressdes que nos remetem ao reconhecimento do
PIBID enquanto contributo para o processo de construcdo da identidade do professor, uma
vez que tal experiéncia vem sendo construida na escola — espaco de atuacdo profissional
docente — em contato com professores que vivenciam a profissdo e que contribuem,
fundamentalmente, para a formacao de novos professores. Por outro lado, sdo reveladoras de
um paradoxo, pois acentuam uma deficiéncia no processo de formacdo deste profissional
desenvolvido pelas IES que apresentam, ainda de forma deficitaria, a relacdo com as escolas

de educagéo basica.

Conforme indicado em estudo anterior (GOMES; FELICIO et al., 2014), sabe-se que,
apesar das legislacGes apresentarem as variadas fungdes que um professor deve desempenhar,
na pratica a formacéo oferecida nas IES, pelos moldes tradicionais, ndo proporciona ao futuro
docente uma formacao cientifica profissional atrelada a realidade escolar. Ou seja, 0 principio
da “simetria invertida”, indicada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢do de
professores para a Educacdo Basica (BRASIL, 2002), em nivel superior e reafirmada pelas
atuais Diretrizes (BRASIL, 2015), enquanto reconhecimento de que a formacgédo também deve
acontecer em espacos similares aqueles em que o licenciando atuara na condigcdo de

profissional, ndo tem sido satisfatoriamente proporcionado no processo de formacéo inicial.

Ainda na perspectiva da formacdo e pratica docente, colocar em pratica as teorias
aprendidas na Universidade se apresentou como motivacao para os participantes do PIBID, o
gue nos remete a reflexdo em torno dos curriculos de formacao de professores que insistem
em permanecer organizados em uma perspectiva academicista (FORMOSINHO, 2009), na
qual se dicotomiza a teoria e a pratica, enquanto processos diferenciados, sobrepondo a
primeira em detrimento da segunda e favorecendo uma interpretacdo equivocada da pratica

enquanto transposicao linear da teoria.

Esta interpretacdo evoca o antigo modelo formativo 3+1, em que a formacdo dos
professores, especialmente para as areas especificas, era estruturada sendo necessario

primeiro o conhecimento especifico, trabalhado em trés anos em cursos de bacharelados, para
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depois se ter acesso ao conhecimento pedagogico, desenvolvido em um ano, em geral nas
Faculdades de Educacdo, devendo ser responsavel pela formagéo do professor naquilo que lhe

parece ser peculiar: “transmitir” o conhecimento.

Embora este modelo tenha sido revogado pelas atuais normativas que legislam a
formacgédo inicial de professores (BRASIL, 2002, 2015), esta concepcdo permanece
impregnada e, atualmente, se mostra diluida nos cursos, reforgando uma dimens&o técnica da
docéncia em que a transmissdo de contedudos, aprendidos nas disciplinas especificas, é
assumida como atividade central do magistério, para a qual as disciplinas reconhecidas como

pedagogicas devem responsabilizar-se.

Estas afirmacdes se confirmam quando olhamos para a composi¢do de nossa amostra.
No que diz respeito as areas das licenciaturas de origem dos bolsistas ID respondentes,
identificamos, como ilustra o grafico abaixo, que a maior concentracdo deles é proveniente
das licenciaturas mais tradicionais, correspondentes as disciplinas lecionadas nos diferentes
niveis de ensino da educacdo basica, ao mesmo tempo, eles justificam a possibilidade de

“colocar em pratica a teoria aprendida na universidade” como uma forte motivagao.

Grafico 2 - areas das licenciaturas dos bolsistas ID
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Fonte: elaborado pelos autores.

Esta motivacdo, além de reproduzir a dicotomia entre teoria e pratica no processo
inicial da formacdo de professores, evidenciou uma certa desqualificacdo do contexto escolar
por parte dos licenciandos, uma vez que a énfase esta na possibilidade de colocar em pratica o

que se aprende na Universidade, ndo considerando a escola como instituicdo formadora.
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Ponderando que a formagdo e a prética docente podem ser consideradas como
categoria motivacional de maior expressdo, procuramos identificar as atividades
desenvolvidas pelos bolsistas ID nas escolas parceiras, uma vez que o desenvolvimento de
tais atividades é o elemento metodolégico central do programa. Deste modo, a tabela abaixo
indica categorias em torno das quais foram agrupadas uma variedade de agdes relatadas pelos

bolsistas:

Tabela 1 - Atividades realizadas pelos participantes do PIBID nas escolas parceiras

Atividades realidades N %

Planejar e executar atividades didaticas em
1575 | 69%
salas de aula.

Observacdo da préatica pedagdgica do professor. | 533 23%

Conhecer todas as dimensdes do trabalho
180 8%
docente.

Total 2288 | 100%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se que 69% das atividades realizadas (N=1575) sdo acbes que sdo levadas as
escolas a partir de um movimento de fora para dentro, do exterior para o interior, do contexto
de formacéo para o contexto da pratica, enquanto respostas as necessidades apresentadas pelo

contexto escolar.

Na categoria “Planejar e executar atividades didaticas em sala de aula” estdo
agrupadas as acgdes relatadas pelos bolsistas de ID nomeadas como: “Aplicar metodologias
inovadoras”, “ajudar o professor”, “dar aula de reforco”, “produzir materiais para a escola”,
“substituir o professor da escola”. Tais a¢Oes sdo indicacOes de atividades que sdo levadas
para a escola, reforcando a concepc¢do da transposicao linear da teoria para a prética, na qual
as acoes sdo pensadas e planejadas no exterior da escola, ou seja, nas IES, e levadas a escola
para serem desenvolvidas, como se a necessidade primeira do Programa fosse atender as

necessidades do contexto escolar, sobretudo no processo de ensino e de aprendizagem.
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Esta representacdo, equivocadamente, inverte a funcdo primeira do PIBID. Como
verificamos no Regulamento do Programa (BRASIL, 2013), o principal objetivo do mesmo se
insere no compromisso de “elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracao entre educacao superior e educagao basica” (Art. 4).
Ou seja, o licenciando é o principal sujeito neste processo e a sua formacdo deve ser
enriquecida a partir de sua experiéncia no cotidiano escolar, que deve ser assumido como

espaco co-formador e problematizador da formacédo construida a partir das IES.

Deste modo, a insercéo do licenciando, no contexto escolar, a0 mesmo tempo em que
se afirma enquanto objetivo do Programa, da forma como tem sido realizada tal insercdo, se
mostra também como fragilidade, pois ainda ndo consegue atingir o cerne do curriculo de
formacé&o inicial de professores no que diz respeito a compreensédo da escola como locus de

formacéo.

Em relacdo a segunda categoria, 23% (N=533) dos licenciandos indicam a

“observacgao da pratica pedagdgica do professor” enquanto atividade realizada no interior do

PIBID.

Segundo Estrela (1994, p.56), a observacdo da pratica pedagdgica tem sido estratégia
utilizada em todos os sistemas de formacdo de professores, cujo objetivo central &
desencadear um processo de modificacdo do comportamento e atitude do professor em
formacdo. Entretanto, ndo se trata de qualquer observacdo, ja que esta, para ter um carater
formativo, ndo deve ser espontanea. Para o autor, esta Ultima produz criticas quase sempre
pautadas no senso comum, que ndo favorecem o trabalho pedagdgico, nem tampouco o

processo de formacao inicial de professores.

A observacao da pratica pedagogica, indicada pelos participantes deste estudo como
aquele que permite “a reflexdo sobre a pratica pedagédgica”, deve consolidar-se em um
processo de observacdo estruturado a partir de critérios que direcionam tal processo e que
permitam ao futuro professor tornar-se “mais consciente das situagdes de ensino, tornando-0

simultaneamente mais consciente de si proprio.” (ESTRELA, 1994, p. 58).

A terceira categoria apresenta que apenas 8% (N=180) dos participantes indicam o
desenvolvimento de acdes que possibilitam conhecer as diversas e complexas dimensdes do
trabalho docente. Ou seja, atividades que favorecam o conhecimento do contexto escolar no

gue concerne a gestdo da escola, a dindmica das reunibes pedagogicas, a relacdo com a
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comunidade, ao movimento da classe profissional, ao funcionamento da escola para além da

sala de aula.

Ao considerar que os profissionais do magistério da educagdo basica “compreende
aqueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagogicas, incluindo a
gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares” (BRASIL, 2015, §4),
esta modalidade de ac@o, embora tenha tido pouca representatividade entre os participantes do
estudo (8%), é de fundamental importancia para compreender a profissdo professor em sua
globalidade.

3.1.2 Recebimento da Bolsa

O recebimento da bolsa é também uma motivacdo apresentada por 16% dos

licenciandos, participantes deste estudo.

Neste sentido, é preciso ponderar que a estadia no PIBID ¢, sem duvida, impactada e
prolongada pela concessdo de bolsa. Em estudos anteriores (FELICIO; GOMES; ALLAIN,
2014), identificou-se ser a bolsa um elemento que contribui, fundamentalmente, com a
subsisténcia do académico, o que favorece a sua permanéncia no curso de licenciatura até
porque, como ja foi identificado por Gatti (2009), a grande maioria dos académicos dos
cursos de nivel superior para a docéncia situam-se nas faixas de renda familiar mais baixas e
sdo provenientes da escola publica. Esta situacdo é reiterada por este estudo, quando

verificamos que 76% dos bolsistas ID respondentes sdo provenientes de escola publica.

Desta forma, mesmo que esse fato indique o avango do processo de democratizagcdo do
Ensino Superior, desenvolvido por politicas publicas desde os anos de 1990, onde percebemos
a ampliacdo do acesso e permanéncia de individuos provenientes das escolas publicas e de
classes sociais mais baixas no ensino superior (SILVA, 2014), identificamos que o
recebimento da bolsa no PIBID foi identificado como um suporte financeiro que favoreceu
ndo so a continuidade do seu processo de formacdo na IES, mas uma maior dedicacdo ao

Curso.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 30, n.63/2020. eISSN 1981-8106
e25[2020]



FELICIO, H. M. DOS S.; GOMES, C.

3.1.3 Pesquisa em Educagéo

A possibilidade de desenvolver pesquisas em educagdo no interior do PIBID se
mostrou, também como motivacao para 12% dos participantes deste estudo.

E preciso considerar que, em muitas situacdes, as conducdes realizadas no PIBID
procuraram transcender a dimensao tecnicista do fazer docente e iniciaram o licenciando no
exercicio da pesquisa do cotidiano escolar, que articulasse a relagdo entre a teoria e a prética,
que estimulasse processos de reflexdo, de atitude questionadora e a producdo do
conhecimento em torno das questdes que envolvessem o ensinar e o aprender, em um

contexto permeado por diversas e complexas variaveis.

A defesa da insercdo da pesquisa na formacdo e na préatica docente € defendida por
diversos teoricos (TARDIF, 2013; ZEICHNER, 2005; PIMENTA e LIMA, 2011) enquanto
elemento formativo de grande potencial, sobretudo, o que favorece ao licenciando se deparar
com a experiéncias da docéncia no seu contexto de exercicio profissional para compreender
os desafios interpostos pela complexidade da relacdo entre o ensinar e o aprender e,
consequentemente, desenvolver alternativas possibilitando que a sua pratica presente ou

futura ndo se expressasse enquanto acédo reprodutora de informacdes e do conhecimento.

E um “tipo” de pesquisa que valoriza a “pratica como fonte e local de aprendizagem
através da reflexdo e da investigacdo” (FLORES, 2010, p. 185) promovendo situacdes que

favorecam um processo dialégico e dialético sobre o tornar-se professor.

Neste sentido, os licenciandos reconhecem o PIBID enquanto espago fecundo e fértil
para o desenvolvimento de uma pesquisa que reverbera na melhoria da propria pratica
pedagdgica, sobretudo, quando sdo possiveis intervirem na realidade com a¢des inovadoras e
com a producdo de material didatico que atenda as necessidades de aprendizagens dos alunos

das escolas de educacao basica.

3.2 As Positividades do PIBID para a formacéo inicial de professores

Das positividades formativas do PIBID, a Tabela 02 indica as categorias nas quais
foram agrupadas as contribuicdes oferecidas pelos licenciandos que participaram deste estudo.
E possivel perceber que essas positividades refletem aspectos relacionados a pratica

profissional, seja no sentido de iniciacdo da prética e da aprendizagem construida nela ou na
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identificacdo de limitagdes do préprio curso de formagdo inicial, quando o PIBID é

referenciado como um complemento do processo de formagéo.

Tabela 2 - Positividades do PIBID segundo os participantes do estudo

Aspectos Indicados N %

Iniciacdo a préatica profissional 969 | 59%

Construcdo de aprendizagens na | 455 | 27%

pratica

Complementacdo da formacdo inicial | 225 | 14%

Total 1649 | 100%

Fonte: elaborado pelos autores.

A iniciacdo a préatica profissional, enquanto uma primeira categoria, envolveu as
indicacdes feitas pelos licenciandos em torno do fazer pedagdgico que foi possibilitado pelo
PIBID e que, de certa forma, neste trabalho apresentaram similaridades com as motivacoes

indicadas anteriormente.

Ao ser indicada por 59% (N=969), a iniciacdo a pratica profissional sinalizada no
“conhecimento da realidade escolar”, na “realizacdo de atividades docentes durante o curso de
graduacao”, na “criacdo de materiais didaticos” e na possibilidade de “aplicar praticas
inovadoras”, foi valorizada pelos licenciandos, porque é isso que vai caracterizar sua agédo

futura.

Essas acdes que qualificam a iniciacdo a préatica profissional devem possibilitar que 0s
licenciandos desenvolvam a capacidade de mobilizarem os diferentes saberes “para responder
aos desafios da realidade, consubstanciados em problemas que os contextos profissionais
colocam e aos quais é preciso dar respostas adequadas, flexiveis e teoricamente sustentadas.”
(ALONSO; SILVA, 2005, p. 59).

Na defesa de que a formacdo inicial de professores ndo deve acontecer mediante a
justaposicdo hierarquica, linear e uniforme, tanto dos conhecimentos, quanto dos

espagostempos para essa formacdo, é que reconhecemos o potencial formador do contexto
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profissional que reflete os 27% (N=455) das indicagdes que foram feitas pelos licenciandos

relacionadas a construgdo de aprendizagens “na” pratica.

Esta construcdo de aprendizagem “na” pratica nos ajudou a compreender que as
relacbes espagostempos na formacgéo inicial de professores devem ser entendidas como
dimensbes de um mesmo contexto que abarca relacdes de desafios, de descobertas, de
ressignificacao, de construgdes, vivenciados em diversos espagos e tempos, nomeadamente
Universidade e Escola, organizados em situacdes distintas. Podem parecer independentes, mas

sao profundamente indissociaveis — ¢ impossivel considerar um sem o outro.

Zeicnher (2010) denomina este hibridismo de ‘“terceiro espag¢o”, que requer a
compreensao de que a construgao do conhecimento sobre a docéncia nao deve se dar nem de
fora para dentro (da universidade para a escola), nem de dentro para fora (da escola para a
universidade), o que evidenciaria o0 nao reconhecimento dos saberes académicos. Muito pelo
contrario, na logica desse “terceiro espaco”, o conhecimento sobre a docéncia deve ser
construido por intermédio da relacdo dialética e compartilhada desses dois espagos
formativos: a universidade e a escola. (FELICIO, 2014, p. 422).

Na contrapartida, ao ser indicado que a dindmica do PIBID “complementa a formacgao
inicial” (14%, N=225) foi, por um lado, considerada como elemento positivo porque permitiu
aos licenciandos lancar um olhar reflexivo para o préprio percurso de formacéo desenvolvido

nas IES e identificarem limitacdes nos curriculos formativos propostos pelas mesmas.

Por outro, explicita a fragilidade das estruturas curriculares e do seu desenvolvimento
nas instituicdes de formacdo, nomeadamente na pouca integracdo entre teoria e préatica, entre
0 contexto de formacdo e o contexto de trabalho, tornando-se prioritario a construcdo de um
curriculo coerente e eficiente que dé conta, por si mesmo, da formacdo de professores,
sobretudo porque é necessario legitimar o l6cus da formacéo na universidade, uma vez que 0
PIBID ndo abarcou a totalidade dos licenciandos, muito pelo contrario, nos ultimos anos o

Programa foi marcado pela reducéo drastica do nimero de bolsistas ID.

3.3 As fragilidades do PIBID para a formacao inicial de professores

No tocante as fragilidades do PIBID, os participantes deste estudo apresentaram, de

forma equilibrada, uma diversidade de aspectos que foram organizados a partir das categorias,
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conforme a Tabela 03. Alguns fizeram referéncia as escolas parceiras, outras foram remetidas

as estruturas do programa, outras ainda a estrutura dos projetos desenvolvidos pelas IES.

Tabela 3 - LimitacGes do PIBID segundo os participantes do estudo

Aspectos Indicados N %
Envolvimento das escolas parceiras 284 | 35%
Estrutura do Programa 259 | 32%

Estrutura dos Projetos desenvolvidos nas IES | 274 | 33%

Total 817 | 100%

Fonte: elaborado pelos autores.

No que concerne as fragilidades referentes as escolas, evidenciamos duas situacfes
antagobnicas: a primeira, em que os licenciandos idealizavam um determinado tipo de escola, e
por isso identificaram a estrutura e organizacdo das escolas como elementos que

apresentavam limitacdes para o desenvolvimento do PIBID.

Embora o contexto escolar seja um espagco comum a todas as pessoas, porque vivem
nele desde muito cedo, ao descrever a entrada na carreira docente Huberman (1992) chama a
atencdo para o estagio do choque com o real, da distancia entre os ideais e as realidades
cotidianas da sala de aula, que se manifestam na confrontacao inicial com a complexidade da

profissdo em situacdo de trabalho.

Tal confrontacdo, de certa forma, é reflexo do distanciamento entre os curriculos de
formacdo e o cotidiano escolar e de um discurso idealizado do processo educacional,

construido no interior dos cursos de formacdo, que ndo se sustentam na préatica profissional.

A segunda situacdo identifica a falta de envolvimento dos profissionais da escola com
o0 projeto. Tal isencdo, reflete um posicionamento, historicamente construido, da Universidade
em relacdo a Escola. Esta sempre foi tomada pela primeira como campo de experimentacao e
a primeira sempre preservou um posicionamento de superioridade em relacdo a segunda,

favorecendo que os profissionais da escola assumissem sempre um papel de passividade
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diante do que é trazido de fora para dentro, da Universidade para a Escola, como falamos

anteriormente.

As fragilidades que fizeram referéncia a estrutura do programa (32%, N=259) diziam
respeito as questdes orcamentarias, valores de bolsa e atrasos na verba de custeio que tiveram
impacto direto na qualidade das atividades desenvolvidas nas escolas parceiras. Entretanto,
diante do cenario econémico, em que se previu a reducdo do numero de bolsas e incertezas
quanto aos recursos direcionados ao desenvolvimento do PIBID até a sua paralizacdo em
2017, percebemos o quanto a instabilidade de um Programa Federal fragilizou, mais uma vez,
a politica de formacéo de professores no Brasil.

Outra fragilidade apresentada foi a ndo inclusdo de todos os licenciandos no Programa,
0 que pareceu um paradoxo diante do momento em que os cortes financeiros foram
anunciados. Entretanto, o que identificamos em estudos anteriores (FELICIO; GOMES e
ALLAIN, 2014) é que, reconhecendo o potencial formador do PIBID, acabamos por ter, na
mesma instituicdo € no mesmo curso, dois “perfis” de formagdo: aqueles que participaram do
PIBID e aqueles que ndo participaram do PIBID, sendo o primeiro com uma maior

experiéncia significativa de iniciacao a pratica profissional.

No que se refere a estrutura e ao desenvolvimento dos projetos institucionais,
identificamos que a questdo da énfase em aspectos metodologicos e a auséncia da
interdisciplinaridade entre as diferentes areas do programa representaram 33% (N=274) das

fragilidades indicadas pelos licenciandos.

A énfase demasiada no aspecto metodoldgico, no sentido de “fazer” acdes nas escolas,
evoca uma certa dimensdo tecnicista do trabalho docente, com carater fortemente
instrumental, que pouco contribuem para um processo reflexivo sobre a profissdo docente em
sua complexidade. Neste sentido, mais do que “orientar o como fazer, a presenca dos
licenciandos nas escolas deve procurar compreender os fundamentos das praticas la
desenvolvidas.” (FELICIO; GOMES, 2012, p. 24 — grifo dos autores).

A auséncia da interdisciplinaridade entre as diversas areas do PIBID foi também uma
fragilidade do programa indicada pelos licenciandos. Entretanto, como a formacdo de
professores nas IES esta estruturada na Idgica disciplinar, esta fragilidade se expressa quase

como uma reproducdo de tais cursos.
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Considerando que a interdisciplinaridade é uma demanda dos diferentes setores da
sociedade, o campo educacional também é desafiado para romper as barreiras entre as
disciplinas, superando a compartimentalizacdo do pensar para construir uma nova atitude
frente ao conhecimento, uma postura interdisciplinar que proporciona uma viséo global e
inclusiva (FAZENDA, 1993).

4 Em carater de (in)concluséo...

O PIBID, enquanto politica publica voltada para a formacéo inicial de professores, foi
considerado o maior programa de valorizacdo do magistério desenvolvido no Brasil nas
ltimas décadas. Ele se mostrou como uma iniciativa que favoreceu a aproximacdo entre o
Ensino Superior e a Educacdo Basica, entre as Universidades e as Escolas Publicas, entre
professores do Ensino Superior e professores da Educacéo Basica, incentivando por um lado a
abertura da Escola Publica para a recepg¢éo dos licenciandos e por outro lado impulsionando
as IES para transpor a realizacdo de uma formacgédo centrada em si mesma a fim de ir ao

encontro das Escolas Publicas, reconhecendo suas originalidades e seu potencial formador.

Estas aproximacOes favoreceram a emergéncia de questbes em torno da formagéo
inicial, as quais devemos voltar nosso olhar, sobretudo mediante as indicacdes realizadas

pelos principais sujeitos deste programa: os licenciandos.

Sendo eles os sujeitos centrais do Programa, dar-lhes voz e escuta-los com atencédo e
com reflexdo critica foram as atitudes assumidas no desenvolvimento desta pesquisa que

procurou compreender o PIBID em Minas Gerais a partir de suas contribuicdes.

No que diz respeito as motivacdes, ficou evidente que a inser¢cdo no contexto
profissional e a iniciacdo a pratica profissional, mediante o desenvolvimento de atividades e
projetos em que os licenciandos se sentissem protagonistas na docéncia, foram iniciativas que
contribuiram para repensar a formacéo de professores no sentido de reafirmar a necessidade
de ndo sO trazer para o cerne do processo de formacao as situacdes do trabalho docente, mas

entendé-lo como situacdo de formacéo no l6cus onde sdo desenvolvidas.

Ao indicar as positividades e as fragilidades do PIBID os licenciandos apresentaram a
leitura que os mesmos fizeram do Programa, no reconhecimento, por um lado, da importancia

do mesmo para a formacao inicial, inclusive no aspecto relacionado a permanéncia no curso,
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e, por outro lado, a constatagdo de que as limitaches se inseriram na necessidade de
redimensionamentos no nivel da escola, no sentido de se assumir co-formadora: no nivel da
IES, no sentido de compreender a emergéncia de uma formac&o interdisciplinar; no nivel do
Programa, no sentido de melhor reestruturagdo em prol de uma politica de formacdo de
professores.

Neste sentido, podemos afirmar que o PIBID se inseriu no processo de formagao
inicial de professores, provocando acdes que se firmaram enquanto estratégias diferenciadas

de formacdo, tornando-se relevantes e significativas para os licenciandos.

E neste momento em que presenciamos, ap0s cortes e interrupgles, 0 retorno no
PIBID, ressaltamos a necessidade de afirmar que este Programa ndo pode se caracterizar
como um espaco autbnomo e isolado de formacdo de professores. Muito pelo contrério, ele
deve possibilitar reflexdes no interior dos cursos de licenciaturas a fim de que 0s mesmos
revejam seus desenhos curriculares e se afirmem enquanto locus central da formacdo de

professores.
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