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Resumo

O texto em tela tem como objetivo apresentar a audiodescricdo de imagens estaticas de um
livro didatico como ferramenta de adequacdo pedagdgica contributiva para 0 acesso as
imagens por estudantes com deficiéncia visual. Enquanto escolha metodoldgica, trata-se de
um ensaio teorico, pois traz, de forma dialdgica, uma proposta de reflexdo acerca do objeto de
conhecimento elencado. Assim, a audiodescri¢cdo, como recurso de tecnologia assistiva pode
ser um aporte para que professores, no ambiente escolar, garantam que estudantes cegos e
com baixa visdo tenham autonomia e empoderamento em atividades, exercicios e afins. Esse
recurso de acessibilidade comunicacional pode ser compreendido como a descri¢ao de toda e
qualquer informacgéo pertinente e essencial para que as pessoas com deficiéncia visual, ao
mesmo tempo que as pessoas videntes, tenham acesso ao evento visual. Conclui-se que
presenca da audiodescricdo nas imagens estaticas como ferramenta de adequacdo pode
garantir a acessibilidade visual dos estudantes com deficiéncia visual, posto que promove
equiparacdo de oportunidades para a erradicacdo do siléncio entre o texto e a imagem, tdo
comum nas escolas ao se tratar do estudante cego e com baixa visao.
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Abstract

The theoretical essay on screen aims to present the audio-description of static images of a
didactic book as a tool of pedagogical adequacy contributory to the access to the image
universe of students with visual impairment. As a methodological choice, it is theoretical
essay, by bringing, in a dialogic way, a proposed reflection on the object of knowledge listed.
Audio-description as an assistive technology resource can be a contribution for teachers in
the school environment to ensure that blind and low vision students have autonomy and
empowerment in activities, exercises and so on. This communicational accessibility feature
can be understood as the description of all pertinent and essential information so that people
with visual impairments, at the same time as sighted people, have access to the visual event. It
is concluded that the presence of audiodescriptions in static images, as a tool for adaptation,
can guarantee the visual accessibility of students with visual impairment, since it promotes
the equalization of opportunities for the eradication of silence between text and image, so
common in schools when dealing with the blind and visually impaired student.

Keywords: Visual Impairment. Audiodescription. Static Images.

Resumen

Este texto tiene como objetivo presentar la audiodescripcion de imagenes estaticas de un
libro didactico como herramienta de adecuacion pedagdgica contribuyente para el acceso al
universo de las iméagenes por estudiantes con discapacidad visual. Como opcion
metodoldgica, se trata de un ensayo tedrico, al traer, de manera dialdgica, una reflexion
propuesta sobre el objeto de conocimiento elegido. La audiodescripcion como recurso de
tecnologia asistiva puede ser un aporte para que profesores, en el ambiente escolar,
garanticen que estudiantes ciegos y con baja vision tengan autonomia y empoderamiento en
las actividades, ejercicios y afines. Ese recurso de accesibilidad comunicacional puede
entenderse como la descripcién de toda informacion pertinente y esencial para que las
personas con discapacidad visual, al mismo tiempo de las personas videntes, tengan acceso
al evento visual. Se concluye que la presencia de la audiodescripcion en las imagenes
estaticas, como herramienta de adecuacion, puede garantizar la accesibilidad visual de los
estudiantes con discapacidad visual, puesto que promueve equiparacioén de oportunidades
para la erradicacion del silencio entre el texto y la imagen, tan comdn en las escuelas al
tratarse del estudiante ciego y con baja visual.

Palabras clave: Deficiencia Visual. Audiodescripcion. Imagenes Estéticas.

1 Introducéo

O grande problema do educador ndo é discutir se a educacdo pode ou nao pode, mas
é discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode; é reconhecer 0s
limites que sua préatica impde. E perceber que o seu trabalho nfo é individual, é
social e se da na prética de que ele faz parte. E reconhecer que a educagdo, ndo
sendo a chave, a alavanca da transformacéo social, como tanto se vem afirmando, &,
porém, indispensavel a transformacdo social. (FREIRE, 2001, p. 98)
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As discussfes que trazem a tona o direito das pessoas com deficiéncia em ambientes
escolares cada vez mais acessiveis e 0 respeito a diversidade e a inclusdo da pessoa humana
tém se tornado, nos ultimos tempos, um loco de reflexdo opimo. Mittler (2003), Motta (2016),
Nobrega (2016), Sassaki (2010), Stainback e Stainback (1999) sdo contributos que fomentam
e desafiam educadores a (re)pensar o seu labor pedagdgico e, para mais que isso, promover

condicBes equanimes de acesso a uma educacao inclusiva, democratica e de qualidade.

E mister, todavia, sublinhar que a educagdo inclusiva, mesmo preconizada e amparada
em acordos internacionais, como a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem, Jomtien (1990), e a Declaracdo de
Salamanca (1994), mostra-se em um longo processo de construcdo que envolve a
transformacéo do sistema educacional, a reformulacdo de projetos politicos pedagogicos, a
sensibilizacdo de gestores, docentes e discentes, além da erradicacdo das barreiras, sobretudo

as de atitude e de comunicagao.

Em vista disso, corroboramos o asserto de Freire (2001, epigrafe), em que o trabalho
docente se da no afa educativo, compreendendo que a educacdo estd relacionada com a
garantia de permanéncia, progressdo com qualidade e equidade nas oportunidades que
respeitem a individualidade de cada sujeito como parte do compromisso com a incluséo
educacional das pessoas com deficiéncia, mormente a de estudantes com deficiéncia visual.
Este ensaio tedrico, cujo objetivo é apresentar a audiodescri¢do de imagens estaticas enquanto
ferramenta de adequacdo pedagogica contributiva para o acesso as significacfes das imagens
por meio da palavra (linguagem) pelos estudantes com deficiéncia visual, apresenta-se, assim,
como elemento que coopera para que docentes, em sala de aula, eliminem a inacessibilidade
as imagens presentes nos exercicios com vista a autonomia e ao empoderamento dos

estudantes.

Ensaio teorico, de acordo com as discussdes de Nascimento (2010), pode ser
compreendido como um estudo discursivo e formal que consiste em uma exposicéo logica e
reflexiva. De acordo com Meneghetti (2011, p. 323), o ensaio pode ser considerado um “meio
de analise e elucubracdes em relagdo ao objeto, independentemente de sua natureza ou

caracteristica”.

Mesmo prevista nos dispositivos legais, como o Decreto n°® 5.296/04, que vem sendo

instituido aos poucos, a audiodescri¢do, como ferramenta que colabora para a eliminacdo da
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barreira comunicacional, ainda ndo estd presente nas salas de aula brasileiras, tampouco no

material didatico.

Nos estudos de Nobrega (2016, p. 91), a audiodescri¢do é definida como sendo um
dispositivo “[...] para acessar uma dada realidade. E pintar o vazio por meio das palavras,
suscitando a constru¢do da imagem. O ‘como € uma pessoa, os aspectos fisicos, os

ambientes, 0s objetos, as acdes e as expressdes. E transformar imagens em palavras [...]”.

De acordo com Lima, Lima e Vieira (2009):

A audio-descricdo implica em oferecer aos usuarios desse servico as condigdes de
igualdade e oportunidade de acesso ao mundo das imagens, garantindo-lhes o direito
de concluirem por si mesmos 0 que tais imagens significam, a partir de suas
experiéncias, de seu conhecimento de mundo e de sua cogni¢cdo (LIMA, LIMA,
VIEIRA, 2009, p. 3).

Partindo dessa premissa e assegurando que, em sala de aula, incontaveis sdo 0s
recursos e as estratégias que favorecem a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, como
audio-livros, pautas ampliadas, softwares, sintetizadores de voz, livros em Braille e demais
ferramentas que podem ser ajustadas, a audiodescricdo mostra-se como um expoente recurso

de tecnologia assistiva! na inclusdo educacional.

O presente ensaio tedrico tem como objetivo apresentar a audiodescricdo de imagens
estaticas de um livro didatico enquanto ferramenta de adequacéo pedagdgica contributiva para
0 acesso as imagens por estudantes com deficiéncia visual sem a pretensdo, no momento, de

uma aplicacdo empirica com o publico-alvo.

Assim, ao final do texto, apresentaremos exemplos de audiodescri¢éo de atividades de
livros didaticos, a fim de que possamos refletir sobre a possibilidade de realizarmos as

adequacdes e garantirmos a acessibilidade visual dos estudantes da educacéo basica.

! “Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.”. Defini¢do de tecnologia assistiva elaborada
pelo Comité de Ajudas Técnicas por meio da Portaria n°® 142, de 16 de novembro de 2006. Disponivel em:
http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html. Acesso em: 5 out. 2016.
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2 Desenvolvimento

A visio, como bem sabemos, é um dos cinco sentidos cruciais da vida humana. E ela
que integra as demais capacidades e permite, dessa forma, associar o som e a imagem. E por
meio dela, desde os primeiros momentos da nossa existéncia, que é possivel diferir cores,
captar os estimulos luminosos, identificar pessoas e objetos, perceber formas, tamanhos,
distancias. De acordo com Farrell (2008, p. 15): “a visdo indica cor, tom, contraste,
perspectiva, profundidade, tamanho, forma, opacidade ou transparéncia, reflex&o, intensidade
e duracdo da luz e possibilidade do uso da televisdo, impressdo visual, fotografias, e assim por

diante”.

A visdo é o sentido responsavel por até 80% das nossas impressdes com o meio que
nos cerca; os olhos sdo as extensdes e o cérebro, o 6rgao responsavel, fisiologicamente, pelo
processo de enxergar uma imagem (NOBREGA, 2016). E de suma importancia ponderarmos
a respeito do comprometimento ocasionado em alguma das partes que compdem o sistema
visual, tendo em vista que, na escola, muitas vezes, pessoas com algum tipo de incapacidade

sdo tachadas com outras deficiéncias que ndo fazem parte de suas caracteristicas.

Entendemos que a deficiéncia visual € a diminui¢do parcial ou total da visdo. Ela pode
ser caracterizada como sendo de origem congénita (quando ocorre desde 0 nascimento) ou
adventicia, a usualmente conhecida como “adquirida” (quando acontece posteriormente, por

motivos organicos ou acidentais).

Cabe salientar que a deficiéncia visual engloba dois grupos de condigdes
dissemelhantes: a cegueira e a baixa visdo. Avultamos, aqui, 0s pontos de vista clinico e

educacional.

De acordo com o artigo 5, alinea ¢, do Decreto Federal n°. 5.296, de 2 de dezembro de
2004, podemos compreender a deficiéncia visual como cegueira, com acuidade visual igual
ou menor que 0,05 no melhor olho. Ja na baixa visdo, a acuidade é entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho (BRASIL, 2004).

Dessa maneira, na visdo clinica, a cegueira pode ser entendida como a perda total da
visdo. Assim, a pessoa com deficiéncia visual adota recursos para ter acesso a determinadas
situacdes que teria com o uso da visdo propriamente dita. A acuidade visual, nesse sentido, é a
capacidade de identificarmos o objeto, bem como sua forma, contorno, posi¢do, movimento

etc. A baixa visao, conforme o decreto supramencionado, pode ser entendida como menor

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 30, n.63/2020. eISSN 1981-8106
€53[2020]



SANTOS, S. N. dos; CAVALCANTE, T.C. F.

perda visual e, dessa forma, a pessoa pode usar recursos para 0 melhor aproveitamento da

visao.

Quanto as causas da cegueira e baixa visdo, o0 Conselho Brasileiro de Oftalmologia

(2015) destaca a catarata, 0 glaucoma, a retinopatia diabética, a retinose pigmentar, entre

outras. No que tange as causas da deficiéncia na crianca, ha destaque para o albinismo, a

deficiéncia de vitamina A, a rubéola, a toxoplasmose, a meningite, entre outras.

Na visdo educacional, a cegueira e a baixa visdo sdo concebidas em termos da

funcionalidade, da qualidade e do aproveitamento visual, de acordo com a estimulacdo

apresentada por cada estudante. Nessa perspectiva, Bruno e Mota (2001) consideram:

Pessoas com baixa visdo — aquelas que apresentam “desde condi¢des de indicar
projecdo de luz até o grau em que a reducdo da acuidade visual interfere ou limita
seu desempenho™. Seu processo educativo se desenvolverd, principalmente, por
meios visuais, ainda que com a utilizacdo de recursos especificos. Cegas — pessoas
que apresentam “desde auséncia total de visdo até a perda da projegdo de luz”. O
processo de aprendizagem se faré através dos sentidos remanescentes (tato, audicao,
olfato, paladar), utilizando o Sistema Braille como principal meio de comunicacéo
escrita. (BRUNO; MOTA, 2001, p. 34-35).

Corroborando essa definicdo, cabe destacar as contribui¢cGes de L&zaro e Maia (20009,

p. 21) no que tange a cegueira e a baixa visao:

A deficiéncia visual é uma categoria que inclui pessoas cegas e pessoas com baixa
visdo. Educacionalmente, a pessoa cega utiliza o sistema Braille para leitura e
escrita. A pessoa com baixa visdo pode ler tipos impressos ampliados. (LAZARO;
MAIA, 2009, p. 21).

No que concerne a baixa visdo, Carvalho et al. (1994 apud GASPARETO, 2007)

destacam que visao reduzida ou visdo subnormal pode ser definida como:

“uma perda grave da visdo que ndo pode ser corrigida por tratamento clinico ou
cirargico, nem com o6culos convencionais ou também pode ser descrita como
qualquer grau de dificuldade visual que cause incapacidade funcional e diminua o
desempenho visual” (p. 36).
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Nessa perspectiva, a audiodescricdo € uma tecnologia assistiva fulcral que fornece
subsidios para que professores enfrentem as dificuldades de aprendizagens dos estudantes

com deficiéncia visual “maquiadas” pela auséncia de uma acessibilidade.

2.1 Audiodescricao: tecnologia assistiva para a incluséo escolar de

estudantes com deficiéncia visual

Como compreendida a partir de profusos documentos legais, nacionais e
internacionais, a educacdo das pessoas com deficiéncia demanda assisténcia de acordo com as
necessidades de cada individuo. Refletir acerca de contributos que sdo pertinentes a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia é corroborar as discussdes de Vygotski (1997),
as quais nos rememoram que os elementos que impedem o desenvolvimento desses estudantes

ndo sdo 0s organicos, mas o0s que a sociedade impde.

Vygotski (1997), que aprofundou os estudos no plano da defectologia (termo utilizado
em suas obras para definir defeito), propde que a deficiéncia seja vista por um vViés
sociopsicologico em que as possibilidades possam contribuir, significativamente, para que
haja a superacéo das dificuldades. Desse modo, para o teorico, a deficiéncia na pedagogia e na
psicologia deve ser estabelecida como um fato social, pois, “se, no aspecto psicoldgico, a
deficiéncia corporal significa um desvio social, entdo, no aspecto pedagogico, educar essa
crianga significa incorpora-la a vida, como se cura o Orgdo enfermo afetado [...]".
(VYGOTSKI, 1997, p. 54).

Pensar na inclusdo plena dos estudantes com deficiéncia visual € acreditar na remocao
das barreiras, sobretudo as pedagdgicas, metodoldgicas e de aprendizagem, para incorpora-

los.

Para isso, um fator primordial no processo de ensino-aprendizagem a fim de que as
pessoas com deficiéncia tenham garantia, com qualidade, nos mais diversos ambientes
educacionais € a acessibilidade. Nos termos da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), a
acessibilidade pode ser definida como:
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Possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacGes, transportes, informacéo e
comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(BRASIL, 2015)

De acordo com Sassaki (2010), renomado consultor de incluséo social, o termo
“acessibilidade” comecou a ser usado com mais frequéncia nos segmentos da reabilitacédo, da
salde, da educacdo e em outros ambientes fisicos. Com as mudancas sociais, entretanto, a
acessibilidade passou a ndo mais fazer parte, apenas, do aspecto arquitetdnico, mas de todo e
qualquer espaco, tendo em vista as mais diversas formas que as barreiras se manifestam e os
locais em que estdo presentes. Para o autor, a acessibilidade esta dividida em seis dimensdes
que devem ser aplicadas em todos o0s ambientes: arquitetbnica, comunicacional,

metodologica, instrumental, programatica e atitudinal.

Cabe, para este momento, destacarmos a acessibilidade comunicacional, na qual
Sassaki prevé uma comunicagdo sem barreiras no contato interpessoal (face a face, lingua de
sinais etc.), na comunicacao escrita, em que 0s textos sejam acessiveis em Braille, ampliados
e que haja outras tecnologias para a comunicacao virtual; e a acessibilidade instrumental, que
destaca um ambiente de trabalho livre de barreiras nos objetos de producgdo, como
ferramentas, maquinas, e nas ferramentas escolares, como lapis, caneta, computador, entre

outros.

Estendendo o conceito de acessibilidade no cerne escolar, partilhamos dos

apontamentos de Melo (2011) quando denota a acessibilidade como:

[...] preocupacdo da escola em todo o contexto da vida profissional, educacional,
psicoemocional, politica, sociocultural, buscando alternativas para apontar solucoes
na derrubada de barreiras dentro e fora do espaco fisico da escola. (MELO, 2011, p.
125)

Na sala de aula, todas as formas manifestadas de acessibilidade sdo cruciais para o
estudante com deficiéncia visual. Em posse do que lhe é de direito, ele pode cessar as

dificuldades, sanar as barreiras e exigir mudancas.

Uma das ferramentas de acessibilidade, portanto, que abre caminhos para as demais é

a comunicacional, que favorece praticas includentes e que, ainda por cima, é prevista em lei.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 30, n.63/2020. eISSN 1981-8106
€53[2020]

Pégina8



Pégina9

Acessibilidade e audio-descrigdo: um olhar para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual

Como um dos recursos indisponiveis e importantes para os fins didaticos existentes, destaca-
se a tecnologia assistiva da audiodescri¢do, quanto a qual concordamos com as discussdes
trazidas por Bersch (2008) quando ressalta que deve ser compreendida como um recurso que
promove a ampliacdo de uma habilidade funcional que prové maior qualidade de vida,
inclusdo e independéncia a pessoa com deficiéncia em sua comunicagdo, mobilidade e no seu

aprendizado.

Por esse prisma, a audiodescri¢do pode contribuir para que estudantes com deficiéncia
visual ampliem o didlogo, as informacdes, a comunicacdo e o vocabulario imagético, pois,
como afirma Reily (2011, p. 26), “partimos do principio democrético de que, se a palavra é
para todos, a imagem também tem de ser”. A autora reforga a importancia da acessibilidade

comunicacional na sala de aula quando atesta que:

H& maneiras de tornar a imagem acessivel ao cego, que tem, como todos nds, o
direito de ser plblico (e também produtor, por que n&o?) da cultura imagética. E
preciso realizar uma conversdo semiotica [...]. A palavra do outro descreve e
significa, e a pessoa com cegueira entdo se apropria do sentido, trazendo suas
experiéncias pessoais de vida para a situa¢do. (REILY, 2011, p. 39).

A convengdo semioética destacada pela autora supramencionada é a audiodescricao,
recurso da tecnologia assistiva que surgiu nos Estados Unidos, em 1974, com a tese de
mestrado de Gregory Frazier, na Universidade de S8o Francisco. Nessa pesquisa, Frazier

tratou do cinema para pessoas cegas.

No Brasil, os dados que apresentam o uso da audiodescricdo séo recentes. Foi em
2003, durante um Festival Internacional de Filmes sobre Deficiéncia, o Festival Assim
Vivemos, que a audiodescricdo foi apresentada. Em 2005 foi langado em DVD o primeiro
filme audio-descrito: Irm&os de Fé; em seguida, em 2008, Ensaio sobre a Cegueira. Naquele
ano também foi veiculada, na televisdo, a primeira propaganda acessivel, realizada pela
Natura. Ainda em 2008, de acordo com Ndbrega (2016), em Pernambuco, foi formada a

primeira turma de audiodescritores.

A audiodescricdo é um recurso que visa a descricdo essencial do que esta sendo
observado para que as pessoas com deficiéncia visual possam ter acesso as imagens por meio

da fala. Cabe reforcar, no entanto, que ndo se trata de uma descri¢do qualquer, mas de um

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 30, n.63/2020. eISSN 1981-8106
€53[2020]



SANTOS, S. N. dos; CAVALCANTE, T.C. F.

elemento contributivo e previsto em lei que visa a apreender toda e qualquer informagdo. De

acordo com Lima, Lima e Vieira (2009):

A audio-descricdo implica em oferecer aos usuarios desse servigo as condicfes de
igualdade e oportunidade de acesso ao mundo das imagens, garantindo-lhes o direito
de concluirem por si mesmos 0 que tais imagens significam, a partir de suas
experiéncias, de seu conhecimento de mundo e de sua cognigdo. (LIMA; LIMA;
VIEIRA, 2009, p. 3).

Segundo as autoras Franco e Silva (2010, p. 23), audiodescricdo consiste na
“transformagdo de imagens em palavras para que informagdes-chave transmitidas visualmente
ndo passem despercebidas e possam também ser acessadas por pessoas cegas ou com baixa
visdo”. Trata-se de um recurso, pois, de tecnologia assistiva que aponta para a autonomia das
pessoas com deficiéncia visual e as alerta de que € possivel, com mais essa ferramenta, ter

acesso, assim como as pessoas videntes, a qualquer evento visual.

Nessa perspectiva, para que a tecnologia assistiva, em sala de aula, seja efetivada
como garantia de direitos, mudangas sdo necessarias, bem como estratégias e recursos
pedagdgicos que reforcem a inclusdo e a participacdo de todo estudante com deficiéncia

visual.

Sendo assim, 0 que estamos esperando para que o recurso da audiodescricdo esteja
disponivel para as pessoas com deficiéncia? As atividades escolares sdo repletas de cores,
ilustracGes, desenhos, entre outras formas que gritam aos nossos olhos, € ndo podem nem
devem limitar e impedir 0 acesso dos estudantes com deficiéncia visual. Para que a educacao
respeite as diferengas, precisamos romper o remanso e contemplar todas as pessoas com um
servigo essencial, de qualidade e digno por direito. Precisamos, iminentemente, ofertar uma
tecnologia assistiva que proporcione tomadas de decisdo e independéncia. Mais que isso, que

professores incluam, definitivamente, a audiodescri¢do em suas adaptagdes.

2.2 Imagens estaticas: a audiodescri¢cdo como ferramenta contributiva de
adequacao pedagdgica

Se a proposta da educacdo €, também, a educacdo pela cidadania, precisamos,

imediatamente, nos esforcar para uma transformacdo com a intencdo de respondermos as
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necessidades de cada estudante com deficiéncia, pois, como enfatiza Costa (2012), a educacéo
pode ocupar lugar estratégico para o desenvolvimento das pessoas. O que queremos, portanto,
é a eliminacdo das barreiras para a aprendizagem que s@o impostas no material didatico

escolar do estudante com deficiéncia visual.

Mesmo antes do processo de alfabetizagdo, o estudante vidente (que v&) tem muitas
nocgdes do que é escrever. Estamos, cotidianamente, rodeados de informacdes visuais. Ele vé
cartazes na rua, outdoors, propagandas de televisdo, acessa sites e estabelece pessoas que
leem e escrevem como “modeloS”. Nesse aspecto, o estudante com deficiéncia visual ndo tem
a mesma oportunidade, uma vez que ndo lhe é oferecida a acessibilidade, que é a condicdo

para que as pessoas utilizem com autonomia qualquer espago ou servico.

Para que a acessibilidade se concretize, comungamos das ideias de Carvalho (2003),
guando destaca que precisamos pensar acerca dos estudantes em processo de desenvolvimento

que vivenciam o ensino-aprendizagem segundo suas diferengas individuais.

Como bem sabemos, a inclusdo pressupfe mudangas nas estratégias de ensino, nas
metodologias e na préatica pedagogica, pois, como afirma Carvalho (2014, p. 115), “pensar
sobre educacéo inclusiva significa refletir sobre a remocdo das barreiras para aprendizagem e

para a participacao de todos em escolas de boa qualidade”.

De acordo com Carvalho (2003, p. 77), as barreiras precisam ser removidas “no
curriculo e nas adaptagdes curriculares; na avaliacdo continua do trabalho; na intervencéo

psicopedagdgica; na qualificagdo de equipe de educadores; em recursos materiais [...]”.

Entendemos como adequagdes? curriculares as estratégias e/ou as alteragbes que
flexibilizam o acesso e a efetivacdo do estudante com deficiéncia visual, nesse caso, aos fins

didaticos.

De acordo com o Ministério da Educagdo (MEC, 2001), as adequacdes curriculares
estdo categorizadas em trés niveis: no projeto pedagdgico (curriculo escolar), cujo objetivo é
proporcionar condi¢Bes necessarias para o estudante com deficiéncia no nivel da sala de aula
e no nivel individual; no curriculo da classe, que diz respeito as atividades de sala de aula, de

modo que favoreca a participagdo e aprendizagem do estudante; e nas adaptacOes

2 Utilizamos o termo “adequagdes” em substituicio a0 conceito “adapta¢des” numa perspectiva de ampliar a
acdo enquanto acdo curricular, inserida em todo o contexto escolar inclusivo.
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individualizadas do curriculo, cujo foco é a atuacdo do professor na avaliagdo e no
atendimento do estudante.

Sabemos que ha, ainda, muito por fazer para que as instituicdes, de um modo geral,
adotem as devidas mudancas e passem a adequar-se aos documentos legais. Carvalho (2003)

proclama que:

N&o se trata, portanto, de modifica¢fes na metodologia do ensino, na arrumacéo das
salas de aula, no “clima” escolar, apenas. Trata-se da possibilidade de se
modificarem objetivos, os conteldos em sua esséncia e em sua sequéncia de
apresentacdo [...] as adaptacdes curriculares de acesso ao curriculo séo referentes a
previsdo e provisdo de recursos técnicos e materiais e a remoc¢do de barreiras
arquitetbnicas e atitudinais que impedem ou dificultam a alguns alunos (como os
surdos, os cegos e os deficientes motores e os deficientes fisicos) o acesso as
experiéncias bem-sucedidas de ensino-aprendizagem. Tais alunos, e segundo suas
necessidades especiais, requerem adaptacGes em sua sala de aula, no mobiliario, nos
equipamentos, nos recursos instrucionais e nas formas de comunicag&o.
(CARVALHO, 2003, p. 84)

Apresentamos a audiodescricdo para que professores erradiqguem as barreiras na
escola, sobretudo nas imagens estéticas presentes no livro didatico, fazendo que este se torne

um recurso mais atraente, acessivel e disponivel.

Diante disso, para que o recurso da audiodescricdo esteja presente nas imagens dos
livros, exercicios e atividades afins como adequacdo pedagogica, 0s professores necessitam
estudar sobre como realizar a traducdo por meio de cursos de formagéo continuada nos mais
diversos niveis. Aqui, como um dos caminhos a serem percorridos, realizamos a anélise de
duas imagens estaticas, bem como a construcdo do roteiro de audiodescricdo para torna-las
acessiveis. Seguimos alguns dos pardmetros das Diretrizes® para Audiodescrigdo e do Codigo
de Conduta Profissional para Audiodescritores com base no treinamento e na formacéo de
audiodescritores e formadores dos Estados Unidos, 2007-2009, traduzidos por Vieira (2009),
pois “as diretrizes para a audiodescricdo refletem a origem desta como um meio de tornar
acessiveis as apresentagdes de teatro ao vivo; contudo, o espirito desses principios aplica-se a

quase todas as situac¢des de audiodescri¢do” (VIEIRA, 2009, p. 5).

3 Diretrizes para Audiodescricdo e Cédigo de Conduta Profissional para audiodescritores. Disponivel em:
http://www.associadosdainclusao.com.br/enades2016/diretrizes-para-audio-descricao-e-codigo-de-conduta-
profissional-para-audio-descritores-baseados-no-treinamento-e-capacitacao-de-audio-descritores-e-formadores-
dos-estados-unidos-2007-2008. Acesso em: 12 dez. 2015.
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Para a producdo dos roteiros de audiodescricdo que serdo apresentados aqui a titulo de
ilustracdo e reflexdo, adaptamos e nos baseamos nas categorias para elaboracdo do roteiro de
audiodescricdo de imagens estaticas criadas por Ribeiro (2011): 1. categoria tema no livro
didatico: contexto geografico (onde?), contexto historico (quando?), entre outros; 2. categoria
tipo da imagem no livro didatico: iluminura, pintura pléstica, entre outros; 3. categoria
coloracdo: vivido, opaco, brilho etc.; 4. dimensdo: retrato, paisagem, entre outros. 5. categoria
elementos constituintes da imagem: elementos arquitetonicos e de ambiente, como casa,
favelas (palafitas), quarto, entre outros; 6. iluminagdo: ensolarado, nublado, escuro, noite,
entardecer, amanhecer; 7. elemento humano: etnicidade, género, caracteristicas fenotipicas,

estatura, vestimenta.

As diretrizes e as categorias mencionadas foram fundamentais na construcdo do
roteiro das imagens selecionadas. Em sala de aula, o professor pode realizar, previamente, as

adequacdes das imagens que deseja trabalhar com seus estudantes com deficiéncia visual.

A titulo de ilustracdo, as imagens, bem como as audiodescricdes, serdo apresentadas a
seguir. E mister frisar que as imagens estaticas sdo do livro Singular & Plural: leitura,
producgdo e estudos de linguagem, 12 edigdo, 2012, 7° ano, Editora Moderna, da autoria de

Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart.

Quadro 1 - Audiodescricao de atividade do livro didatico

Imagem 1. Singular & Plural: leitura, producdo e estudos de linguagem, 7° ano, p. 197. Capitulo 1. Polissemia

(mesma palavra, outro sentido e contexto).

NAO, CHUMP! JA TE
FALE! GQUE, NO XADREZ,
NAO £ ASSIM QUE SE
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Notas proémias*

Tirinha colorida, em 6 (seis) quadrinhos, da Escola de Animais, do autor Leandro Robles. As tiras séo sobre dois
bichinhos que jogam xadrez: o Sapo e Chump (o chupa-cabra). Eles sdo magros, compridos e tém a cabeca
arredondada. O Sapo é verde, tem olhos pequenos e usa uma boina amarela. Chump é amarelo, tem olhos

grandes e vermelhos, dentes afiados e pelos verdes ao longo da coluna, que estéo arrepiados e para cima.
Audiodescrigéo

Quadrinho 1 — E dia. O Sapo e Chump jogam xadrez. O Sapo estd com os bragos cruzados e olha para Chump.
Chump franze os olhos. Olha para o tabuleiro e diz: HMMM...

Quadrinho 2 — Chump salta da cadeira e abocanha todas as pecas. O Sapo arregala os olhos e olha para Chump.

Quadrinho 3 — De pé, o Sapo aponta para Chump, que esta sentado e com a boca cheia. Grita: NAO, CHUMP!
JA TE FALEI QUE, NO XADREZ, NAO E ASSIM QUE SE COMEM AS PECAS!

Quadrinho 4 — Sentados, o0 Sapo olha para Chump, que corta as pecas com talheres. Fala: NEM ASSIM!

Quadrinho 5 — Sentado e de bracos cruzados, o Sapo olha para Chump e dizz NEM ASSIM! Chump coloca
mostarda em um pdo com as pecas dentro, como se fosse um cachorro-quente.

Quadrinho 6 — O Sapo da as costas para Chump e diz: AH, DESISTO! Chump esta sentado e com as pernas
cruzadas sobre o tabuleiro. Segura um saquinho cheio de pecas. Estd com a boca arreganhada. Joga uma das

pecas na boca, como se fosse pipoca.

Fonte: elaborado pelos autores.

No quadro acima, a proposta solicita ao estudante a leitura e a observacdo dos
quadrinhos para que sejam respondidas questdes como: por que a personagem parece irritada?
Desse feito, questionamos: de que maneira estudantes com deficiéncia visual podem ter

autonomia e empoderamento para responder as suas atividades?

E importante lembrar que n&o é o objetivo da audiodescri¢io negar as limitacées que a
deficiéncia visual carrega, todavia reafirmar, assim como Vygotsky (1997), que o estudante
cego, por meio das palavras e na relacdo com a sociedade, pode se comunicar e apreender 0s

mais diversos significados sociais.

4 Notas proémias sdo as orientages que antecedem informag@es sem revelar a obra, a imagem, o evento visual.
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Quadro 2 - Audiodescricdo de atividade do livro didatico

Imagem 2. Singular & Plural: leitura, producao e estudos de linguagem, 7° ano, p. 196. Capitulo 1. Polissemia

(mesma palavra, outro sentido e contexto).

Notas proémias

llustracbes coloridas de pessoas em diversas
situacdes.

Audiodescrigdo

llustragdo 1 — Em um tatame verde, ha trés

homens ruivos. Eles lutam caraté. Um deles, o da
esquerda, veste um quimono branco e esta

deitado, virado para nds, com as maos apoiadas
no chdo. Ele esta com os olhos fechados, a boca
entreaberta e diz: Al... AGUA!

-~

£ " NAVIO 3
CORTAVA &S A
M DIRE

llustracdo 2 — Em uma sala de aula, hd uma

professora morena e baixinha. Ela tem os cabelos
curtos e castanhos. Veste uma blusa azul de
mangas longas e uma saia lilas. Estd com um livro
aberto e fala: O NAVIO CORTAVA AS AGUAS,
EM DIRECAO AO DESCONHECIDO.

Fonte: elaborado pelos autores.

No quadro em questdo, a atividade requer do estudante que ele perceba o sentido da
palavra “agua nas” duas ilustracdes. E essencial reforcar que as palavras, mesmo que inseridas
no texto, sdo imagens que contextualizam a atividade e exigem leitura, compreensdo e

interpretacéo.

O direito fundamental a educacdo pode ser compreendido como direito que deve ser
respeitado impreterivelmente; € um direito liquido, certo e imediato, que ndo pode ser
violado: a audiodescri¢do, que equipara oportunidades, desarraiga as barreiras no material
didatico e torna-se ponte para 0 acesso as imagens, quando utilizada como ferramenta adjunta

ao fazer pedagdgico.

Vygotsky (1997) afirma que a deficiéncia visual, da mesma forma como as demais
deficiéncias, pode reorganizar o funcionamento psiquico por meio de compensagdes sociais,

ou seja, a partir de outros caminhos que néo seja o visual, ja que esse estd impedido. Assim, a
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pessoa com deficiéncia visual podera, com suporte de outras vias, aprender, desenvolver-se e

construir sentidos.

Na perspectiva historico-cultural, a construcdo de sentidos ocorre por intermédio da
mediacdo, sendo a palavra o principal instrumento de mediacdo do ser humano; é pela palavra
que adquirimos os significados do mundo, acessamos 0s conhecimentos acumulados e
interagimos com os outros individuos. Conforme Luria (1987), a palavra € o instrumento
regular das fungbes psicoldgicas superiores, o que nos faz construir sentido por meio do

processo de internalizacéo.

Passerino e Bez (2015) mencionam que a palavra € um ato real e complexo do
pensamento. A aquisicdo da palavra (simbolo) se da por uma constante negociacdo entre 0s
participantes em uma mediacdo triddica, em que vao construindo o significado de forma
intersubjetiva. No caso da deficiéncia visual, j& que ha impedimentos na visdo, 0 percurso
para a acessibilidade a comunicacdo das imagens acontece por meio do recurso da
audiodescrig@o enquanto artefato cultural.

3 Consideracdes finais

A inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia, como é sabido, respalda-se no
direito de todos aprenderem, participarem e se desenvolverem sem que barreiras dificultem o
ingresso, 0 acesso e a permanéncia com qualidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, 9394/96), em seu artigo 59, assegura que curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos devem atender as demandas e necessidades
pertinentes na escola. Diante disso, a audiodescricdo apresenta-se como recurso de
acessibilidade inclusiva capaz de corroborar o trabalho docente na perspectiva da adequacgéo

pedagdgica e do combate a excluséo, a discriminacdo e ao preconceito.

E indispensavel que, hoje, professores transformem suas salas de aula em espagos
prazerosos, busquem tecnologias para brandir o arcabouco tradicional escolar e criem
possibilidades para que os estudantes, principalmente os com deficiéncia visual, aniquilem a
inacessibilidade as imagens presentes nas atividades de classe e nos mais diversos eventos
visuais que ocorrem no espaco de formagdo. Conscientes da importancia das imagens
estaticas e da audiodescricdo como instrumento pedagogico, de acordo com Motta (2016), 0s

professores podem contribuir para que estudantes cegos e com baixa visao tenham acesso a
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informagdes descritivas, realizem leitura critica de elementos imagéticos e ampliem o
entendimento, a motivacdo, a participacdo e a repercussdo positiva no processo de

aprendizagem.

A audiodescricdo é uma nova ferramenta de adequacdo pedagdgica que pode debelar
as barreiras contidas nas imagens e substitui-las por a¢cGes que permitam a todos o exercicio
pleno da democracia. Além disso, esse recurso permite que os estudantes com deficiéncia
visual eliminem davidas, aprendam, apreendam, empoderem-se e, acima de tudo, equiparem

as oportunidades.
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