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Resumo

A formacdo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA tem sido alvo de
discussdes nas mais diversas instancias. Nesta perspectiva, evidencia-se a necessidade de
compreender, antes de qualquer coisa, como esse processo tem se efetivado no contexto
educacional, sobretudo pela formacdo de professores de Geografia para essa modalidade de
ensino. Este artigo objetiva debater e apresentar concepcdes e percepc¢des sobre a formacgéo
em Geografia para a Educacdo de Jovens e Adultos e suas implicagdes nas praticas
pedagdgicas direcionadas a esta modalidade de ensino. A partir de pesquisa realizada no curso
de Mestrado, surgem algumas inquietacfes, em que, além de outras questbes, notou-se a
existéncia de “ritos de passagem”, caracterizados pelo processo de tornar-se professor da EJA
e seus desdobramentos na pratica pedagogica em Geografia. Entende-se que a presente
proposta € considerada metodologicamente bibliografica, a partir da abordagem qualitativa.
Nesse sentido, destacamos que, apesar da existéncia dos referidos ritos de passagem, além das
mais diversas caracteristicas que os compdem, evidenciamos, também, a permanéncia e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que ndo atendem as especificidades do ensinar e
aprender Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos. Ainda, apontamos a necessidade de um
olhar mais direcionado a modalidade EJA nos cursos de licenciatura em Geografia,
objetivando uma maior articulagéo e integragéo entre as demandas dos estudantes e a atuagéo
do professor de Geografia na referida modalidade.
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Abstract

The training of teachers for the Youth and Adult Education has been the subject of discussion
in the most diverse instances. In this perspective, it is evident the need to understand, first and
foremost, how this process has taken place in the educational context, above all by the
formation of Geography teachers for this modality of teaching. This article aims to discuss
and present conceptions and perceptions about the formation in Geography for Youth and
Adult Education, and their implications in the pedagogical practices directed to this modality
of teaching. From the research carried out in the Master's course, some concerns arise,
where, in addition to other issues, the existence of "rites of passage"”, characterized by the
process of becoming, for many different reasons, teacher of the Youth and Adult Education
and its developments in pedagogical practice in Geography. It is understood that the present
proposal is considered, methodologically bibliographical, from a qualitative approach. Thus,
we highlight that, despite the existence of these rites of passage, in addition to the most
diverse characteristics that compose them, we also highlight the permanence and
development of pedagogical practices that do not meet the specificities of teaching and
learning Geography in Youth and Adult Education. We also point out the necessity for a more
focused look at the youth and adult education modality in geography undergraduate courses,
aiming at a greater articulation and integration between the demands of students and the
performance of the geography teacher in that modality.

Keywords: Geography teacher training. Youth and Adult Education. Rites of passage.
Qualitative research.

Resumen

La formacién de profesores para la Educacion de Jovenes y Adultos — EJA tiene sido punto
de discusion en las mas variadas instancias. En esta perspectiva, podemos evidenciar la
necesidad de comprender, antes que nada, como este proceso tiene se efectivado en el
contexto educacional, sobre todo por la formacion de profesores de Geografia en la
modalidad de ensefianza. Este articulo tiene el objetivo de discutir y presentar concepciones y
percepciones sobre la formacion en Geografia para la Educacion de Jovenes y Adultos y sus
implicaciones en esta modalidad de ensefianza. A partir de investigacion realizada en nel
curso de Maestria, surgen algunas preocupaciones, donde, alla de otras cuestiones,
percibimos la existencia de ‘“ritos de pasaje”, caracterizados por el proceso de tornarse, por
los méas diversos factores, profesor de la EJA y sus desdoblamientos en la practica
pedagogica en Geografia. Comprendemos que la presente propuesta es considerada,
metodoldgicamente bibliogréfica, a partir del abordaje cualitativo. Asi, se destaca que, a
pesar de la existencia de muchas caracteristicas que los componen, se evidencia, también, la
permanencia y desarrollos de practicas pedagogicas que no atienden a las especificidades de
ensefiar y aprender Geografia en la Educacion de Jovenes y Adultos. Todavia, sefialamos la
necesidad de una mirada dirigida a la modalidad EJA en los cursos de licenciatura en
Geografia, objetivando una mayor articulacion e integracion entre las demandas de los
estudiantes y la actuacién del profesor de Geografia en la modalidad aludida.
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1 Introducao

Consideramos que tratar da formacdo de professores para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) é uma possibilidade de evidenciar a sua importancia no cenério educacional
brasileiro. Desta forma, optamos em fazer nossos apontamentos a partir de um recorte,
trazendo as especificidades da formacgdo docente para o ambito das particularidades da

Geografia.

Apesar de conhecermos pesquisas académicas vinculadas a formacdo de professores,
entendemos que discutir e pesquisar essa tematica ndo pode ser considerado algo exaustivo,
uma vez que existem muitos porqués a serem respondidos, atrelados a diversos
fatos/acontecimentos, ou até mesmo a inquietacbes que nos remetem a buscas pelo

desvelamento por determinados fenémenos que fazem parte do nosso contexto/cotidiano.

Tendo em vista que na Educacdo de Jovens e Adultos, docentes que lecionam
Geografia ndo passaram por processos formativos condizentes com as necessidades da sala de
aula, com as especificidades do publico da EJA, ingressando na profissdo em decorréncia de
fatores diversos, levanta-se a seguinte questdo que serviu como subsidio para o
desenvolvimento do presente texto: qual a relacdo entre formacdo docente, experiéncia e
construcao dos ritos e suas implicacdes na pratica docente em Geografia para a modalidade
EJA?

Atualmente, a formacdo de professores para atuacdo na EJA, de um modo geral, ndo
sai do bojo dos planos teoricos e legais, nem sempre concretizados. Nesse sentido, Dantas
(2019) menciona que a formacdo do educador de adultos sempre esteve na periferia das
propostas de formacdo docente, da mesma forma que as politicas oficiais publicas para esse
segmento sempre foram omissas e resistentes em reconhecer a EJA como importante campo

de formacdo e de pesquisa.

A EJA atualmente é composta por discentes de diversas faixas etarias e contextos
culturais. Sdo homens e mulheres com diferentes perspectivas pessoais e profissionais, que

chegam as escolas carregados de vivéncias e saberes construidos no cotidiano, demandando,
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portanto, metodologias especificamente diferenciadas. Assim, reafirma-se a importancia de

compreender como est4 configurada essa problematicanos bancos escolares.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo debater e apresentar concepgoes e
percepcOes sobre a formagdo docente em Geografia para a Educacdo de Jovens e Adultos e
suas implicacdes nas préaticas pedagdgicas direcionadas a essa modalidade de ensino. Nessa
perspectiva, ressalta-se que o mesmo é um desdobramento da pesquisa realizada no Mestrado,
quando dentre diversos apontamentos, notou-se a existéncia de ritos de passagem, professores
que se tornaram docentes na EJA. Também contempla as discussGes no contexto dos Grupos
de pesquisa Nucleo de Ensino de Geografia e didatica — NEGED e Formacao de professores,
autobiografia e politicas publicas — FORMAPP, onde emergem inimeras questdes sobre a
EJA, a formacdo docente e sua articulagdo com as praticas pedagogicas direcionadas a

educacéo geogréfica.

Assim, o presente artigo estd organizado em duas partes, sendo elas: a) Cenario e
perspectivas da formacdo de professores de Geografia para a EJA; e, b) (Des)caminhos da

pratica docente em Geografia para a EJA.

2 Cenarios e perspectivas da formacao de professores de

Geografia paraa EJA

Ha algumas décadas, as discussdes acerca da formacdo de professores tém ganhado
espaco nos debates ligados a Educacédo no Brasil, de modo que, atualmente, os discursos em
torno da importancia da formacao especifica para trabalhar com o publico jovem e adulto, na

perspectiva da EJA, também tem ganhado relevancia.

Assim, a luz da pesquisa de Soares (2008), nas Ultimas décadas, conforme crescem 0s
debates acerca da formacdo para a Educacdo de Jovens e Adultos, os problemas que
circundam a formacdo de educadores para a EJA também; vém recebendo maior destaque,
sendo enquadrada como um campo pedagdgico peculiar, o qual requer a profissionalizacédo

especial dos seus agentes.

Conforme Soares e Simdes (2005), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) — Lei n°® 9394/96 — institui a necessidade da formacdo adequada para se trabalhar

com o jovem e o adulto, assegurando maior atencao as especificidades do publico matriculado
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nos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos. De acordo com os autores supracitados,
percebemos a iniciativa de alguns governos municipais e estaduais no sentido de promover
acdes de “capacitagdo” do corpo docente por meio da formagdo continuada de professores e

do incentivo a producdo de material didatico destinado ao publico jovem e adulto.

Para Soares (2008), as acdes das universidades relacionadas a formacgéo do educador
de jovens e adultos ainda séo timidas, tendo em vista o grande valor que a EJA tem alcancado
nos debates educacionais e o potencial dessas instituicdes enquanto instituicbes formativas.
Assim, depreende-se que as universidades ainda deixam a desejar no processo formativo dos
docentes. Nessa perspectiva, Soares (2008) alerta para o fato de que a formacdo recebida
pelos professores € precaria, caracterizada por treinamentos e cursos aligeirados, nao

atendendo as necessidades da demanda.

Corroborando as assertivas de Soares (2008), Dantas (2015) analisa que atualmente
ndo ha uma formacao especifica obrigatdria para o docente da EJA, havendo uma formacao
inicial, tendo por base as propostas curriculares das Universidades e continuada sob a
responsabilidade dos Estados e Municipios, tendo como referéncia as Diretrizes Nacionais
para o Ensino Fundamental e Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores. Ainda, segundo a autora, a pratica de educacdo de adultos é edificada no
interior da propria sala de aula, ou seja, advém da interlocucdo entre os sujeitos envolvidos,
inclusive os alunos, conhecimentos que os professores adquirem por meio das vivéncias na
carreira, sua visdo de mundo e sociedade, troca de informacdes e, entre outras questdes, as

trocas de experiéncias com os colegas de profisséo.

Diante dos problemas apresentados acerca do processo de formacdo docente para a
Educacdo de Jovens e Adultos, alguns autores concordam que a principal formacdo; na
contemporaneidade € alcancada em decorréncia das experiéncias em sala de aula. Portugal
(2013), ao relembrar a sua trajetdria formativa na EJA, analisa que aprendeu a ser professora
pela experiéncia da/na pratica, de modo que esta era uma formacéo para além da formacéo
inicial adquirida. A autora complementa, afirmando que é dos saberes construidos e das
experiéncias vividas e compartilhadas que os docentes sdo formados, sendo que; é desse
entrecruzamento da trajetoria de vida pessoal e 0s percursos formativos/profissionais que sao
organizadas as narrativas pessoais. Ainda, para Josso (2009), a experiéncia profissional do
professor da EJA é produzida por uma vivéncia que escolhemos ou aceitamos como fonte de

aprendizagem particular ou formacgéo de vida. Desse modo, o trabalho docente é pautado em
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reflexdes sobre o que foi vivenciado, sendo que todas as experiéncias sdo vivéncias, mas nem

todas as vivéncias se tornam experiéncias.

Nesse sentido, o grande desafio é transformar a vivéncia em experiéncia analisada,
ajustando as experiéncias a formacao pessoal dos alunos para atender as especificidades que
eles precisam, a partir dos diversos contextos, para atuarem na sociedade em que vivem. Para
tal, tempos e espacos sdo essenciais, haja vista que ambos trazem as marcas do que foi
experienciado nos movimentos que distinguem os caminhos percorridos, direcionando o
modo de ser, de pensar as acdes dos sujeitos na profissdo docente (JOSSO, 2009;
PORTUGAL, 2013).

Nesse interim, a formacdo docente envolve tanto os processos de formacdo ditos
formais (cursos de Formacdao Continuada, por exemplo) quanto aqueles adquiridos por meio

da préxis pedagogica, das reflexdes e vivéncias/experiéncias profissionais.

Como analisa Macedo (2015, p. 42), é extremamente importante:

[...] perceber que nesses argumentos habitam tanto fontes importantes para uma
pesquisa da/com a experiéncia visando subsidiar a educacdo permanente, quanto
narrativas que, se refletidas, contribuem de forma significativa para a formacao das
pessoas que decidem narrar suas itinerancias experienciais de trabalho e formacédo
pelo trabalho, dentro de uma perspectiva mais ampliada de formacdo ao longo da
vida.

Assim, durante a sua atuacdo enquanto docente, o professor da EJA deve estar ciente
de que, tendo em vista a diversidade do seu publico, muitos elementos se constituem
essenciais em seu trabalho engquanto educador, tais como a pesquisa, a formacgéo continuada, a
pratica pedagdgica, o (re)conhecimento das necessidades e habilidades dos alunos, entre

outros.

Relacionando o processo de formacdo do professor de jovens e adultos com as
especificidades do/a professor/a de Geografia da EJA, partimos do pressuposto de que este
profissional tem como proposta trabalhar os conteidos geograficos dando énfase a producao
de conhecimentos especificos na formacdo do aluno, promovendo a compreensao sobre a
cidadania, o desenvolvimento de suas capacidades e despertando percep¢des em torno do
espaco geografico e suas respectivas relagdes sociais, econdmicas, culturais, ambientais,

politicas e éticas. No entanto, nem sempre os contetdos apresentados no curriculo dos cursos
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de Licenciatura em Geografia sdo condizentes com a atuagdo do professor, mais
especificamente do professor da EJA. Desta forma, é desejavel que a formagdo docente de
professores de Geografia para atuacdo na EJA contemple a perspectiva de possibilitar aos
alunos uma pratica social que contemple a anélise geogréafica. Conforme Morais e Dourado,

A formacéo para o professor da EJA que atua com o componente da Geografia deve
estar articulada para atender as especificidades desse publico na perspectiva de
articular os conhecimentos, saberes e experiéncias ja adquiridos pelos estudantes ao
longo de suas praticas sociais e cotidianas, estabelecer um dialogo entre os saberes
sistematizados pela experiéncia desses sujeitos e os saberes formativos da EJA.
(MORAIS e DOURADO, 2018, p. 324-325)

Uma grande problematica, portanto, é o lugar da EJA nos cursos de licenciatura.
Conforme avalia Portugal (2013), ao recordar o seu processo de formacdo na Licenciatura em
Geografia, ha algumas décadas, o curriculo do curso privilegiava contetdos especificos da
ciéncia geografica, favorecendo, por exemplo, a formacéo identitaria do geografo-bacharel em
detrimento da formacéo identitaria do gedgrafo-professor. Outra questdo abordada pela autora
e que compromete a formacéo do professor de Geografia da EJA é a falta de articulacdo dos
componentes especificos da Geografia com os componentes didatico-pedagdgicos, néo
ocorrendo, em determinados momentos, a relacdo entre 0s conhecimentos especificos da
ciéncia geogréafica e os conhecimentos pedagogicos, sendo dissociado o universo académico

do ambiente escolar.

Embora essa avaliacdo de Portugal (2013) seja pautada em um processo formativo
académico ocorrido ha certo tempo, e ainda que as formac6es tenham sido repensadas (tanto
em cursos de Formacao Inicial/Licenciatura quanto em Formacdo Continuada), ndo podemos
negligenciar o fato de que, como analisam Simdes e Soares (2005) e Soares (2008), as
universidades precisam repensar, ainda hoje, as suas formacdes. Existe uma dicotomia entre
0s componentes curriculares especificos da ciéncia geografica e os componentes didatico-
pedagdgicos, fato que compromete a atuacdo do/a professor/a de Geografia, impossibilitando-
0, a0 menos na fase inicial da docéncia, de trabalhar com seguranca, realizar de forma plena
as abordagens, tracando paralelos entre os contetdos e o contexto dos sujeitos (PORTUGAL,
2013).

Para além dessas questdes que envolvem a formacdo especifica do/a professor/a de

Geografia, é importante salientar que; na EJA, embora ndo seja o foco da nossa pesquisa,
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existem aqueles profissionais que, bem ou mal, sequer passaram por esta formacdo para
lecionar o componente em questdo, sendo licenciados/as / formados/as em outras &reas — o
que dificulta ainda mais o trabalho em sala de aula, tanto na perspectiva teérica, com o
desdobramento de alguns conceitos e contetidos especificos, quanto a diversidade e
particularidades do publico. Na perspectiva de Machado (2008),

Os cursos de disciplinas especificas - como histdria, que é o meu caso, ou ainda
letras, geografia, matemaética, quimica, educagdo fisica e todas as outras
licenciaturas, que habilitaram professores no final dos anos 1980 e 1990 - nédo
propiciaram a oportunidade de aprender, nas disciplinas pedagdgicas e no estagio,
sobre os desafios de atuar com os alunos jovens e adultos que retornam ao processo
de escolarizacdo, anos apds estarem afastados da escola; menos, ainda, sobre como
enfrentar esses desafios. (MACHADOQ, 2008, p. 165)

Assim, muitos professores de Geografia da EJA; atualmente; ingressam na profissao
ou com um déficit proprio da sua formacao inicial especifica ou, por questdes que envolvem
inUmeras situacdes, tais como necessidade de complementar a carga horéria, por trabalhar em
outros turnos, entre outras, ainda que ndo se identifiguem com a éarea. Face a estas
complexidades, faz-se necessario que o/a professor/a busque cursos de Formacgdo Continuada,
intensifique as reflexdes em torno de suas experiéncias, tornando-se pesquisador/a, a fim de
evitar a penalizacéo do aluno da EJA, que pode comprometer seu aprendizado em decorréncia

das lacunas na formacéo do educador.

Além disso, mais do que a Formacdo Inicial e Continuada, o professor da EJA deve
atentar para a diversidade do alunado existente nesta modalidade de ensino, como dito
anteriormente. No Brasil, a legislacao afirma que os sujeitos da EJA sdo pessoas “[...] que nao
tiveram acesso a educacdo na idade propria” (BRASIL, 1996). Porém, nesse grupo de pessoas
existe uma heterogeneidade muito grande. Esses sujeitos, em sua maioria, sdo carentes de um
olhar acolhedor e politicas publicas direcionadas ao enfrentamento de suas caréncias. Sao
jovens e adultos que abdicaram do estudo devido a questdes dramaticas como responsabilizar-
se pelo sustento da familia e “hoje” retomam os estudos por acreditar que € por meio da
educacdo formal que podem melhorar sua condicdo socioeconémica (MEDEIRQOS, 2008).
S&o jovens e adultos, em sua maioria, negros, pobres, oprimidos, que vivem em bairros

periféricos e, possuem como sustento, rendas do mercado informal (ARROYO, 2005).
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Portanto, ha a necessidade de reconhecer as desigualdades instituidas para o publico
da EJA e conhecer a sua historia. Respeitando-os, portanto, enquanto sujeitos de direitos, com
experiéncias diversas, as quais legitimam os conhecimentos que possuem, bem como as suas
caracteristicas identitarias, tendo em vista que a identidade desses individuos (a qual é
construida e reconstruida) resulta do processo de socializacdo pelo qual passaram, sendo que
este, esta relacionado a sua histéria (DUBAR, 2005).

Diante das demandas que envolvem a formacdo e atuacdo do professor da EJA,
pensando, em especial, no professor de Geografia, existem situacbes que encaminham o
docente por veredas que ele proprio, até entdo, desconhecia ou ndo imaginava que seriam
vivenciadas em sua trajetdria profissional. Esses caminhos, representados e apresentados pela
e na profissao docente, transportam o profissional aos “ritos de passagem”, conduzindo-0

entre o ser e tornar-se professor.

De acordo com Souza (2016), o rito se compde em um processo dialético-social que
(inter)media a relacdo entre o caos e a ordem, sendo que a escola (re)produz diversos ritos,
tais como, os ritos de chegada, de atividade e de identidade. Assim, para o autor, as
instituicbes de ensino se configuram em importantes transmissoras de consolidacdo das
marcas identitarias de uma sociedade. Nessa perspectiva, o0s ritos de passagem seriam aqueles
capazes de agregar o sujeito a um novo horizonte. Conforme Van Gennep (2008) o rito €
semelhante a representacdo de uma transformacéo, por meio da qual um individuo deixa de
Ser 0 que era e passa ser outra coisa, refletindo acerca de seus valores, sobre o seu papel em
determinado grupo social, agregando a si uma nova identidade. E uma mudanca social que
implica novas disposi¢des a respeito da formacédo dos sujeitos ou formas de enfrentamento e

negacdo por parte deles.

Destarte, por meio dos ritos de passagem, professores de Geografia da Educacédo de
Jovens e Adultos tém ressignificado as suas praticas em sala de aula, dando um novo e amplo
sentido a sua praxis pedagogica, ainda que ndo tenham tido o aparato metodoldgico para esse
nivel escolar gque, inicialmente, ndo tenham escolhido/desejado atuar na EJA ou, dentre outros
fatores, nos quais destacamos os conhecimentos especificos sobre Geografia e/ou Educacédo

de Jovens e Adultos. Alias, de acordo com Dantas e Almeida (2017),
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O cotidiano escolar constitui-se em um importante espago de descobertas e reflexdes
docentes, e merece atencdo nos programas de formacdo continuada de professores,
pois é nesse complexo cotidiano que os professores se constroem e reconstroem a
sua pratica, ao refletir sobre o seu fazer. (DANTAS E ALMEIDA, 2017, p. 133)

E nesse sentido que os ritos de passagem sdo caracterizados e se constituem; tanto na
formagdo especifica na area, como também pelas experiéncias vivenciadas em sala de aula, as
quais implicam dedicacdo, atencdo, comprometimento, pesquisa por parte do educador e,

entre outras questdes, o olhar diferenciado para o publico da EJA.

3 (Des)caminhos da pratica docente em Geografia para a EJA

As praticas docentes direcionadas ao ensino de Geografia foram carregadas de
estigmas, inicialmente porque a propria ciéncia geografica e, consequentemente, a forma
como se dava sua organizacdo no espacgo escolar, limitavam as possibilidades de anélise do
objeto de estudo, culminando assim, numa ciéncia e componente escolar de sintese em grande
parte meramente descritiva. De acordo com Vesentini, (2010) o resultado é um saber sem a

minima aplicacdo fora do sistema de ensino,

E a geografia moderna, como se encaixou nesse sistema capitalista de ensino? Nas
palavras de um geografo francés (Lacoste, 1977, pag. 38) temos que: “A geografia
escolar que foi imposta a todos no fim do século XIX e cujo modelo continua a ser
reproduzido ainda hoje, quaisquer que possam ter sido 0s progressos na produgao de
ideias cientificas, encontra-se totalmente alheada de toda a pratica. De todas as
disciplinas na escola (...), a geografia é, ainda hoje, a Unica que surge como um saber
sem a minima aplicacdo prética fora do sistema de ensino. (VESENTINI, 2010, p.
32)

Por outro lado, as novas concepcOes de educagdo, novas perspectivas curriculares e
outros olhares para a formacdo docente; trouxeram distintos direcionamentos para o ambito
escolar, para o ensino e a aprendizagem, de modo que, atrelados as novas geografias, a partir
de sua pluralidade de enfoques, o cenario pdde se tornar de inovacgdo, tanto na perspectiva

epistemolodgica, quanto tedrico-pratica, do ponto de vista da educacao geografica.
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Por sua vez, o avango nas politicas e programas governamentais objetivando a
democratizacdo do acesso ao ensino através da educacdo bésica fez emergir inimeras
modalidades de ensino, objetivando atender os diversos sujeitos que, ao longo do tempo,
foram afastados ou tiveram acesso negado as escolas brasileiras.

Neste sentido, a educacdo de jovens e adultos enquanto modalidade de ensino
apresenta especificidades que precisam ser levadas em conta no processo de planejamento e
desenvolvimento das praticas docentes. E imprescindivel que, sobretudo no contexto da EJA,
a escola, com suas diversas culturas, seja pensada na perspectiva dos sujeitos, desejando-se,
portanto, que a pratica pedagogica direcionada a aprendizagem em Geografia ndo seja
ingénua, desvinculada da realidade, sem criticidade ou descontextualizada (MAIA, 2018).

No entanto, para a superacdo do modus ingénuo da Geografia, ¢ fundamental um
processo formativo de professores. Sabemos que a formacdo em licenciatura, por exemplo,
pretende o desenvolvimento de uma pratica docente eficaz. No entanto, ndo ha esta garantia,
pois; € nos contextos educacionais, tanto inicial, continuado, ou mesmo do decorrer da vida
docente, que os professores constroem o que chamamos de autonomia e autoria docente, para;

a partir da demanda e realidade, (re)elaborarem e construirem suas praticas docentes.

A grande problematica que se coloca com relacéo a esta questéo, € justamente que, por
auséncia de formacdo especifica, as praticas docentes sdo construidas, muitas vezes sem
atender as demandas da EJA. Assim, o que chamamos de ritos de passagem, processo
dialético-social que (inter)media a relacéo entre o caos e a ordem, sao carregados de habitos
gue permanecem. Ou seja, 0s professores em suas praticas, acabam por planejar e desenvolver
suas atividades docentes direcionadas & EJA como se atuando na modalidade denominada

regular pelos documentos oficiais.

Importante destacar que o ensino de Geografia, quando desenvolvido de forma néo
direcionada para as especificidades do corpo discente, pode dificultar o cumprimento do

objetivo de uma educacédo geogréafica, desta forma, como menciona Maia (2018),

[...] o professor que ensina Geografia tem que criar possibilidades para os educandos
levantarem diagndsticos seguidos de uma andlise critica da realidade, praticando,
assim, a pesquisa — que, em sua funcionalidade, aponta subsidios éticos para se
colocar de forma propositiva diante dos problemas enfrentados na familia, na
comunidade, no trabalho, na escola e nas instituicGes das quais se participa. (MAIA,
2018, p. 57)
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S&o inumeras as proposicdes com relacdo aos objetivos da Geografia na escola. No
entanto, consideramos que na EJA, as especificidades devem ser mais levadas em conta pois
h& uma diversidade muito grande no publico que frequenta as turmas desta modalidade; sdo
jovens, adultos e idosos, majoritariamente trabalhadores e trabalhadoras; que;—pelos mais
diversos motivos, ndo frequentaram ou se afastaram do contexto escolar. Assim, ao chegarem
as aulas, especificamente nas de Geografia, trazem, a partir de suas experiéncias de vida,
inimeras situacBes que envolvem conceitos e temas (contetdos) trabalhados pela ciéncia
geogréfica. Eis o grande desafio que se coloca a préatica docente: recontextualizar e criar
mecanismos para a construcdo dos conceitos geograficos, leva-los a um nivel maior de
abstracdo dos fendmenos geograficos vivenciados, que nem sempre analisados em sua

amplitude.

Na perspectiva de Chalita (2015), o estudante deve se reconhecer como peca
fundamental dum jogo. Ao ser participativo, questionador, inquiridor, pesquisador e
comprometido, terd a possibilidade de tornar-se mais contestador. E assim que desenvolve o
estudante/cidadao autor-espacial, 0s que constroem diariamente 0 espago nas suas relacdes de
convivéncia do/no cotidiano, ndo sendo meros personagens, mas seres atuantes e
participativos (CHALITA, 2015).

N&o hé, definitivamente, uma assertiva ou uma receita que condicione ou classifique
uma préatica docente como exitosa. Afinal, sdo desenvolvidas e orientadas por contextos
diversos. Questdes como formacdo, condicdo de trabalho, disponibilidade de matérias
didaticos, dentre outros, podem ser fatores que desmotivam e impedem praticas diversas. No
entanto, ndo condicionam o resultado, mas;-algo que perpassa e é utilizado quase que pela
totalidade das escolas brasileiras é o Livro Didatico - LD. Um recurso didatico-pedagogico
que tem auxiliado grandemente inimeros professores, mas, em muitos casos, 0s livros sao
tidos como algemas, que aprisionam o desenvolvimento das aulas. No quadro 01, abaixo,
observamos que; em pesquisa desenvolvida, ao serem questionados, os professores apontam a
influéncia do livro didatico no plano de curso e planejamento das aulas de Geografia na EJA.
Analisando brevemente as respostas, € perceptivel a dependéncia dos/das docente em relacao

a este recurso, conforme podemos averiguar.
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Quadro 1 - Influéncia do Livro Didatico no plano de curso e no planejamento de aulas de

Geografia na EJA.

Qual a influéncia do livro did4tico no seu plano de curso e no planejamento de aula?

Professora Utilizo como mais um recurso e ndo somente 0 Unico recurso.
Antonia

Professora Sem resposta.
Barbara

Professora Cida

Para seguir 0s assuntos.

Professora Dina

Muito proveitoso.

Professora Eliene

Me influencia bastante, pois os livros tém recursos que n&o
encontramos em nenhum outro meio de informagdo. Acho mais
completo.

Professora Fabia

Norteia o planejamento.

Professora
Gerusa
Professor Helber

Da todo o norteamento para o professor.

Importante o livro didatico.

E a base, pois a partir dele procuro pesquisar em outros livros e
internet.

Utilizamos o livro e outras fontes.

Professora Ilda
Professora
Juliana

E um norteador dos contetidos.

O planejamento parte do tema gerador e assim, busco identificar no
livro os contetudos que contemplem aquela discussdo, acrescentando
Professora Maria |com outros materiais necessarios.

Fonte: (MAIA, 2016)

Professora Laura

Dentre as praticas pedagdgicas mais comuns no ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos esta o uso do Livro Didatico (LD). Este, por sua vez, esta repleto de ideologias e nem
sempre é utilizado com a criticidade que poderia ser, haja vista que diversos sao 0s motivos

que comprometem a efetivacdo da educacéo critica, reflexiva, significativa. (MAIA, 2016).

A influéncia do LD no planejamento e pratica docente € muito comum nas escolas
brasileiras. O fato de seguir o LD no planejamento remete a facilidade e praticidade de acdes
docentes, resultado de um trabalho desempenhado pelas editoras, de modo que os professores
ndo sintam dificuldades no trato com os contetdos, competéncias e habilidades. Porém,
apesar de ndo apresentar dificuldade, € importante destacar que, para ser adequado ao
discente, o LD precisa apresentar conteldos e atividades partindo de ideias, nocbes e
experiéncias que o aluno pode possuir a partir de seu cotidiano — algo que nao € sempre tdo

simples. De acordo com Copatti (2017):
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Leitura e interpretacdo sdo essenciais em geografia, porém, mais do que isso: é
preciso relacionar, analisar, estabelecer relacGes, diferenciacGes, compreender pela
leitura do espaco, em diferentes escalas, o que significa cada tema, cada conceito,
cada movimento que se realiza na constante interacdo que realizamos em sociedade.
(COPATTI, 2017, p. 89)

Problemas sdo nitidos quando ndo h& essa andlise e ndo sdo estabelecidas essas
relagBes. Se observarmos, na fala da Professora Eliene; é afirmado que o LD apresenta
recursos que nenhuma outra fonte de informacdo traz, sendo um recurso completo. Entretanto,
sabemos que hoje, enquanto professores, temos muitos meios de pesquisa e informacéo,
alguns de facil acesso, como a internet, que possui um conjunto diversificado, com sugestdes
de recursos, métodos e ideias de contedos a serem abordados, cabendo aos educadores
pesquisar. No entanto, ha ainda alguns professores, que por fatores diversos, sobretudo as
condicdes de trabalho, se rendem a proposta pronta do Livro Didatico, conforme demonstrado
no quadro 01, ainda que este deixe lacunas em algumas abordagens ou, entre outras questoes,

ndo contemple a realidade dos alunos.

Reiteramos, portanto, que a formacdo docente é imprescindivel na construcdo da
autonomia e autoria docente, capaz de possibilitar o desenvolvimento de praticas pedagogicas
direcionadas as mais diversas modalidades de forma critica, consciente e na perspectiva do
que se deseja que 0s sujeitos presentes nas escolas aprendam. Em Geografia; especificamente,
deseja-se que tais praticas sejam reinventadas cotidianamente, objetivando a construcdo do
autor-espacial, capaz de analisar e intervir criticamente de forma propositiva, na construcéo

do espaco em que vivem.

4 Consideracdes Finais

Decidimos apresentar nossas consideracfes finais em torno do texto retomando a
questdo problema que norteou o desenvolvimento e escrita deste artigo: qual a relacéo entre
formacdo docente, experiéncia e construcdo dos ritos e suas implicacdes na préatica docente

em Geografia para a modalidade EJA?

Ao analisar a questdo, destacamos que alguns elementos sdo imprescindiveis para que
a pratica se efetive atingindo o objetivo proposto. Questdes como condicdo de trabalho,
materiais didaticos, formacdo docente (inicial ou continuada), dentre outros, sdo exemplos.
No entanto, percebemos que; a formagdo € um processo continuo, sem fim, e que se refaz a
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cada dia, a cada aula, a cada pratica, agregando o sujeito professor a um novo horizonte,
através do que chamamos de ritos de passagem. Mas, é importante destacarmos que para além
do conhecimento cientifico em relacdo a Geografia, por exemplo, precisamos ter o dominio
dos conhecimentos didaticos, que atraves deles, construiriamos a autonomia e autoria na
nossa pratica, ou seja, termos a condigcdo de reinventar cotidianamente os nossos fazeres a

partir da condicgdo diéria que é instituida.

A grande problematica é que nem sempre os individuos, neste caso; 0s professores,
“deixam de ser o que era e passa ser outra coisa”, percebendo, por exemplo, a
singularidades/especificidades do ensino de Geografia especifico para a modalidade EJA, com
a permanéncia das praticas como nas modalidades ditas como regulares, o que traz prejuizos
ao processo de aprendizagem e construcdo do sujeito autor-espacial, como discutimos no

decorrer do texto.

Assim, compreendemos que a formacdo docente que ndo € capaz de construir a
autonomia e a autoria docente, traz prejuizos a consolidacdo dos objetivos da escola e do
ensino de Geografia. No entanto, esta(s) permanéncia(a) remete(m) a alguns elementos que
consideramos importantes no desvelamento de tal situacéo, sendo: o lugar da EJA nos cursos
de licenciatura em Geografia; os curriculos dos cursos de licenciatura e sua relacdo com a

autonomia e autoria docente; a real condicao de trabalho do professor de Geografia na EJA.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa apresenta possibilidades de uma afirmacéo
politica para a EJA, que por muito tempo tem sido relegada as politicas publicas
governamentais, de modo que destacamos a possivel contribuicdo académica e social que
estas reflexdes poderdo oferecer, pois, alem de desvelarmos as especificidades das praticas
docentes de Geografia na EJA e possibilitarmos reflexdes individuais e coletivas como forma
de ressignificacdo das atuacdes, o publico desta modalidade - sujeitos diversos e de direito -

podera ser beneficiado.
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