http://dx.doi.org/10.18675/1981-8106.v30.n.63.513958

LEITURA COMO PRATICA CULTURAL POLIMORFA: O
QUE SE PROPOE AO “OPRIMIDO”?

READING AS CULTURAL PRACTICE POLIMORFA: WHAT IS
PROPOSED TO THE "OPRIMIDQO"?

LA LECTURA COMO PRACTICA CULTURAL POLIMORFICA:
¢ QUE SE PROPONE A LOS "OPRIMIDOS"?

Adriana Cavalcanti dos Santos!
http://orcid.org/0000-0002-4556-282X
Iracema Campos Cusati?
http://orcid.org/0000-0002-4812-8412
Maria das Gragas Gongcalves Vieira Guerra®
http://orcid.org/0000-0002-6943-0338

! Universidade Federal de Alagoas, Macei6, Alagoas — Brasil. E-mail: adricavalcanty@hotmail.com.

2 Universidade de Pernambuco, Petrolina, Pernambuco — Brasil. E-mail: iracema.cusati@upe.br.

3 Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, Paraiba - Brasil. E-mail:

gracinhavieira@yahoo.com.br.

Resumo

O artigo analisa as proposicdes das praticas de leitura no livro didatico de lingua portuguesa
destinado & Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio, desvelando a perspectiva, ou
ndo, da leitura como aprendizagem cultural polimorfa. No contexto da cultura letrada, direito
de todos os cidad&os, linguagem e aprendizagem séo fundamentais para o desenvolvimento do
individuo. O corpus de anélise foram os géneros textuais, 0s encaminhamentos para a leitura e
as propostas de compreensdo dos referidos géneros. Os resultados da analise indicam a
presenca predominante de géneros literarios no Livro Didatico (LD), e que a perspectiva da
leitura como aprendizagem cultural polimorfa, no conjunto das préaticas de leitura propostas
no LD, pode ser observada ainda timidamente nas unidades analisadas. A investigacéo
mostrou que os textos abordados no ensino médio, no &mbito escolar, a partir das sugestoes
do LD, na maioria das vezes, ndo possibilitam praticas de letramento, nas quais 0s jovens
possam engajar e aproximar seus interesses as atividades de leitura e escrita propostas em sala
de aula.

Palavras-chave: Leitura. Ensino Médio. Educacéo de Jovens e Adultos.
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Abstract

The article analyses the propositions of reading practices in the Portuguese language
textbook for the Education of Youth and Adults in High School, revealing the perspective, or
not, of reading as polymorphic cultural learning. In the context of literate culture, the right of
all citizens, language and learning are fundamental for the development of the individual. The
corpus of analysis were the textual genders, the referrals for reading and the proposals for
understanding these genders. The results of the analysis point to the predominant presence of
literary genres in the Textbook (LD), and that the perspective of reading as a polymorphic
cultural learning, in the set of reading practices proposed in LD, can still be observed timidly
in the units analyzed. The investigation showed that the texts addressed in high school in the
school, from the suggestions of the LD, in most cases, do not allow literacy practices in which
young people can engage and bring their interests to the reading and writing activities
proposed in the classroom.

Keywords: Reading. High school. Youth and Adult Education.

Resumen

El articulo analiza las propuestas de practicas de lectura en el libro de texto en lengua
portuguesa para la Educacion de Jovenes y Adultos en la Ensefianza Secundaria, revelando
la perspectiva, 0 no, de la lectura Como aprendizaje cultural polimorfico. En el contexto de
la cultura alfabetizada, el derecho de todos los ciudadanos, el idioma y el aprendizaje son
fundamentales para el desarrollo de la persona. El corpus de andlisis fueron los géneros
textuales, las referencias para la lectura y las propuestas para entender estos géneros. Los
resultados del andlisis apuntan a la presencia predominante de los géneros literarios en el
Libro de Texto (LD), y que la perspectiva de la lectura como aprendizaje cultural
polimorfico, en el conjunto de précticas de lectura propuestas en LD, todavia se puede
observar timidamente en las unidades analizadas. La investigacién mostré que los textos
abordados en el bachillerato en la escuela, a partir de las sugerencias de la LD, en la
mayoria de los casos, no permiten préacticas de alfabetizacion en las que los jovenes puedan
involucrarse y llevar sus intereses a las actividades de lectura y escritura propuestas en el
aula.

Palabras clave: Lectura. En el instituto. Educacién de jovenes y adultos.

1 Delimitando a discussao

A curiosidade epistemoldgica por investigar as propostas de leitura no Livro Didatico,
doravante LD, do Ensino Médio da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), como pratica
cultural polimorfa, teve por génese as nossas inquietacdes sobre o que se propdem a ser lido
na escola por alunos que, historicamente, trazem a marca de “oprimidos” e que, em muitos
contextos, ndo tém, ou tiveram, acesso aos bens culturais disponiveis na sociedade letrada,
conhecimentos dos poderosos (YOUNG, 2014).
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A analogia com o termo “oprimido”, no titulo deste artigo, deve-se ao reconhecimento
da importancia a Educacdo, da publicacdo do livro: Pedagogia do Oprimido, de Freire (2003),
do qual, no ano corrente, em diversos paises, se fez apologia ao cinquentenario da publicacéo.
Neste “manuscrito” sobre o oprimido, que conseguiu e consegue alertar seus leitores sobre a
importancia da libertacdo dos sujeitos pela educacgéo, Freire (2003, p.11) alerta-nos que “nao ¢é
possivel a prondncia do mundo, que € um ato de criagdo e recriacdo, se ndo ha amor que a

infunda.

Adentrar a escola para ouvir 0s ecos das praticas de leitura vivenciadas pelos sujeitos
da EJA, foi/é fundamental para repensarmos também sobre os contributos do curriculo e da
didatica de leitura na formacdo do leitor critico, leitor do mundo! E, aos poucos, as praticas
curriculares observadas foram evidenciando que o LD ainda era/é pouco utilizado no Ensino
Médio da EJA (SANTOS, 2017; 2018); as praticas de leitura sdo relativamente homogéneas
quanto a escolha dos géneros textuais; e 0s sujeitos alunos demonstraram que vivenciam
praticas de leitura contemporaneas por meio da cultura digital (correio eletrdnico, Facebook,
Whatsapp, Instagram, Twitter, leituras informativas); além de realizarem outras préaticas de
leituras em contextos extraescolares, entre elas, leitura de livros de ficcdo romanesca
(SANTOS; SANTOS, 2016).

Com o sentimento de inacabamento (FREIRE, 2003) dos infinitos objetos que ainda
precisam ser investigados, no que diz respeito as praticas curriculares de leitura na EJA,
definimos por objetivo: analisar as praticas de leitura do livro didatico de lingua portuguesa
do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos, desvelando a perspectiva, ou ndo, da
leitura como aprendizagem cultural polimorfa, que se materializa em rede de géneros textuais
(MARCUSCHI, 2008) e de praticas culturais letradas. A cultura letrada, de direito a todos, em
tempo de luta por justica social (CONNELL, 2006, 2012), ndo pode ser negada nos bancos
escolares. E “aqueles que se comprometem autenticamente com o povo ¢ indispensavel que se
revejam constantemente. Esta adesdo de tal forma radical que ndo permite a quem a faz

comportamentos ambiguos” (FREIRE, 2018, p. 51).

As praticas de leitura escolar sdo frequentemente vistas como distantes ou
(des)associadas dos valores e das experiéncias e da cultura dos alunos da EJA. Tudo isso, pela
crenca de que sdo sujeitos que historicamente sofrem os (e)feitos de uma sociedade na qual o
acesso a leitura, enquanto bem cultural ainda, como bem definida na obra Los herederos

(BOURDIEU, 2009), é direito de poucos, os escolhidos. Para a desconstrugdo desse cenario, a

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. XX, n.XX/202X. elSSN 1981-8106
e49[2020]



SANTOS, A. C. dos; CUSATI, I. C.; GUERRA, M. das G. G. V.

acdo politica junto aos oprimidos, na/pela escola, tem de ser, no fundo, uma ‘agdo cultural’

para a liberdade, por isso mesmo, agdo com eles (FREIRE, 2018, p. 56).

A0 pensar no acesso e/ou na negacgdo dos bens culturais de uma sociedade letrada, a
analise das praticas de leitura como aprendizagem cultural polimorfa no LD, fundamenta-se
na perspectiva de que o polimorfismo da leitura “tem por consequéncia o fato de ela se revelar
necessaria até mesmo determinante para descobrir, iniciar-se e depois dominar outras préaticas
culturais. Assim, ao ir ao encontro de todas as outras” (BUTLEN, 2015, p. 22) mais
complexas (Santos; Leite, 2018), a leitura se afirma como a mais naturalmente polimorfa das

praticas culturais (Passeron, 1986; 1991) de uma sociedade letrada.

Tendo por foco essas reflexdes, o artigo € composto de cinco partes: na primeira,
apresenta reflexdes sobre o0 ensino de lingua portuguesa na EJA; na segunda, dialoga sobre a
leitura da palavra e do mundo para além de um conceito; na terceira, descreve 0S
procedimentos metodoldgicos; na quarta, analisa as praticas de leitura sugeridas pelo LD; e,
por fim, sdo tecidas as consideraces.

2 Ensino de lingua portuguesa na EJA: didlogo sobre a pratica de

leitura

O ensino de lingua portuguesa, no ensino médio de EJA, apresenta-se como uma
possibilidade de ampliacdo da competéncia linguistica do aluno para se comunicar em
diferentes contextos de uso da lingua materna, levando-nos a problematizar, em suas diversas
incertezas, 0s rumos que as praticas de leitura vém tomando no ensino médio de EJA,
considerando a auséncia de orientacGes curriculares para o trabalho na &area de linguagem,

cddigo e suas tecnologias.

A aula de LP, em qualquer nivel de ensino ou modalidade, pressupde aprendizagens
dos alunos com relacdo aos eixos: leitura, producdo de texto, oralidade e analise linguistica,
para que esses sujeitos possam desenvolver habilidades e competéncias linguisticas no uso da
LP enquanto pratica social, capazes de compreendé-la como lingua materna produtora de

significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade.

Sobre a especificidade do sujeito da EJA, alias, segundo a Resolu¢édo n° 4, de 2010, do

CNE/CEB, no art. 11, 8 3° os cursos em tempo parcial noturno devem estabelecer

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. XX, n.XX/202X. elSSN 1981-8106
e49[2020]

Pégina4‘



PéginaS

Leitura como pratica cultural polimorfa: o que se propde ao “oprimido”?

metodologias adequadas as idades, & maturidade e as experiéncias de aprendizagem, para
atenderem aos jovens e adultos em escolarizagdo no tempo regular ou na modalidade de EJA.
Tudo isso impde ao professor, na aula de leitura, considerar o leitor (aluno) sujeito que possuli
conhecimento enciclopédico ou de mundo, conhecimento linguistico e conhecimento
interacional (KOCH; ELIAS, 2010).

Na inexisténcia de uma proposta curricular para 0 EM de EJA, associado as
dificuldades dos professores em compreendé-la como uma modalidade especifica, as praticas
de leitura, muitas vezes, sdo réplicas de vivéncias do ensino regular, e, como agravante,

associado a um ensino de LP tradicional.

Em se tratando das préaticas de leitura, mister se faz responder aos desafios impostos
na/pela sala de aula pelos sujeitos, em sua maioria, jovens e adultos que almejam dar
continuidade ao seu processo de escolarizacdo, chegar a universidade, além de insercdo em

um mercado de trabalho competitivo.

3 Leitura da palavra e do mundo para além de um conceito

A aprendizagem da leitura, por sua vez, possibilitard ao aluno a construcdo de
conhecimentos para se posicionarem sobre 0s seus problemas sociais, de modo que esses
conhecimentos também melhorem suas relagdes na sociedade, tornando-as menos opressoras.
Como ressalta Freire (1996, p. 24-25) “quanto mais criticamente se exerca a capacidade de
aprender tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando ‘“curiosidade

epistemoldgica”, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do objeto”.

Repensar nas préaticas de ensino da leitura na EJA, como praticas culturais polimorfas,
para que possam garantir a emancipacdo dos sujeitos, impde também repensar na didatica da
leitura, em especial, na escolha dos géneros textuais e nos encaminhamentos didaticos para o
procedimento da compreensdo do texto. Segundo Candau (2005, p. 17) “[...] a didatica, de
modo geral, tem por objetivo o ‘como fazer’, a pratica pedagdgica, mas este s6 tem sentido
quando articulado ao ‘para que fazer’ e ao ‘por que fazer”. Para Pimenta (2007), o repensar
sobre a didatica a partir da investigacdo/intervencdo da/na pratica, reconstroi,
significativamente, os papéis e a importancia do tridngulo didatico: professor (ensinar); aluno
(aprender); conhecimento (formar). Corroborando na discussdo, Santos et al. (2017, p. 6)

afirmam:
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Quando pensamos em leitura, nela estdo os modos de ler, as acdes de leitura, a
decodificacdo dos signos, a producédo de sentido e a busca de significado histérico e
socialmente construido. A lingua escrita ndo se constitui em uma sucessdo de
formas, sendo, pois, necessario apropriar-se dos significados construidos
historicamente e a partir de suas relagbes com o meio atribuir-lhes sentido. Nessa
dindmica, é preciso considerar os textos oferecidos e as situacfes de mediacéo
propostas para que a leitura se desenvolva e 0s sujeitos também. Nessa perspectiva,
mais uma vez algumas questdes se colocam: Quais textos podem nos ajudar a
refletir sobre diferentes visdes da realidade? Os leitores que estamos formando séo
capazes de fazer a leitura desses textos? Sobre que bases essas leituras estdo sendo
feitas? Todos os leitores produzirdo o mesmo sentido sobre eles?

Esses questionamentos provocam o repensar no papel da didatica da leitura na escola.
Em outras palavras, uma didatica da leitura, que garanta a formacao dos sujeitos leitores para
as exigéncias das praticas de leitura na sociedade, praticas de letramento(s) (ROJO, 2009).
Nesse sentido, a didatica da leitura implica a medicao do didlogo leitor-texto-autor. O referido
dialogo possibilita a construcdo de significados do (para 0) texto pelo leitor, numa perspectiva

de formacdo do leitor critico. Segundo Freire (2011, p. 34-35):

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar ao carater educativo do ato politico. Isto ndo significa que a
natureza politica do processo educativo e o carater educativo do ato politico esgotem
a compreensdo daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de um
lado, como ja salientei, uma educacao neutra, que se diga a servigo da humanidade,
dos seres humanos, dos seres humanos em geral; de outro uma politica esvaziada de
acdo educativa.

Dado o exposto, a leitura, entendida na escola como préatica cultural polimorfa,
pressupde formar “o leitor capaz de distanciar-se da ingenuidade diante dos textos alheios que
trazem uma visao de mundo” (SANTOS, 2017, p. 7).

4 O tear da pesquisa, tecida unidade a unidade

Adotamos por aporte metodoldgico a pesquisa qualitativa, de natureza documental,
que se desenvolveu com base na analise de documentos (livro didatico, Guia do livro didatico,
resolucdes oficiais). Seguimos as orientacdes da abordagem qualitativo-interpretativa, e

utilizamos a técnica da analise documental. Tal analise se materializou por meio de
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analisamos as propostas de leitura do LD tentando compreender criticamente os conteidos
manifestos ou latentes, no que diz respeito a concepcdo, ou ndo, da leitura como

aprendizagem cultural polimorfa.

O corpus de analise consistiu em 1 (uma) colecdo de livros didaticos do ensino médio
da EJA. Nesse sentido, procedemos a andlise das 3 (trés) unidades de Lingua Portuguesa do
livro didatico “Linguagens e codigos Ensino Médio: Linguagens e culturas”, da colegdo Viver
e Aprender (ALMEIDA et. al., 2013), e respectivamente as unidades: ‘’Linguagens para

comunicacao’’, “’Visoes’’ e ’A caminho da modernidade’’.

Vale salientar que a pesquisa foi desenvolvida no a&mbito do projeto Pibic/CNPq
(2017-2018), intitulado: "Livro didatico de lingua portuguesa no Ensino Médio da Educacéo
de Jovens e Adultos: o lugar da leitura como pratica cultural polimorfa.” E, a referida colecéo
analisada, a época, era a Unica colecdo de livro didatico destinada ao Ensino Médio de EJA
pelo PNLD/MEC.

5 Préticas de leitura sugeridas pelo LD

A necessidade de se estabelecer um programa nacional de distribuicdo de livro
didatico adequado para atender a este publico especifico e, ao mesmo tempo, plural, deve
atentar para a realidade vivida pelos sujeitos da EJA, de modo a considerar a diversidade e a
importancia das praticas de leitura, enquanto aprendizagem cultural polimorfa que desperta a
curiosidade e capacidade de se posicionar criticamente mediante a leitura de um texto e do
mundo. Desse modo, as propostas de leitura de géneros textuais na escola precisam
estabelecer pontes entre a heranca cultural classica e as criagdes contemporaneas. De modo
que, a eficAcia de tal acdo pedagogica pressupde o0 entendimento de leitura como

aprendizagem cultural polimorfa.

Debrugamo-nos sobre a anélise das préticas de leitura propostas pelo LD, com o olhar
direcionado para o tratamento dos géneros textuais, observando se 0s géneros presentes no
LD para a leitura sdo diversificados, se as praticas propostas se aproximam das praticas
sociais de leitura dos educandos da EJA, e se estdo, ou ndo, relacionadas também a uma
heranca cultural polimorfa. Nesse sentido, sistematizamos nossos achados sobre as praticas de

leitura:
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Quadro 1 — Géneros discursivos e propostas de leitura

Unidade 1 Géneros Propo6sitos da leitura do LD
Fragmentos de artigos | Realizar a leitura de fragmentos de artigos
cientificos cientificos.
Fotos (de obras de arte | Realizar a leitura do género para que possam
cléssica, pinturas | compreender o conceito de Arte, Artista e Obra de
rupestres, grafites de arte | Arte.
urbana)
Mdsica Compreender um samba-enredo para que possam
entender a formacdo histérica da Lingua
Portuguesa.
Poemas Leitura e compreensdo de um poema de Olavo
Bilac.
Fragmento  do  livro | Leitura de trechos extraidos do livro “Método
“Método moderno de tupi | moderno de tupi antigo” de Eduardo de Almeida
antigo”. Navarro.
Noticia Leitura de fragmentos de textos de divulgacédo
Linguagens cientifica.
para Contos Leitura de um fragmento de um conto para
comunicagéo compreender os aspectos da cultura indigena.
Romance Ler textos do livro Cartas de Graciliano Ramos.
Biografia Ler narracBes da historia de vida de personalidades
brasileiras (Poetas).
Charge Ler e compreender charges, retiradas dos cadernos
de provas do ENEM - 2015.
Depoimento Ler depoimentos de autores e intérpretes da muisica
brasileira do século XXI.
Discurso Ler o discurso de posse do ex-presidente Luiz
Inacio Lula da Silva.
Peca teatral Ler fragmentos das pegas teatrais Auto da barca do

inferno e na festa de Sao Lourenco.

Documento historico

Ler fragmentos da carta de Pero Vaz de Caminha.

Fonte: Almeida et al., 2013.
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No quadro 1, observamos que ha uma diversidade de propostas de leituras que
apresentam géneros textuais de uma heranca cultural cléassica, sobretudo os literarios, e alguns
poucos géneros de criacbes mais contemporaneas, destacando-se as noticias, o discurso

presidencialista e as charges do ENEM do ano de 2015.

Considerando que as situacgdes sociais de uso da linguagem contemporanea originam
“novos” géneros textuais, com suas caracteristicas que lhe sdo peculiares, nesse sentido,
Bakhtin (2003) vincula a formacao dos géneros do discurso ao aparecimento de novas esferas

de atividade humana, com finalidades discursivas especificas.

Na era da textualidade eletronica (Rojo, 2009), estamos diante de novas modalidades
de construcdo, publicacdo e recepcdo dos discursos historicos. Assim, embora sejam
apresentadas uma diversidade de géneros discursivos de uma heranca cultural classica, as

criacbes contemporaneas, sobretudo, as da cultura digital, foram negligenciadas na unidade 1.

Dando continuidade, observem a proposta da unidade 2 (quadro 2), intitulada de:

“Visoes”:
Quadro 2 — Géneros discursivos e propostas de leitura
Unidade 2 | Género Propdsitos da leitura
Poemas Ler cinco poemas de Gregorio de Matos.
Fragmentos de | Ler textos sobre a Literatura Brasileira Barroca.
textos
Visoes Sermao Ler “’Sermdo vigésimo sétimo, com o Santissimo
Sacramento exposto’’.
Anedota Ler e compreender um texto de uma questdo do ENEM -
2015.

Fonte: Almeida et al., 2013.

No quadro 2, de forma mais pragmatica, os alunos sdo convidados a ler apenas 0s
géneros discursivos: poemas, fragmentos de textos sobre a Literatura Brasileira Barroca,
fragmentos de um sermao e anedota, evidenciando que em ambas as unidades, 0s géneros
sugeridos para a leitura, mantém, em sua grande maioria, uma relacdo de intertextualidade e

de interdiscursividade (Koch; Elias, 2010), numa perspectiva de redes entre géneros. E tentam
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articular, nas unidades propostas, os eixos de ensino da Lingua Portuguesa: leitura e da

literatura.

Apesar da pouca variacao textual na unidade 2, ela coloca o aluno a refletir, questionar
e se posicionar, por meio do dialogo entre as tematicas abordadas nos textos. E, seguindo a
mesma orienta¢do didatica da unidade 1, na andlise da unidade 2, identifica-se também um
afastamento da proposicdo de praticas de leitura de textos que estabelecam “pontes” entre a

heranca cultural classica e as criages mais contemporaneas, como referido, esséncia da

proposicdo a leitura como préatica cultural polimorfa.

As propostas de leitura da unidade 3, “A caminho da modernidade”, analisadas, foram

sistematizadas no quadro 3, em que se observam:

Quadro 3 — Géneros discursivos e propostas de leitura

Unidade 3 Género

Propositos da leitura

Foto de
0leo sobre

tela

Ler géneros para que possam compreender alguns conceitos de

arte classica.

Poemas

Ler, entre outros, os poemas Trova do poeta de vanguarda ou
The médium is the massage’, de Davi Arrigucci Janior, M&quina
de escrever de Mario de Andrade; O capoeira, Nova lguacu,
Bonde, Mdsica de manivela, Canto do regresso a Patria de
Oswald de Andrade; Cangdo do exilio de Gongalves Dias;
Pronominais de Jorge Schwartz; Brasil de Oswald de Andrade;
José, A bomba, No meio do caminho, Quadrilha, Cidadezinha

qualquer, de Carlos Drummond de Andrade.

Biografia

Os alunos sdo convidados a lerem as biografias de Mario de
Andrade, de Oswald de Andrade, de Graciliano Ramos, de Jodo
Cabral de Melo Neto, de Jodo Guimardes Rosa; de Haroldo de

Campos, de José Vieira Mateus da Graca.
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Fragmentos
de textos da
literatura

brasileira

Ler os textos: O primeiro tempo modernista: desconstrucdo de
padrdes estabelecidos, Histdria literaria: os autores e suas obras,
Historia e producdo literdrias no Brasil; O primitivo e o
moderno; o nacional e o estrangeiro; Histéria literaria e a
producdo artistica no Brasil: o tropicalismo; O segundo tempo
modernista, Historia e producdo literaria; Romance regional da
segunda fase modernista: critica social, Vidas secas: quadro da
miséria, Historia literaria: os autores e suas obras; Historia
literdria: os autores e suas obras; Arte concreta; Varias formas
de exploracdo da visualidade; Arte nas sociedades africanas,
Primitivo e moderno. O trago indigena na arte moderna

brasileira; O artista popular; Arte Naif.

Musica

Ler as cancdes: Chiclete com banana de Gordurinha e Almira
Castilho; Geleia geral de Gilberto Gil e Torquato Neto; N&o tem
traducéo, de N. Sobral.

Artigo de

opiniéo

Ler o artigo de opinido: “E proibido proibir os baianos” de

Augusto de Campos.

Romance

Ler trechos do romance Macunaima de Mario de Andrade;
Vidas secas de Graciliano Ramos; Manuelzdo e Milinguim; A

paixdo segundo G.H. de Clarice Lispector.

Crobnicas

Ler as crbnicas: amanhecer na cidade de Ignacio de Loyola

Brandao; A outra noite de Rubem Braga.

Conto

Ler os contos: As cerejas de Lygia Fagundes Telles; Estoria da

galinha e do ovo de José Luandino Vieira.

Noticia

Ler recortes do jornal Folha de Sdo Paulo: Juiz considera Lei
Maria da Penha inconstitucional e diabdlica; e “Pais atrai mao

de obra brasileira”.

Tira em

guadrinho

Ler e compreender o texto em quadrinho Grump de Orlandeli.

Em uma abordagem comparatista da arte, a leitura das/sobre as criacdes literarias
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Fonte: Almeida et al., 2013

classica e contemporanea pode desenvolver o raciocinio critico do jovem e/ou adulto leitor.
Pois, o olhar sobre a criagdo literaria oferece ricas oportunidades de reflexdo pedagodgica
sobre os estilos, as formas estéticas no tempo e no espacgo. E o éxito da aprendizagem cultural
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polimorfa da leitura é propiciado quando se coloca em evidéncia o conjunto de redes de
géneros e intergéneros (MARCUSCHI, 2008).

Além dos géneros literarios, identificamos também um numero significativo de
géneros que abordavam a criacdo artistica popular e a problematizacdo envolvendo as
minorias sociais (SODRE, 2005). Além da presenca da musica Popular Brasileira (MPB),
tiras em quadrinhos, noticias de jornal, em matérias que expunham temas presentes na
realidade social, como violéncia doméstica e questbes trabalhistas; ambas as tematicas
extremamente presentes no dia a dia de mulheres e jovens, aproximando-se da realidade

social dos sujeitos da EJA.

Em uma analise geral, como podemos observar nos quadros, o LD apresenta uma
tentativa de considerar a leitura como aprendizagem cultural polimorfa. Destacando-se a
presenca de géneros literarios, tendo maior predominancia de poemas e fragmentos de obras
literarias. Fazemos a ressalva de que ha a auséncia de géneros que circulam na cultura digital,
e que estdo frequentemente presentes nas praticas de leitura dos estudantes, contrapondo-se,
até certo ponto, ao Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF, 2007), de que os
jovens se mostram leitores mais assiduos do que os adultos, quando se trata de livros de
poesias, romances, ficcdo e revistas, e que sdo usuarios mais frequentes dos computadores,
uma atividade que, ao contrario do que € comum se afirmar, implica leitura e, eventualmente,
escrita (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012).

O LD propde a leitura, compreensdo e analise dos textos literarios como instrumento
de critica da realidade social e historica. E consideravam-se nas reflexfes das unidades as
variantes linguisticas, reconhecendo as diversas regifes da cultura brasileira e latino-

americana.

Constatamos que ha a recorréncia de fragmentos de textos literarios, de musicas da
cultura popular brasileira, de poemas de referéncias historicas da literatura nacional e latino-
americana, biografia, textos literarios do tipo conto e romance, alem de imagens de obras de

arte classica, pintura rupestre e grafites de arte urbana e charges.

O entendimento da leitura como pratica cultural polimorfa, no conjunto das praticas de
leitura propostas no LD, pode ser observado ainda timidamente nas unidades analisadas. As
referidas unidades propunham, em sua maioria, a leitura de géneros textuais que circulavam

nas praticas sociais dos educandos da EJA.
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6 Para (ndo) concluir, eis algumas consideracoes

Ao debrucarmos o olhar sobre a andlise das praticas de leitura propostas pelo LD,
direcionado para o tratamento dos géneros textuais, observamos se 0s géneros textuais
propostos para a leitura eram diversificados e se as praticas de leitura encontradas no LD se
aproximavam das praticas sociais de leitura dos educandos da EJA, e se estavam relacionadas

também a aprendizagem da leitura como uma heranca cultural polimorfa.

Ponderamos que a obra analisada propunha o trabalho com a leitura, a escrita, a
oralidade e a analise dos fenébmenos linguisticos nos textos, a partir de propostas de leitura
dos géneros literarios e dos géneros das préaticas sociais; possibilita, ao considerarmos 0s
contextos especificos, a andlise do texto literario como instrumento de critica da realidade

social e histérica.

Entretanto, apesar dos textos encontrados serem extremamente ricos, com énfase no
género literario, evidenciamos que had uma escassez no que condiz aos géneros que circulam

na cultura digital, e que s&o bastante presentes nas préaticas diarias dos jovens e adultos.

Vale ressaltar que, no artigo “Leitura: uma pratica cultural polimorfa”, o canone
escolar é frequentemente visto como demasiado académico, muito distante, do ponto de vista
cognitivo, mas também muito afastado dos valores, das experiéncias, da cultura, da
subjetividade e das fontes de prazer dos jovens do século XXI (BUTLEN, 2015). Nessa
pesquisa, realizada com adolescentes do ensino médio, Butlen (2015) se prop6s a
compreender como a escola busca desvelar se as praticas sociais dos estudantes sdo
consideradas no curriculo disciplinar por meio das préaticas de leitura, e avalia se essas

praticas s&o polimorfas.

Em ultimas palavras a investigacdo mostrou que os textos abordados no Ensino
Médio, no @mbito escolar, a partir das sugestbes do LD, muitas vezes, ndo possibilitam
praticas de letramento, nas quais 0s jovens se engajam diariamente como, por exemplo, a
leitura de textos religiosos, e-mails, sites de relacionamento, dentre outras, deixando de

aproximar os interesses dos alunos nas atividades de leitura e escrita em sala de aula.
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