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Resumo

O presente artigo pretende ser uma reflexdo sobre a educacgdo escolar a partir do
conceito de Husserl de Lebenswelt, presente na obra La crise des sciences
européennes et la phénoménologie transcendantale. Nesta obra, o autor faz suas
criticas ao processo de matematizacdo do mundo visto a partir das ciéncias positivas.
Pretendemos, neste texto, apresentar a Pedagogia como uma ciéncia da educagéo e
apresentar, a partir do referencial de Husserl, a proposta de se pensar a educacao
escolar como o espaco do mundo da vida (lebenswelt), ou seja, uma educagéo para
além da objetivdade da ciéncia da educacgao.
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Abstract

The present article intends to be a reflection about the school education from the
concept of Husserl from Lebenswelt, present in the book La crise des sciences
européennes et la phenomenology transcendantale. In this book, the author makes
your critical to the process of world mathematisation seen from the positive science. We
intend, in this text, to present the Pedagogy likes a science education e present, from
the Husserl reference, the proposal of thinking the school education as the space of the
world of life (Lebenswelt), in the other words, an education for beyond the objective of
science education.
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Introducéo

O homem é um ser de projeto, € um ser que se realiza na projecao de si
na transcendéncia de seu estado atual para o vir-a-ser. Este vir-a-ser emerge
como produto de seus desejos e projetos, trazendo ao homem sua particularida-
de de ser um ente em continuo estado de constitui¢cdo, de formacao e de produ-
¢do de simesmo. Como projeto de simesmo, o homem é um ser condenado ao
inacabado; suspenso de sua prépria constituicdo antropolégica, o homem é um
ente jogado ao abismo sem fundo de seu préprio ser, cuja queda é perene, conti-
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nua: foi-lhe roubado a possibilidade de dizer quem €, de definir-se enquanto sujei-
to da prépria tessitura demarcadora de si mesmo. O homem € um ser ausente de
si mesmo. Quando o homem faz o exercicio reflexivo de distanciar-se de si mes-
mo, de proceder ao distanciamento de si para simesmo, hum processo de esta-
belecimento do procedimento metodoldgico de producéo de conhecimento de si
mesmo, ele depara-se com o abismo da prépria existéncia,depara-se com a que-
da continua de si mesmo, com a suspensao de seu proprio ser. O homem é
estrangeiro de si mesmo. A crise do homem é a crise de si mesmo, crise de seu
proprio ser. Refiro-me a crise de Roquentin de A Nausea quando da sua desco-
berta de que a ndusea ndo é um ente que se encontra no mundo, que se exami-
na, que se estuda, que se diagnostica e que se trata, mas trata-se da descoberta
de que a nausea € ele proprio:

... subitamente, de repente, o véu se rasga: compreendi, Vi.

N&o posso dizer que me sinta aliviado nem contente; ao contrario,
me sinto esmagado. S6 que meu objetivo foi atingido: sei o que
desejava saber; compreendi tudo o que me aconteceu a partir do
més de janeiro. A Nausea ndo me abandonou e ndo creio que me
abandone tédo cedo; mas ja ndo estou submetido a ela, ja ndo se
trata de uma doenca, nem de um acesso passageiro: a Nausea
sou eu. (SARTRE, 1983, p. 187)

O véu que encobre a existéncia de Roquentin se rasga. Este mesmo véu
que todo ser humano insiste em usar, insiste em tomar para si como sendo sua
identidade, seu ser, como a verdade de si mesmo, se dissolve. A instauragdo da
crise em Roquentin € a descoberta de que aquilo que nos constitui, pra além do
véu que nos maqueia, é apenas uma massa disforme, gosmenta, ou seja, a
propria ndusea. E essa crise da descoberta da existéncia em méa-fé que conduz
o ser humano a busca desenfreada de si mesmo, de algo que o constitua enquan-
to sujeito.

E a descoberta da crise de si mesmo, de ser ausente, suspenso de si
mesmo e estrangeiro de simesmo que leva o homem a perguntar-se: como nos
transformamos no que somos? Quais caminhos, trilhas, sendas e veredas per-
corremos em nossas travessias e que permitem gue nos tornemos algo diferente
de todos os outros? O que nos constitui enquanto sujeitos? Entre muitas, estas
sdo perguntas que tangenciam o nosso tema. O homem e sua condi¢cdo humana
de busca e descoberta de si mesmo. E do cenério dessa crise e dessas interro-
gacbes sobre si mesmo que encontramos um mabile plausivel para refletirmos

Mércio Danelon. Cotidiano e Educac&o: a escola como mundo da vida....



109

sobre educacao, particularmente aquela concepcédo de educacédo que objetiva a
instituicao de uma subjetividade demarcadora da existéncia humana.

Educacéo e Cultura

Isto posto, devemos afirmar inseparabilidade entre educacdo e o mundo
humano. De fato, a educacdo é um fato na vida de todo homem. A realidade
humana esté envolvida, em suas diversas situacdes cotidianas, pela educagao.
O homem a encontra nos fatos mais corriqueiros da vida, seja durante o lazer -
televisdo, cinema, teatro, leituras, passeios a parques, pragas, museus, etc -,
seja nas relacdes sociais - convivio com seus pares e amigos -, 0U mesmo Nos
espacos institucionalizados educacionais - faculdades, escolas, universidades,
centros culturais, centros de formacao, etc. Para além do fazer parte do mundo
humano, a educacéo apresenta, ou melhor, é portadora do mundo humano. Que-
ro dizer com isso que a educacdo, através das diversas instituicfes sociais que a
representam, traz a tona para as pessoas o universo cultural que o homem pro-
duz historicamente. Isso significa que nossa lingua, nossos costumes, valores,
nossa producdo artistica e cientifica, nossa ideologia encontra na escola uma
retaguarda, uma moradia. A educacéo é exatamente este mecanismo de preser-
vacdo e vinculacao da cultura, constituindo-se como medida e mediadora da cul-
tura, numa relacéo dialética em que a educacéo € construgado cultural e a cultura
€ produzida, preservada, valorizada e socializada pela educac¢éo. Para Antonio
Joaquim Severino,

[...] educacéo é mediada e mediadora, esfor¢o de constituicdo de
significado, explicitando sua condigao ontoldgica de pratica humana.
A educacéo é mediacdo fundamental para as demais, que formam
a existéncia histérica. A educagéo é um investimento intergeracional
com o objetivo de inserir os educandos nas forgas construtivas do
trabalho, da sociabilidade e da cultura. (2002, p. 67)

Além de fazer parte da vida humana e de ser a retaguarda para preserva-
¢do, producao e socializacdo da cultura, a educacéo opera o papel fundamental
de humanizar o homem, ou seja, é pela educacgéao que as tintas de humanizagéo
gue pintam nosso mundo tal que ele se encontra. O homem se faz ser humano
pela sua pratica social consigo, com o outro e com o mundo. Assim, a educacéo
€ exatamente este processo de interacdo do homem com a natureza e com a
cultura, processo de enquadramento numa cultura e numa sociedade, processo
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de humanizag&o do animal homem. Nesse caso, € pelo processo educativo que
aprendemos e nos tornamos seres humanos, ou seja, a aquisicdo da linguagem,
dos simbolos e significados do mundo vem ao animal humano pela educacao. A
educacao é

[...] o ato de produzir, direta ou intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educagao diz respeito
a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos [...] (SAVIANE, 2005, p. 13)

Todo o universo humano sintetizado nisso que chamamos de conscién-
cia é estruturada pela interagdo homem/mundo efetivada pela educacéo. A produ-
¢ao da subjetividade, ou seja, tudo isso que o homem pensa de si mesmo e do
mundo, tudo que se produz sobre si e 0 mundo, é uma construc¢éo cultural produ-
zida essencialmente pela educacédo. Nesse caso, quando a educacéo socializa a
lingua, os simbolos, os significados, a religido, etc, ela efetiva o processo de
humanizagdo do homem. Na medida em que nosso mundo esté organizado e
estruturado em conceitos, valores, idéias, ideologias - definicbes do que cada
coisa €, do que foi feita e qual a sua finalidade - 0 mundo é culturalmente produ-
zido, ou seja, 0o mundo é uma construcao humana. Na esteira de que o mundo e
0 homem sé&o construgdes culturais, pertence a educacao a tarefa de preservar,
produzir, valorizar e socializar essa cultura que permeia todo o mundo humano.

Hannah Arendt, em Entre o passado e o futuro, assinala uma das mais
sutis e profundas justificativas para a pertinéncia da educacéo na vida humana,
neste cenario de vinculacéo entre a educacéo e o mundo da cultura como expres-
sdo do homo faber. Para ela, a educacéo se faz necessaria porque pessoas
nascem e passam a possuir existéncia. Nas palavras de Hannah Arendt “... a
esséncia da educacéao € a natalidade, o fato de que seres nascem para 0 mundo”.
(2000, p. 223) A autora nao se refere as finalidades da educacéo, vastamente
exploradas em nossos dias pela midia: de que ela se constitui num elemento
importante de ascenséo social; de que € pela educacéo que se entra, permanece
a ascende no mercado de trabalho; de que ela é fundamental na formacao da
cidadania, de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. A edu-
cacdo, para ela, simplesmente existe e se faz necessaria porque pessoas nas-
cem, existéncia véem ao mundo e precisam se constituir enquanto pessoas. A
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educacéo, nesse caso, existe simplesmente pelo fato de pessoas nascerem, de
pessoas virem ao mundo destituidas de toda cultura e que precisam, através da
educacao, serem formadas. A natalidade marca a emergéncia do homem no mundo
humano como um ser de transcendéncia de si proprio, ou seja, um ser que se
almeja para além de seu presente, de sua condicédo histérica e que, portanto, se
realiza e se define em seus préprios projetos, reflexo mais acabado de seus
desejos. A educacao, diante da natalidade, ira dar os contornos, as cores e as
formas do mundo humano. E assim que a esséncia de toda educac&o é o nasci-
mento. Se a premissa de que a educacao existe porque pessoas nascem e que
€ ela que apresenta ao homem o mundo da cultura, devemos compreender a
educacdo como a instancia formadora do homem como ser de cultura. Adimen-
sdo do humano, enquanto expressao da cultura, € apresentada ao homem pela
educacéo fazendo dele um ser-no-mundo-humano. Precisamos, neste caso, da
educacéo para nos constituirmos como pessoas inseridas numa cultura que é a
expressdo mais acabada do homem. Nesse cenario, Kant afirmou, em suas au-
las no pedagogium, publicada sob o titulo Sobre e Pedagogia, que “O homem é a
Unica criatura que precisa ser educada”, (Kant, 2004, p. 11) exatamente porque o
homem é um ser que ndo vem pronto para o mundo. Se a natalidade lanca-o no
mundo como um existente que precisa tomar contato, assimilar e processar 0s
dados da cultura, é pelo ferramental cedido pela educacédo que ira se efetivar esse
procedimento de inser¢ao na cultura.

A educacao é uma experiéncia tipicamente humana porque nela se da a
emergéncia do sujeito como um ser Unico, ou seja, a educacao permite ao sujeito
constituir-se como singularidade. Essa concepcéo de educagéo como produgao
de singularidades que estamos defendendo possui caracteristicas de autonomia
e liberdade, conforme encontramos num texto de Silvio Gallo: “... uma educacéo
voltada para a singularizacdo, para a constituicdo de individuos livres, isto &,
criativos e autbnomos é a que pode contribuir para a construcéo de cidad&os
ativos, que de fato tomem em suas maos os destinos de suas vidas e de sua
comunidade”. (2004, p. 143, 144) Ora, a natalidade incrusta o homem no meio do
mundo, joga-o como um existente em meio da massa de pessoas e coisas que
constituem o mundo humano. Como mais um ente em meio de milhares de ou-
tros, 0o homem esta fadado a enfrentar sua propria existéncia, ou seja, tem que se
haver com a sua cotidianidade, com seus desejos, com seus projetos, com sua
vida, enfim. Ora, a educacao permite a este ser jogado no meio do mundo que,
em Ultima instancia, esta solitario na medida em que ele e somente ele é respon-
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savel por si proprio, constituir-se como uma singularidade, como uma autarquia,
como um ser Unico e exclusivo. O projeto que cada um lanca a partir de si mes-
mo, encontra na experiéncia da educacao uma possibilidade de realizacéo. Dai
toda a potencialidade afirmativa que a experiéncia da educacéo carrega em si. E
no mundo da cultura, em que sujeito é lancado como existente que se processa
a experiéncia da educacéo. Esta se configura como uma relacéo tensional que o
sujeito instaura com 0s outros sujeitos e com o mundo da cultura. N&do somos
simplesmente produzidos pela cultura que nos situamos, ndo somos simples-
mente produtos da agdo que outros atores exercem sobre nos. Tal entendimento
de educagéo encontra-se em Durkheim: “A educacéo é a acdo exercida pelas
geracgOes adultas sobre a que ainda ndo se encontram amadurecidas para a vida
social”. (1984, p. 17) Emergida da relag&o entre os sujeitos e o mundo da cultura,
a experiéncia da educacdo € Unica para cada existente que a experimenta. A
producédo de si somente se faz nessa relacéo se o sujeito ndo for simplesmente
um expectador, mas que, inserido nessa relagéo tensional entre si mesmo, o
outro e 0 mundo, crie e produza a si mesmo a partir de seus projetos e desejos.
Trata-se aqui de uma educacao como experiéncia estética de si, ou seja, que a
experiéncia da educacgdo seja 0 cenario para que 0 sujeito emirja como uma obra
da sua propria criagdo: auténtico, Unico e diferente. Remeto-me a Nietzsche,
particularmente no Schopenhauer como educador essa idéia de uma educacéo
como experiéncia estética de si, uma educac¢éo como producéo criadora de si
mesmo, uma experiéncia educativa como produc¢éo de singularidades. Nas pala-
vras de Nietzsche:

Mas, ainda que o futuro ndo nos deixasse qualquer esperanca, a
singularidade da nossa existéncia nesse momento preciso é o
gue nos encoraja mais fortemente a viver segundo nossa propria
lei e conforme nossa prépria medida [...] Temos de assumir diante
de nés mesmos a responsabilidade por nossa existéncia, por
conseguinte, queremos agir como os verdadeiros timoneiros desta
vida e ndo permitir que nossa existéncia parega uma contingéncia
privada de pensamento. (2003, p. 140)

Mais adiante, concluir Nietzsche reafirmando a necessidade que cada
sujeito tome para si o destino da propria vida:

Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso
tu mesmo transpor no fluxo da vida — ninguém, exceto tu.
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Certamente existem as veredas e as pontes e 0os semideuses
inumeraveis que se oferecerdo para te levar para o outro lado do
rio, mas somente na medida em que te vendesses inteiramente: tu
te colocarias como penhor e te perderias. HaA no mundo um Gnico
caminho sobre o qual ninguém, exceto tu, poderia trilhar. Pra onde
leva ele? Nao perguntes nada, deves seguir este caminho. (2003,
p. 140, 141)

A emergéncia da singularidade, a criacéo de si como estética da existén-
ciatem na experiéncia da educacdo um momento privilegiado para isso. Atarefa
da educacao, nesse caso, é a autoproducdo do sujeito a partir de si mesmo; é
formar o sujeito ndo de fora para dentro, mas trata-se de uma formacao como
criacdo de si. Para Nietzsche, os verdadeiros educadores sdo os libertadores do
sujeito, libertadores de todo processo de massificacéo, de formacao de sujeito
iguais, de sujeitos do rebanho. Os educadores sao os libertadores dessa educa-
¢cdo tacanha que elimina o diferente e que promove um tipo de homem gregario,
aquele que vive segundo os valores dos outros, ou melhor, que é aquilo que o
outro faz dele, ao modo da educacao durcarmiana, conforme vimos. Para Nietzsche,
ao contrario,

Teus verdadeiros educadores, aqueles que te formarao, te revelam
0 que sdo verdadeiramente o sentido original e a substancia
fundamental da tua esséncia, algo que resiste absolutamente a
qualquer educacao e a qualquer formacao, qualquer coisa em
todo caso de dificil acesso, como um feixe compacto e rigido: teus
educadores ndo podem ser outra coisa sendo teus libertadores. E
eis ai o segredo de toda formagéo, ela ndo procura os membros
artificiais, os narizes de cera, os olhos de cristal grosso; muito
pelo contrario, o que nos poderia atribuir estes dons seria somente
uma imagem degenerada desta formacéo. Ao contrario, aquela
outra educagdo é somente libertagdo, extirpagédo de todas as
ervas daninhas, dos dejetos, dos vermes que guerem atacar as
tenras sementes das plantas, ela é efusao de luz e calor, 0 murmurio
amistoso da chuva noturna. (2003, p. 141, 142)

Essa educacédo proposta por Nietzsche constitui-se na libertagéo do su-
jeito do modelo de formacg&o do homem gregario, deste homem servo do sistema
e da moral vigente. A educacgéo para a singularidade apresentada pelo filésofo
alem&o ndo procura formar habilidades especificas para 0 homem, como por exem-
plo, educacéo para o exercicio profissional, para aprovacéo em vestibular, educa-
¢do como modo de ascensao social, como exercicio da cidadania, como forma-
¢do da consciéncia critica, etc. A educacao para a singularidade esté a passos
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largos de distancia de toda essa forma de, nas palavras de Nietzsche, produgéo
de “membros artificiais”. Estes modos de educacéo sdo somente baculos que
servem de apoio para uma existéncia degenerada, que cumpre somente com
uma funcao social, que esta atrelada aos valores sociais, porque se constitui,
enfim, num sujeito do rebanho: educado para ser igual a todos.

De fato, ndo sdo nossos educadores ou o status quo vigente que nos
devem dizer quem devemos ser, como devemos agir, 0 que valorizar na vida; ndo
séo eles que devem ditar nossos gostos, definir nossos projetos, apontar para
onde devemos caminhar, demarcar nosso modo de viver. Essa educagéo forma
membros artificiais que em nada nos auxilia diante da instauragdo de crise tal
qual experienciada por Roquentin narrada acima. A existéncia de Roquentin era
um blefe porque sua formacéo de historiador que lhe permitia definir-se como ser-
historiador ao modo da autodefinicdo “eu sou historiador” foi 0 membro artificial
que o conduziu a crise e que néo lhe ajudou a supera-la.

Ao contréario disso, emerge como altamente afirmativa essa concepcao
de educacao como experiéncia para a singularidade. Aqui, a educacgéo € proces-
so de afirmacéo de si préprio, é terra desde onde brota a emergéncia de sujeitos
Unicos, criadores da propria existéncia, que tomam as rédeas da prépria vida,
criando-a como fruto de seus proprios projetos e desejos. Aqui, a educacgéo é
sempre transcendéncia, superacao, refinamento de si préprio, € sempre criacao
e recriacdo da vida, € sempre, enfim, potencializagao afirmadora de si préprio, de
seu modo de vida, de seus valores e seus projetos. A educacao para a singulari-
dade constitui-se numa experiéncia educativa Unica para cada individuo, como
uma criacao estética de si mesmo. A educacéo, para Nietzsche, deve seguir o
“principio segundo o qual todo homem € um milagre irrepetivel [...] ele é Gnico e
original” (2003, p. 139), promovendo o seu afastamento da massa, do rebanho,
para seguir a maxima “Sé tu mesmo!”. (2003, p. 139) Como essa educagéo €
puramente afirmadora de si mesmo, € sempre superacao e transcendéncia da
condicdo atual, € sempre refinamento e potencializacao de si e de seu modo vida,
€, enfim, sempre enobrecimento da propria existéncia, a instauracao da crise ao
modo de Roquentin € um elemento positivo, pois corrobora com os principios da
transcendéncia, da superacao e da afirmacéo criadora, presentes na educacao
para a singularidade. Mais do que isso, a instauragao da crise é elemento impres-
cindivel, pois é desde onde o novo brota de forma mais forte, mais afirmadora e
mais refinada. E isso que encontramos nas palavras de Zaratustra, em seu ro-
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mance de formacgéo™:

O que é grande no homem, é que ele é uma ponte e ndo um fim: o
que pode ser amado no homem, é que ele é um passar e um
sucumbir.

Amo Aqueles que ndo sabem viver a ndo ser como 0s que
sucumbem, pois s8o os que atravessam.

Amo os do grande desprezo, porque sdo os do grande respeito,
e dardos da aspiracao pela outra margem.

Amo Aqueles que ndo procuram atras das estrelas uma razao
para sucumbir e serem sacrificados: mas que se sacrificam a
terra, para que a terra um dia se torne do além-do-homem [...]

Amo Aquele cuja alma é profunda também no ferimento, e que por
um pequeno incidente pode ir ao fundo: assim ele passa de bom
grado por sobre a ponte [...]

Amo todos Aqueles que sdo como gotas pesadas caindo uma a
uma da nuvem escura que pende sobre os homens: eles anunciam
que os relampagos vém, e vao ao fundo como anunciadores.
(1983, p. 227, 228).

No mesmo Zaratustra, Nietzsche afirma o caréater afirmativo do caos: “Eu
vos digo: é necessario ter em si, ainda, o caos, para parir uma estrela dancante.
Eu vos digo: vois tens ainda o caos dentro de si” (1997, p. 12). Como criacdo de
si e producéo de singularidades, a experiéncia da educacéo alimenta-se dessa
existéncia que estd sempre na “corda estendida sobre 0 abismo”, entre o que era
e 0 que deseja se constituir, num continuo processo de recriacéo de si. E a crise
de Roquentin em Sartre ou o caos em Nietzsche o alimento dessa educacao para
atranscendéncia.

Essa concepcao da educacdo como experiéncia da singularidade, além
de afirmativa, €, também, subversiva. Ora, a propria educacao pode e constituir
num processo subversivo de toda ordem porque gravita na dimenséao politica. Dito
de outro modo, a educacado € um problema tratado na 6rbita do Estado, como um
problema politico exatamente porque interfere na constituicdo de pessoas, ou
seja, que tipologia de homem a educacéo forma. Esta tipologia pode caracterizar-
se pela producéo sujeitos singulares, sujeitos do rebanho, cidadéos atrelados
aos interesses do Estado, do comércio, da religido, entre outras. Assim, existem

* Atese de que Assim Falou Zaratustra € um romance de formacéo aparece em Roberto
Machado, especificamente na obra Zaratustra, a tragédia nietzschiana.
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interesses politicos no trato com a educacao, pois a constituicdo e a manuten-
¢do da vida gregéaria esta intimamente ligada a tipologia de sujeitos formados pela
educacao. E por isso que em Platdo a educacao é tratada com um problema de
Estado; durante toda a Idade Média sempre fora um problema tratado pela Igreja
e na modernidade como um assunto de intimo interesse da burguesia.

Escolacomo Lebenswelt ou o caréater cientifico da educacao?

Ainvencgédo da escola, como o espaco formal e por exceléncia de produ-
céo e formacéo de pessoas foi decisiva para a concretizacédo de uma tipologia de
homem acordado aos interesses dos discursos que organizam o mundo social.
Foi constituida como um importante instrumento de controle sobre pessoas e
seu processo de formacéo, pois a escola € o lugar de vinculacéo dos discursos e
valores predominantes na cena social. Assim, escola se emergiu tomando para si
as pessoas que nascem como a matéria basica de sua atividade formativa. De
fato, o cuidado com aqueles que nascem, nao pelo que sdo, mas, principalmen-
te, por aquilo que podem se tornar tem se constituido historicamente como uma
preocupacao central na educacgéo escolar. Nesse caso, a escola hdo educa para
aquilo que a pessoa €, mas por aquilo que ela pode se tornar, para a tipologia de
sujeitos que se deseja.

Diante de um assunto primordial para o mundo social como é o caso da
educacdo, a escola vem exatamente ocupar-se desse tema como um espaco
instituido e preparado para tal empreitada. Para legitimar-se como o espaco por
exceléncia do cuidado com a formacéo de tipologia de sujeitos, a escola passou
avincular verdades sobre a educacéo, ou, em outras palavras, a educacéo, agora
no espaco escolar, passou, na modernidade, a ser tratado pela ciéncia, esta
como critério de validade de seus discursos. Assim, a educacao escolar produz o
cuidado com o humano ao entender os procedimentos e as metodologias de
ensino/aprendizagem destinados a eles, a forma pela qual ela adquire linguagem,
€como se processam seu desenvolvimento psico-motor, afetivo e cognitivo, as fa-
ses pelas quais passa durante seu processo de desenvolvimento, etc.

A experiéncia educativa, transferida do mundo da cultura, do mundo da
vida para o0 espaco escolar, deixou de ser uma experiéncia singular de producéo
de sujeitos autarquicos, livres e que se constituem enquanto pessoas a partir de
seus projetos singulares; deixou de ser uma experiéncia potencializadora e afir-
mativa da vida individual; deixou de ser, enfim, uma educacdo enquanto experién-
cia estética de si para se constituir numa ciéncia que, por sua natureza
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epistemoldgica, generaliza o individual, igualas as diferencas, massifica a singu-
laridade. A escola rompe com a educacao como experiéncia singular para insti-
tuir-se como espaco do discurso cientifico sobre a educacao. Este discurso emer-
ge sob a forma do saber pedagdgico. Nas palavras de Silvio Gallo:

[...] foi na constituicdo da ciéncia moderna, exercicio de uma
poderosa maquina de poder, que tratou de instituir uma verdade
cientifica indubitavel, que o processo educativo articulou-se em
pedagogia com forma de construir uma verdade sobre o ensino e
a aprendizagem. (1997, p. 112)

Mais adiante, conclui seu raciocinio, afirmando:

O nascimento da Pedagogia como ‘ciéncia da educacgéo’ deveu-
se, pois, ao advento da tecnologia dos exames, tornando possivel
a metrificacdo, a quantificagdo da aprendizagem, colocando sua
organizacdo no ambito da prévia organizacdo estratégica. (1997,
p. 116)

A tese da necessidade de se constituir um discurso cientifico sobre a
educacao é vastamente defendida por tedricos da Pedagogia. Fundamentado em
Suchodolski, Libaneo defende o carater cientifico da pedagogia como ciéncia da
educacao:

[...] a Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos educativos,
métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso, ela tem um
significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela € um campo
de conhecimento sobre a problematica educativa na sua totalidade
e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da
acao educativa [...] € devido a esse carater sécio-histérico que o
pedagogo polonés Suchodolski considera a Pedagogia uma ciéncia
sobre a atividade transformadora da realidade educativa.
(LIBANEO, 1998, p. 29, 30)

A pedagogia ndo € a Unica ciéncia da educacéo. Sobre o fendmeno
educativo, outras ciéncia, de fato, debru¢am seu olhar — psicologia, biologia, so-
ciologia, medicina -, porém, a pedagogia possui sua especificidade e seu lugar de
destaque entre as ciéncia da educacéo, precisamente por exercer o papel de
aglutinadora das demais ciéncias que se ocupam da educacao:
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E a Pedagogia que pode postular o educativo propriamente dito e
ser ciéncia integradora dos aportes das demais areas. Isso
significa que, embora ndo ocupe lugar hierarquicamente superior
as outras ciéncias da educacéo, tem um lugar diferenciado.
(LIBANEO, 1998, p. 37)

Fazendo um estudo a partir de tedrico portugués Albano Estrela (1933),
Selma Garrido Pimenta apresenta a pedagogia como ciéncia da educacéo, dado
a sua especificidade no trato com a educacéo. Segundo ela, Albano Estrela apre-
senta a pedagogia como ciéncia dado a fundamentacéo do irredutivel da pedago-
gia, ou seja, 0 que é especifico na pedagogia que a caracteriza como ciéncia da
educacéo:

Para isso, propde como caminho a explicitacdo do ‘irredutivel
pedagégico. Por exemplo, na situagdo escolar o ‘irredutivel
pedagdgico’ é o aluno, isto &, o individuo numa mesma situagao
especifica de ensino e aprendizagem. [...] Conseqiientemente o
campo da pedagogia, no caso da educacdo escolar, é o ato
pedagdgico que envolve o aluno, o saber, o professor, a situagdo
institucional etc, no qual a andlise do comportamento em situagao
sobrepde-se a andlise do comportamento em si, 0 que significa
uma modificagao radical da fundamentagéo epistemolégica e da
pratica da investigacdo na pedagogia que o autor denomina de
ciéncia da educacéo. (1996, p. 45, 46)

Nesse caso, as acdes que ocorrem dentro do aparato escolar, como o
lugar por exceléncia da educacao formal, tem na pedagogia seu olhar cientifico
que, ao estipular verdades sobre o ensino e aprendizagem, normatiza, com re-
gras e procedimentos gerais o processo educativo, definindo como se ensina,
como se processa o aprendizado, como quantificar e avaliar o aprendizado etc.

Ao constituir-se como ciéncia, a pedagogia toma a educacao e os agen-
tes envolvidos nela como objetos de investigacdo. Faz da pratica escolar seu
laboratério de andlise, observando, medindo, quantificando a¢des e comporta-
mentos presentes na educacédo. Ao rigor do estatuto de cientificidade, a pedago-
gia faz a analise de cada um os elementos presentes na educacdo dentro da
pratica escolar. Assim, sobre o aluno produz diagndsticos, constréi verdades,
define etapas, estipula normas de aprendizagem e suas regras de avaliacédo e
medi¢do. Mais do que isso, a ciéncia da educacao define, ainda, normalidades,
padrées corretos e verificaveis de aprendizagem, bem como patologias e desvios
da generalizacédo que devem ser tratados de forma especifica para restaurar ao
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principio de normalidade. As ciéncias da educac¢éo objetiva o aluno produzido
discursos sobre o que é melhor ou saudavel crianca, o adolescente, bem como o
que deve ser evitado. Nas palavras de Jorge Larossa:

Podemos, no entanto, abrir um livro de psicologia infantil e
saberemos de suas satisfacfes, de seus medos, de suas
necessidades, de seus peculiares modos de sentir e de pensar.
Podemos ler um estudo sociolégico e saberemos de seus
desamparos, da violéncia que se exerce sobre elas, de seu
abandono, de sua miséria. Temos bibliotecas inteiras que contém
tudo o que sabemos das criancas e legibes de especialistas que
nos dizem o que sdo, o que querem e do que necessitam em
lugares como a televiséo, as revistas, os livros, as salas de
conferéncia ou as salas de aula universitérias [...] Se nos metermos
em certos escritorios, veremos que ha uma politica social e
educacional para a infancia e, portanto, inmeros planos e projetos
para as criangas, feitos tal qual se fazem os planos e projetos:
com um diagndstico da situacdo, objetivos, estratégias e uma
série de mecanismos de avaliacdo. E se nos dedicarmos a
conhecer pessoas, encontraremos logo multidées de professores,
psicélogos, animadores, pediatras, trabalhadores sociais,
pedagogos, monitores, educadores diversos e todo tipo de gente
que trabalha com criangas e que, como bons especialistas e bons
técnicos, tém também determinados objetivos, aplicam
determinadas estratégias de atuagdo e sdo capazes de avaliar
segundo certos critérios, a maior ou menos eficacia de seu
trabalho. (1998, pp. 229/230)

Dessa forma, as ciéncias da educacao esmilicam o ser aluno, pois como
seu objeto de investigagédo ele deve ser “algo que nossos saberes, nossas prati-
cas e nossas instituicoes ja capturaram: algo que podemos explicar e nomear
algo sobre a qual podemos intervir, algo que podemos acolher”. (LARROSA, 1998,
p. 230)

Também sobre o professor, 0 outro objeto a ser analisado pelas ciéncias
da educacdo, se produz saberes e verdades do que se constitui e como se define
o ser professor. Dessa forma, a ciéncia da educacéo define metodologias do
ensinar, instrumentos de verificacao da aprendizagem, formas de organizacao do
espaco escolar, estipula o tempo do aprender, do estudo e do descanso. Todo
esse saber visando especificamente o melhor desempenho, a maximizacéo, o
melhor resultado do ensino e da aprendizagem no aparato escolar. E assim que a
ciéncia da educacéo estipula, com seu critério de cientificidade, o que e o melhor,
o desejavel para o aluno e o professor.
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E necessario aqui destacar que a experiéncia da educagio encontra, no
espaco escolar tomado pela ciéncia da educacao, um processo de objetivacao.
Aqui ndo é mais o proprio sujeito que estipula seus projetos na experiéncia da
educacéo, mas é a ciéncia que define os fins que o sujeito deve alcancar. Seus
projetos necessarios para a constituicao de si mesmo ficam submetidos aos fins
desejaveis devidamente definidos pela ciéncia da educacao. Assim, a educagao
deixa de ser uma experiéncia singular de producéo autbnoma de si mesma pra se
constituir numa experiéncia do outro, do cientista que define todos os procedi-
mentos corretos e necessarios para a boa educacao. De sujeito da educacao, o
homem passa a ser objeto de uma educacao que lhe aparece como estranha. Da
possibilidade de uma educagéo como experiéncia para a producéo de singulari-
dades, o aparato escolar, tomado pela ciéncia da educacéo, produz sujeitos em
massa, homens de rebanho na terminologia de Nietzsche exatamente porque 0s
processos e procedimentos da boa educacéo sao uniformes, pois partir da pre-
missa de que a pessoas sao iguais. Da possibilidade de uma educagéo como
estética da existéncia, como criacdo de si mesmo, 0 aparato escolar acaba por
enquadrar os sujeitos nos modelos de formacéo idealizados no saber cientifico,
enquadra-los nos fins propostos pelas diversas teorias da educagéo.

Parece-nos que ao tomar a educagédo como objeto de investigacao cien-
tifica, normatizando os procedimentos presentes nela, esta ciéncia da educacao
acaba por matar a possibilidade de uma educacdo como experiéncia de vida
singular. Ora é na educacéo que o sujeito define sua prépria existéncia, define o
que deseja para sua vida. A potencializacdo e o refinamento da vida encontram
possibilidade somente num cenario de autonomia e liberdade em cada um possa
constituir-se a partir de seus desejos e projetos auténticos. Assim, a ciéncia da
educacéo ao tornar o sujeito objeto de sua investigacao cientifica ela acaba por
alien&-lo da definicéo da propria vida para formar-se a partir do saber do outro, ou
seja, é 0 outro da ciéncia da educacéo que passa a definir a existéncia dos
sujeitos.

Ora, para que a ciéncia da educacéo, com suas verdades, ndo acabe por
matar qualquer possibilidade do sujeito constituir-se de forma autbnoma em sua
experiéncia educativa faz-se necessario ndo mais tomar o espaco escolar como
laboratério. A escola ndo deve mais ser constituida como o lugar onde as diversas
ciéncias da educacgdo encontram-se para observar, esmiugar, analisar e produzir
verdades generalizadoras sobre a educacéo e seus sujeitos. Defendemos aqui
que a escola ndo seja mais laboratério do cientista, mas, ao contrario disso, que
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passemos a entender a escola como um lugar onde pulsa o mundo da vida,
lebenswelt, na terminologia husserliana. Ou seja, ndo temos mais objetos de
investigacdo nas escolas, mas pessoas singulares portadoras de uma existéncia
singular, cuja vida é também singular. Conceber a escola como um lugar do mun-
do da vida significa compreender as existéncias presentes no cenario da educa-
¢80 ndo mais de forma passiva como objeto de investigacéo, mas aceitar que
cada existente é uma vida pulsante que comp&e a pluralidade e a diversidade do
mundo da vida. A escola é esse lugar onde vidas diferentes pulsam, um espaco
de tensBes, um espaco rico pelas diferencas e diversidade que cada vida repre-
senta, exatamente porque o mundo da vida € tensional, é diverso e singular.
Nesse cenario, segundo Urbano Zilles o “Mundo da vida, no sentido de mundo
experimentado pelo homem, significa uma realidade rica, polivalente e complexa,
que o proprio homem constréi. [...] O mundo da vida é, para Husserl, um mundo
que tem o homem como centro”. (2002, p. 50, 52) Assim, a escola como lugar
tomado pelo mundo da vida tem na singularidade da existéncia seu centro
gravitacional e ndo mais as teorias cientificas, cujas verdades se sobrepde aos
homens, objetivando-os. No espaco escolar tomado pelo mundo da vida nao te-
mos mais corpos fisicos geridos pelas leis do comportamento, pelas formas cor-
retas de aprendizagem, pelas etapas da aquisi¢cdo da linguagem e das fases de
desenvolvimento que se antepde primariamente ao préprio sujeito, definido- o,
classificando-0, mas corpos dotados de vida subjetiva cujas percepc¢des acerca
das experiéncias educativas € Unica e singular e intersubjetivamente. No mundo
davida, segundo Husserl, o sujeito é irreduzivel ao aparato da ciéncia e de seus
conceitos: “Trata-se de problemas precedentes da ingenuidade em virtude da
qual a ciéncia objetivista toma o que ela chama de mundo objetivo como sendo o
universo de todo existente, sem considerar que a subjetividade criadora da cién-
cia ndo pode ter lugar legitimo em nenhuma ciéncia objetiva”. (HUSSERL, 2002,
p. 90) Assim, a ciéncia sobre o ensino e aprendizagem, sobre o aluno e o profes-
sor por mais que tente, ndo consegue reduzir o humano em suas teorias. O
mundo da vida presente no espaco escolar subverte com toda conceituagao cien-
tifica na medida em que o humano escapa de toda generalizacéo cientifica.
Trata-se aqui de recuperar, para 0 espaco escolar, o elemento a priori da
vida em relacao a toda forma de conceituacgao, ou seja, a escola, como lugar de
emergéncia de conceitos, é precedida pela escola como espaco tomado pelo
mundo da vida, em que vidas e experiéncias subjetivas brotam antes de qualquer
ciéncia. Nesse sentido, a escola habitada pelo mundo da vida é fundamento de
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qualquer conceituacao, porque a vida singular que la se faz presente € condi¢éo
de possibilidade de qualquer teoria cientifica da educacao. Nesse sentido, segun-
do Husserl

[...] o investigador da natureza (o cientista) ndo se da conta de
que o fundamento permanente de seu trabalho (a producédo de
ciéncia) mental, subjetivo, € o mundo circundante vital, que
constantemente é pressuposto como base, como o terreno da
atividade, sobre o qual suas perguntas seus métodos de pensar
adquirem sentido. (1999, p. 90)

O mundo da vida, entdo, é “0o mundo da experiéncia pré-dado imediata-
mente antes de toda operacéo logica. (1999, p. 47)

O problema é que a ciéncia abandonou a riqueza e a diversidade do
mundo da vida para incrusté-lo de conceitos gerais universais. Nesse sentido, o
sabe cientifico produzido sobre o aprendizado se sobrep&e ao sujeito que apren-
de objetivando-o. Essa sobreposi¢céo acaba por eliminar a riqgueza, a diversidade,
a pluralidade e a singularidade que cada experiéncia de aprendizagem vivida por
cada um carrega no mundo da vida. E assim que a ciéncia mata com a vida no
mundo da vida, pois esquece da singularidade de cada sujeito dentro do mundo
da vida. Assim, tomar o espaco escolar como lugar do mundo da vida é afirmar
que cada experiéncia de educacéo € unica e que cada concepcao sobre educa-
¢do nao é universal e a priori, mas situada para cada sujeito.

Além da singularidade como caracteristica do mundo da vida, o Lebenswelt
também é o fundamento de toda ciéncia, ou, na terminologia de Husserl, 0 mundo
da vida é pré-cientifico e base de toda ciéncia?. Nesse caso, a escola, pensada
como mundo da vida e, portanto, anterior a todo processo de cientificizacao,
emerge como pré-condi¢cdo para toda forma de interpretacéo dos acontecimentos
e dos agente presentes no processo educativo escolar. Na medida em que o
mundo da vida é pré=cientifico, ela ndo perde sua tensionalidade e sua pulsagéo
internas, ndo e objetiva, ndo se reduz a um simples objetivo de investigacéo.
Pensada nestes termos, a escola como mundo da vida esta aquém do processo
de objetivacdo da ciéncia. Dessa forma, ela ndo perde seu movimento tensional
produzido pelos sujeitos; a escola ndo morre como objetivo de investigacao, ndo

2 Conforme Husserl em Le monde-de-la-vie comme le fondemente de sens oublié de
la science de la anture. In: La crise des sciences européennes et laphénoménologie
transcendantale, p 57-62.
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se reduz a analise, ao corte da ciéncia que congela a cena educativa para suas
investigacoes.

Defendemos, enfim, que o lugar da educacao é no mundo da vida e nao
no mundo da ciéncia, de forma que queremos uma educacdo que resgate a
centralidade do sujeito, ndo como objeto das teorias cientificas, mas um sujeito
dotado de vida pulsante inserido numa comunidade de sujeitos diversos e plurais,
em que se afirma a singularidade de cada um, e que a diferenca, inerente a toda
vida, seja afirmativa na geracdo de um mundo da vida mais nobre e refinado.
Conceber a escola como mundo da vida é transpor os limites da relagao ensino-
aprendizagem concebido pela ciéncia da educacao. Para esta, a educacao € um
processo que ocorre, fundamentalmente em sala de aula, com sua forma, seus
materiais, processos planejados pelo educador. Para a ciéncia, a educagéo es-
colar tem um lugar de ocorrer: a sala de aula, através da figura do educador. Para
além disso, a escola como mundo da vida permite-nos vislumbrar os espacos nao
oficiais de educacéo e de ensino-aprendizagem. A educacgéo, nesse caso, € uma
experiéncia singular que ocorre em todos 0s espac¢os da escola, pois acredita-
mos que a escola, na fuga da objetivacéo da ciéncia e sua constituicdo como
mundo da vida permite que espagos esquecidos pela ciéncia constituam-se como
lugares educativo. Assim, o banheiro, o portdo de entrada, os caminhos e ida e
vinda da escola, os cantos e muros escolares séo lugares em que a vida pulsa e
que, de fato, ocorrem experiéncias educativas singulares e enriqguecedoras. Como
mundo da vida, acreditamos que a escola educa e que promove experiéncia
educativas em todos os seus momentos e em todos 0s seus cantos; acredita-
mos que a escola educa independente da figura do professor, do coordenador, do
diretor ou do supervisor; independente da estrutura fisica da escola, da motivacéo
financeira ou espiritual do professor, dos planos e projetos pedagdgicos da escola
ou das politicas publicas para a educacao; acreditamos que a escola educa inde-
pendente dos livros, dos laboratérios, da grade curricular; independente do bairro,
de sua violéncia ou do tipo de gente que a freqlienta. Todos esses elementos, de
fato, interferem na educagéo e séo objetos da ciéncia da educacéo. Porém, inde-
pendente disso, acreditamos que a escola educa e continuara educando apesar
da sua “crise” propagada aos quatro cantos pelo simples fato de pessoas fre-
glentarem este espacgo e promoverem experiéncias singulares de vida, experién-
cia educativas, pois a escola é esse lugar de cruzamento de vidas e de suas
historias.
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