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Resumo

O universo circense tornou-se objeto de estudo e foi elemento disparador de inimeras
possibilidades na Educacdo Infantil. A partir de uma metodologia qualitativa de cunho
exploratério, objetivou-se analisar as contribuicGes, os desafios e as possibilidades de
desenvolver um projeto circense no ambito da Educagdo Infantil em uma unidade escolar
situada no interior de Sdo Paulo. Foi possivel identificar professoras em processo de
formacdo, criancas em plenas descobertas, equipe gestora e familiares participes da
construcdo dos conhecimentos circenses. Entre os resultados, destaca-se a reflexdo sobre
diferentes aspectos da dinamica escolar, além das tomadas de decisdo coletivas que
fortaleceram os vinculos e transformaram o espago construido e compartilhado.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Formagdo Continuada. Circo.

Abstract

The circus universe becomes object of study being trigger element of numerous possibilities
on early childhood education. From a qualitative methodology of exploratory nature, aimed
to analyze the contributions, challenges and possibilities for developing a circus project in the
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field of early childhood education in a school unit located in the interior of S&o Paulo. It was
possible to identify teachers in training process, children in full findings, management team
and family participants of the construction of circus skills. Among the results was the
reflection on different aspects of school dinamics, in addition to the collective decision
making that have strengthened the links and transformed the space built and shared.

Keywords: Early Childhood Education. Continuing Education. Circus.

Resumen

El universo circense se ha vuelto en objeto de estudio, siendo elemento disparador de
inndmeras posibilidades en la Educacion Infantil. Desde de una metodologia cualitativa de
cufio exploratorio, se trataron de analizar las contribuciones, los desafios y posibilidades del
desarrollo de un proyecto circense en el &mbito de la Educacién Infantil en una unidad
escolar ubicada en el interior de Sdo Paulo. Ha sido posible identificarse profesoras en
constante proceso de formacion, nifios(as) en plenos descubrimientos, equipo gestor y
familiares participes de la construccion de los conocimientos circenses. Entre los resultados
se destaca la reflexion sobre distintos aspectos de la dinamica escolar, ademéas de las
tomadas de decision colectivas que fortalecieron los vinculos y transformaron el espacio
construido y compartido.

Palabras clave: Educacion Infantil. Formacion Continuada. Circo.

1 Introducéo: pelos bastidores do espetaculo

A compreensdo da formacdo continuada de professores como possibilidade de
desenvolvimento profissional, producdo de conhecimentos e socializacdo requer olhares mais
criticos de todos os envolvidos no processo educacional. Na mesma direcdo, pensar 0s modos
como o circo tem sido abordado nesse contexto exige um cuidado ampliado a fim de
identificarmos as diferentes concepcdes veiculadas sobre o préprio circo e os sujeitos que nele
operam na condi¢do de fenbmeno constituinte da cultura do corpo e linguagem artistica.

E notdrio que o circo vem cada vez mais chamando a atencdo de educadores de
diferentes areas do conhecimento e ocupando multiplos espacos educativos. Matizado em sua
poténcia de se reinventar (BORTOLETO; SILVA, 2017), o circo nos brinda com um cenario
que de algum modo desperta a educacdo formal ou institucionalizada para este didlogo.
Assim, vemos interessantes projetos de diferentes naturezas sendo desenvolvidos desde a
educacdo bésica até o ensino superior em diversas regiGes brasileiras, inclusive com
disciplinas especificas que tratam do circo na formacdo de professores (MIRANDA,
AYOUB, 2017; MIRANDA; BORTOLETO, 2014).
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Nessa perspectiva, e considerando a experiéncia vivenciada na unidade escolar Teré?,
localizada em um municipio do interior de Sdo Paulo, optamos por realizar um estudo
exploratdrio, tendo como objetivos analisar as contribuicdes, os desafios e as possibilidades

do desenvolvimento de um projeto circense no ambito da Educacédo Infantil.

Diante dos objetivos propostos, analisaremos a seguir as experiéncias vividas com o
ensino do circo na escola pesquisada, especificamente no trabalho realizado com a equipe de

professoras durante suas formacdes.

2 Compondo a cena: a formacao continuada de professoras

Para que uma cena ou um espetaculo inteiro sejam desenvolvidos e se completem no
encontro com o publico, € necessario trabalho arduo de diferentes atores sociais,
principalmente nos bastidores. Nem sempre o investimento focado em seu préprio
personagem supre as necessidades de um espetaculo como um todo, sendo desejavel que o

coletivo sobressaia.

E preciso tracar o enredo (objetivos), reconhecer todos os atores da cena (alunos,
professores, pais e gestores), ensaiar tecnicamente e artisticamente a cena (reconhecer
processos pedagogicos), encontrar maneiras favoraveis para cada atuacdo (metodologias de
ensino), preparar (aulas) e, enfim, apresentar-se (avaliar). Todo esse caminho se assemelha ao
processo de ensino e aprendizado nas escolas. Ndo basta ministrar a aula em si, pois ela é

apenas uma parte do episédio.

Inimeros conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia sdo (re)construidos
num processo de formacgdo que ndo se esgota. E aprendizagem que se transforma e se
ressignifica durante toda a carreira docente. Autores como Tardif (2002) e Pimenta (2002)
definem tais conhecimentos como saberes que fundamentam uma ampla gama de habilidades
e competéncias que o docente desenvolve e mobiliza em sua préatica pedagdgica, seja ao longo

de sua formacé&o inicial ou continuada.

Por outro lado, ndo é novidade apontarmos que o debate contemporéneo sobre a

formacéo continuada de professores como elemento fundamental para a pratica docente se

! Trata-se de uma denominagdo dada pela prdpria comunidade local para a escola. Optamos por utiliza-la,
visando a tanto manter guardada a identidade oficial da unidade escolar quanto valorizar as vozes dos
participantes da pesquisa.
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intensificou nos Gltimos anos, em especial apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), do Plano Nacional de
Educacao 2014-2024 (PNE) — Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), bem como das diretrizes

curriculares nacionais para a formacéo de professores da educacao béasica (BRASIL, 2015).

Quando nos debrucamos sobre os aspectos histdricos da educacdo, constatamos que a
ideia de formacdo continuada ja fazia parte dos projetos educativos desde a Paideia grega.
Segundo Lippi (2009), no Brasil em particular, desde os anos de 1990, na tentativa de superar
0s graves problemas de acesso e assegurar a permanéncia dos alunos em escolas publicas,
muitas mudangas tém ocorrido na educacdo brasileira: reformas curriculares, avaliagdes
sistematicas em niveis nacional e estadual, implementacdo do sistema de ciclos, entre outras.
Essas tentativas de redemocratizar a educacdo publica causaram, no entanto, desequilibrios
entre a ampliacdo da oferta de vagas e as possibilidades das escolas de atender bem aos seus
alunos. Com isso, houve a precarizacdo das condicGes de trabalho docente, e, no final da
década de 1990, reconhecia-se que os professores brasileiros vinham recebendo uma
formacdo insuficiente para promover a aprendizagem de seus alunos. E nesse contexto de
dupla preocupacdo — com a qualidade da escolarizacdo das criancas e com o desenvolvimento
profissional e pessoal dos docentes — que a formagéo continuada de professores se torna alvo

de interesse nesta pesquisa.

Indiscutivelmente, para se pensar em formacgdo continuada, faz-se necessario refletir
também sobre a profissdo docente, a fim de compreender melhor o cenario e os atores desse
processo. A esse respeito, Camilo Cunha (2015) pontua que a construcdo da profissdo € um
continuo caminho que pressupBe fatores internos e externos manifestados pelas variaveis
éticas e deontoldgicas, pela identidade profissional, pela construgdo de programas, pelos
componentes praticos e tedricos da formacdo, pela formulacdo em nivel organizacional,
curricular e institucional, pelas filosofias formativas, pelas questdes epistemoldgicas, entre

tantos outros fatores.

De acordo com Neira (2008), os cursos de graduagdo geralmente ensinam a seus
concluintes a necessidade de manter uma eterna postura de alunos. O autor ainda contribui
com a reflexdo, afirmando que comumente os professores estdo despreparados para exercer a
funcdo docente diante de novos contornos sociais, que trazem para as escolas alunos

provenientes de repertdrio cultural amplo, caracterizando uma heterogeneidade escolar.
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Por outro lado, numa analise macro, encontramo-nos num novo contexto — global,
técnico, complexo, multicultural —, em que o conhecimento profissional (e pessoal) nédo
podera esquecer esses novos cenarios. Sendo assim, conferimos aqui dois motivos legitimos

para a continuidade do aperfeicoamento profissional.

A multiplicidade de funcGes atribuidas aos professores exige um elevado nivel de
profissionalismo que ndo se circunscreve apenas aos dominios e as técnicas referentes aos
componentes curriculares, pois esse paradigma pautado numa racionalidade técnica, que
afirma bastar que o professor seja um transmissor de conhecimentos, ndo corresponde mais ao

que se espera da pratica docente no século XXI.

Além da formagdo académica e pedagdgica, torna-se fundamental também uma
formacgdo prética, cultural e investigativa. Tal formacdo pode se dar tanto no ambito
académico, com o0s estagios e a pratica como componente curricular, quanto pode,

principalmente, ser aperfeicoada durante a formagéo continuada.

Camilo Cunha (2015) afirma que a formagdo ao longo da vida é um aspecto
fundamental para interagir com as mudangas sociais, econémicas, tecnoldgicas e,
consequentemente, com as novas concepcdes educacionais. Ademais, o professor inserido na
nova configuracdo social torna-se limitado se fornecer explica¢fes sob uma Unica logica, por
isso é preciso uma formacdo que contemple analises de produgdes culturais sob diferentes
pontos de vista.

Nossa intencdo disparadora para o processo desta pesquisa foi justamente possibilitar
que as professoras sentissem “na pele” o que poderiam as praticas corporais (circenses, neste
caso) oferecer, sendo mais do que mero passatempo ou extravasamento de energia.
Ensejavamos que as professoras, ao sentirem as potencialidades das praticas corporais,
pudessem clamar por trabalhos continuados acerca dessa formacdo. Ndo mais porgue algum
gestor determinou, mas porque elas, as proprias professoras, estivessem tocadas pela

necessidade de apropriar-se efetivamente desses conhecimentos.

Esse foi o caminho planejado para o projeto aqui proposto: a partir do despertar das
préprias professoras para 0 interesse acerca das praticas corporais circenses, fomentar,
posteriormente, reverberagdes dessas acoes pela conducdo das professoras em suas aulas e

pelo aclamar de politicas formativas acerca dessa tematica.
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3 No centro do picadeiro: o circo na formacao continuada de

professores

O crescimento da producdo académica e a efervescéncia da tematica da formagéo
continuada parecem aplicar-se também as discussfes sobre o circo, seja nas escolas basicas,
nos projetos sociais, nas escolas profissionalizantes de circo, nas universidades ou nos
contextos de formacéo de professores, como sugerem estudos anteriores (MIRANDA, 2015;
MIRANDA, AYOUB, 2017; MIRANDA, BORTOLETO, 2018).

Por meio das pesquisas citadas, analisamos diferentes processos de implementacao e
os desdobramentos da presenca do circo como componente curricular na formacéo inicial em
Educacdo Fisica em duas Instituicbes de Ensino Superior do estado de Sdo Paulo. Os
resultados apontaram a participacao efetiva dos docentes e discentes nas agdes extensionistas,
de ensino e de pesquisa, propiciando visibilidade a temética circense ao contribuir para a
legitimacdo desses conhecimentos no curriculo. Além disso, identificamos diferentes
desdobramentos, como a consolidacdo de grupos de estudos e pesquisas, a organizacdo de
eventos, a profissionalizacdo artistica de muitos ex-alunos(as) dessas instituicGes, um
conjunto significativo de publicacbes, além de diferentes possibilidades de formacao
continuada, porém os dois casos analisados ndo se configuram maioria na realidade

brasileira.?

Como vimos, o circo sinaliza em que medida sua presenca na formacédo continuada de
professores pode contribuir para a consecucdo de um projeto mais amplo de educacdo
corporal, artistica e estética (BORTOLETO, 2011). Por certo, almejamos que 0 circo e 0s
sujeitos que operam essa linguagem possam subverter concepgdes cristalizadas e
universalizantes sobre as praticas corporais, ressaltando suas multiplas formas de expresséo,
de articulagdo com outras esferas da sociedade e, também, seu encontro com outras
linguagens artisticas. Apesar de asseverarmos que “as gretas da universidade parecem ser
mais estreitas, dificultando o surgimento das iniciativas circenses” (BORTOLETO; SILVA,
2017), constatamos a capacidade do circo de ser o rizoma que, a cada encontro de alteridades,

modifica-se em sua secular trajetoria.

2 Esses achados sdo corroborados por outra pesquisa, por meio da qual investigamos os curriculos dos cursos
superiores de Pedagogia de universidades publicas paulistas. O contexto encontrado, todavia, sugere ainda pouca
atengdo dada ao circo como fenémeno da cultura corporal (MIRANDA; BORTOLETO, 2014).
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Respaldadas nessas ponderagOes, defendemos a pertinéncia de repensar 0s atuais
modelos formativos e as politicas de formacdo continuada de professores, ainda mais quando
entendemos que o seu papel seria apenas suprir as lacunas da formacéo inicial, propiciando a

capacitacdo profissional docente.

Cabe sublinhar que a formagdo continuada de professores constituida unicamente por
eventos esporadicos, desvinculados das especificidades dos diferentes contextos escolares,
bem como das necessidades de desenvolvimento profissional dos professores, ndo tem
contribuido para mudancas reais na pratica pedagogica e tampouco no cenario educativo de
forma geral. Muitos programas ainda ocorrem de maneira compulséria, com conteddo
determinado por esferas superiores e pautados em interesses exclusivamente institucionais
(REIS; AFONSO, 2007; SILVA, 2000). Além disso, ndo podemos desconsiderar 0s inUmeros
problemas estruturais da sociedade e do cenario educacional brasileiro que, certamente,

condicionam a formacao continuada.

Por outro lado, relatos de experiéncia publicados recentemente (BORTOLETO, 2011,
ONTANON; DUPRAT; BORTOLETO; 2012; MIRANDA; AYOUB, 2017) revelam que
muitos docentes, em grande parte motivados por diferentes processos de formacéo
continuada, vém desenvolvendo experiéncias pedagdgicas e propostas interdisciplinares com
0 circo na Educacdo Infantil (CORSI; DE MARCO; ONTANON, 2018) e nos Ensinos
Fundamental e Médio (ONTANON, 2016), entretanto muitos ainda tém atuado de forma

autodidata e intuitiva, orientados por aspiracdes pessoais.

Ora, ndo € raro nos deparamos com 0S escassos argumentos apresentados por docentes
que ndo ddo conta de justificar o tratamento e as decisGes pedagdgicas tomadas nos processos
de ensino e aprendizagem do circo. Evidentemente, ndo queremos que tal realidade nos
comprometa num futuro préximo, mas pretendemos aprofundar o entendimento dos codigos
gue compdem a linguagem circense banhada em sua historicidade. Claro esta que a auséncia
de processos colaborativos de formacdo continuada em busca da resolucdo dos problemas
oriundos do contexto profissional tem levado muitos docentes, na ansia por renovar suas aulas
com “novos conhecimentos”, a acessar 0S conhecimentos circenses, nao mais na condicdo de

espectadores, mas como protagonistas do processo.

A recente pesquisa de Chioda (2018) ilustra a problematica em tela, pois o autor, como
professor de Educacéo Fisica, percebendo a necessidade de renovar suas praticas pedagogicas,
vé no circo o potencial ludico e educativo, pautado na relevancia socio-histérico-cultural
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desse fendbmeno. Suas experiéncias docentes possibilitaram o compartilhamento com outros
colegas de profissdo por meio do oferecimento de uma proposta de formagdo continuada
voltada para os professores da rede publica de uma cidade do interior de Sdo Paulo que

também ansiavam por tematizar o circo em suas aulas.

Outros trabalhos que discutem possibilidades pedagdgicas com o circo na formagéo
continuada de professores e na extensdo universitaria (ABRAHAO, 2011; TIAEN, 2013)
sinalizam a transversalidade desses conhecimentos, além da receptividade dos sujeitos
envolvidos com os saberes circenses. Essas pesquisas analisam os desafios encontrados e a
caréncia de propostas pedagdgicas que valorizem o circo como linguagem artistica, em que o

sensivel e o gesto sejam elementos centrais.

Por outro lado, podemos inferir que a “invisibilizagdo” desses conhecimentos na
formacéo de professores esta sendo revista por meio de outras perspectivas que dialogam com
0S componentes artisticos e expressivos da cultura corporal. Ademais, notamos que boa parte
da producdo académica decorre de contextos nos quais o circo foi abordado na formacao
inicial desses professores, provavelmente fomentando distintas experiéncias pedagogicas e
“[...] um olhar atento & diversidade artistica, que inclua o circo” (BORTOLETO; SILVA, 2017, p.
114).

Para Silva (2016), s@o esses “novos sujeitos historicos” que interagem na produgado da
linguagem circense, ou seja, sdo docentes, pesquisadores de diferentes areas de conhecimento,
autodidatas, artistas, alunos que nunca deixaram de ser sinérgicos ao seu tempo. Com isso, €
possivel ratificarmos a polissemia e a pluralidade do circo, que paulatinamente ganha espaco

nos cursos de formacao profissional e na formacéo continuada de professores.

Foi nesse cenério idealizado coletivamente de professoras da unidade escolar “Teré”

que as praticas corporais circenses passaram a integrar a formacéo continuada da equipe.

4 Primeiro ato: em foco o planejamento do trabalho coletivo

A escolha do trabalho pedagdgico por meio de projetos tem sido uma pratica
recorrente nessa unidade escolar. A tematica do circo foi langada como sugestdo pela
coordenacado, na ultima reunido do ano de 2016, como possibilidade de trabalho coletivo, de
pesquisa e de formacdo continuada, com a proposta de compreender o circo em suas

diferentes perspectivas de apropriagdo critica, tendo sido acolhida por toda a comunidade
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escolar. Naquele momento, tinhamos a convicgdo de que “[...] o trabalho em equipe ¢ os
projetos de formacgdo podem ser elementos que favoregam o comprometimento de todos com
o projeto da escola” (DOMINGUES, 2014, p. 78).

No inicio de 2017, na reunido de planejamento, tivemos a oportunidade de retomar a
ideia e tracar algumas agOes. O projeto teria a duracdo anual, algo novo para a equipe, pois
sempre tivemos o habito de fazer projetos semestrais.

De maneira geral, definimos os seguintes objetivos do Projeto Circo: reconhecer e
respeitar a diversidade cultural; resgatar o conhecimento e as memdrias das familias sobre o
circo; ampliar o repertério sobre a tematica do circo; vivenciar praticas circenses (professores
e alunos) nos ambitos das préaticas corporais e das expressdes artisticas; e incentivar a busca

pelo conhecimento por meio de pesquisas.

Reunindo as estratégias de acdo e as formas de documentacdo, fariamos um livro de
registros elaborado pelos alunos com os seus familiares. Assim, cada turma escolheu um
personagem circense para identifica-la e também um brinquedo que representasse o circo para

proporcionar momentos de brincadeira e interagdo familiar®, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Personagens, turmas e brinquedos/acessérios escolhidos pelas turmas.

Personagem Turma Acessorios na sacola

Palhaco Bercario Boneco de pano; nariz; peruca

Trapezista Maternal 11 Boneco de madeira que gira

Magico Maternal 111 Cartola; capa; varinha

Equilibrista Maternal | Pé de lata

Malabarista Maternal 11 Clave com garrafa pet; bolas de bexiga

Contorcionista | Maternal | Boneco de pano com velcro nas méos e
nos pés

Fonte: Elaborado pelas autoras.

3 Cada sacola foi montada com o acessdrio, um caderno de desenho para registro posterior as brincadeiras, lapis,
caneta, borracha, l&pis de cor, giz de cera e caneta hidrocor. Depois do vivido, cada familia poderia representa-lo
da maneira que fosse mais confortavel, com escrita, desenho, fotos etc.
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Combinamos que cada turma iria confeccionar um mabile relacionado com a temética
circense e 0 personagem da turma para enfeitar a escola. O prédio ficou colorido e repleto de

elementos que nos remetiam a temaética do projeto.

Figura 1 — Materiais (maobiles) e participantes do projeto

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Na unidade escolar, valorizam-se ac¢Bes que envolvam a familia, propiciando
interacdo, a fim de mostrar aos pais e/ou responsaveis o que é desenvolvido ndo somente na
rotina diaria. Ratificamos a relevancia da participagdo das familias na vida escolar, sobretudo
nos anos iniciais da escolarizacdo, algo que é destacado como estratégia fundamental ao
processo de ensino-aprendizado em diferentes documentos oficiais, publicacdes e declaracfes
internacionais, entre elas a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (UNESCO,

1990), corroborada pela Conferéncia de Dacar em 2000.

Como parte da formacdo docente, propusemos um intercambio das turmas, pois, em
diversos momentos, as professoras precisaram trabalhar coletivamente, dialogar, compor
materiais e executar as tarefas acordadas pelo grupo. Conforme apontado no Quadro 1, cada
grupo de personagem foi composto por uma turma da creche e uma da pré-escola, e isso
possibilitou uma comunicacio mais efetiva entre as professoras. “E no coletivo da escola que
surgem os desafios, que se definem os caminhos a ser percorridos, em que a acdo e a
formacéo se complementam” (CAMPOS, 2014, p. 53).

O processo vivido nos fez identificar as varias dimensdes do trabalho coletivo na
escola, pois entendemos esse uUltimo como mecanismo fundamental para a melhoria da
qualidade de ensino; entretanto, como afirma Chaluh (2010, p. 221), “fazer um trabalho
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coletivo ndo implica apagar as diferengas entre os sujeitos envolvidos”. Abragamos esse
desafio de aprender com o outro a partir das diferencas, tendo clareza de que esse caminhar
junto ndo refletiu necessariamente, a todo momento, que as decisbes tomadas no grupo

fossem consensuais.

5 Segundo ato: cenas da implementacao do projeto na escola

Partindo dos objetivos elencados, ficou acordado com a equipe pedagdgica que parte
do horario da formacdo em servico seria destinada também para a elaboracdo de materiais
pedagdgicos, espaco de vivéncias, discussdes e pesquisas sobre a tematica do circo. Desse
modo, durante os encontros foram discutidos textos alusivos a tematica circense em
consonancia com as praticas pedagogicas escolares e a formacao de professores. A partir das
leituras e das reflexdes surgiram algumas propostas, uma delas foi convidar profissionais com
experiéncia na area circense que ministrassem oficinas para que as professoras pudessem

vivenciar diferentes modalidades, como as acrobacias, 0s malabares e os aéreos.

Naquele momento, a equipe de professoras reconhecia que possuia um conhecimento
reduzido e poucas vivéncias das inumeras modalidades circenses. Mesmo ja tendo
experimentado a condicdo de espectadoras, tal fato dificultava as vivéncias com as praticas
circenses e exigia, portanto, maior pesquisa e dedicacdo pautada “por um paradigma apoiado
no trabalho coletivo, na investigacdo, pelos professores, da pratica pedagdgica e na
cooperacdo dos educadores em prol do desenvolvimento profissional e da melhoria da
educacdo” (DOMINGUES, 2014, p. 72).

Logo no inicio do més de marco de 2017, fizemos uma formagdo com o tema “Meu
mundo de cabeca para baixo” com as professoras da creche e da pré-escola no HAPE®.
Algumas professoras concordaram em experimentar rolamentos, parada de mdos e tantas
outras atividades corporais “desafiadoras” e compartilhar memdrias das brincadeiras de
infancia. Enfatizamos que aqueles eram conhecimentos que poderiam fazer parte das aulas e
que, com responsabilidade e estratégias adequadas, poderiam ser muito seguros para as

criancas. Destacamos que houve grande preocupacdo quanto a gestdo do risco e a construgédo

4 A partir do més de agosto de 2012, foi instituido o horario de trabalho pedagdgico na escola (HAPE) no
municipio pesquisado.
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de uma “cultura de seguranga” nas aulas, levando-nos a organizar previamente o espaco das
vivéncias e checar as condi¢des dos materiais (FERREIRA; BORTOLETO; SILVA, 2014).

Apesar disso, importa ressaltar a questao do risco estético e simbolico do circo como
elemento fundante e atrativo desse universo (GUZZO, 2009; WALLON, 2000). Talvez essa
questdo do risco, do medo, do virtuosismo enaltecido nas praticas circenses tenha sido um dos
fatores desafiadores tanto para as professoras participantes do projeto, quanto para nds, que

conduziamos 0 processo.

Durante as formacdes as professoras se posicionavam como ndo capazes em realizar as
atividades propostas, justificando sentirem dores nas articulagdes, por considerarem que a
idade poderia dificultar ou, ainda, em grande propor¢éo, o medo era trazido como impeditivo.
Isso aconteceu muito nas vivéncias de solo com as atividades de rolamento, parada de méaos,
ginastica acrobatica, mas também nos aéreos de trapézio e tecido. Poucas professoras
participaram efetivamente desse processo; a maioria participou como ouvinte e/ou como

auxiliar das professoras que estavam fazendo os exercicios.

Em alguns momentos, as professoras disseram ter receio de que as criancas se
machucassem, podendo o enfrentamento com os pais ser mais um desafio. Essa discussao
apareceu em muitos momentos. Conversamos sobre um planejamento bem estruturado e
consolidado desses contetidos e a necessidade de as professoras estarem seguras do que seria
proposto aos alunos. Dessa maneira, quaisquer problemas teriam condicOes de justificar a
natureza de um possivel machucado, por exemplo. Reconhecemos que mesmo as professoras
gue ndo experimentaram o rolamento na préatica se sentiram estimuladas e confiantes para

realizar com as criangas.

“Tinha medo de dar cambalhota, mas, depois que aprendi a ensinar e segurar as
criangas, me senti mais segura pra trabalhar com eles” (professora Regina® durante nossos

encontros).

Na mesma direcdo, a professora Celia reconhece a importancia dos encontros praticos

em que pudemos vivenciar e experimentar as atividades antes de propd-las para as criangas:

“As vivéncias foram fundamentais no processo, experimentar antes de propor as
criangas nos ajuda a entender os medos e as dificuldades” (professora Celia durante nossos

encontros).

5 Os nomes das professoras séo ficticios.
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Num segundo momento, foi proposta uma pesquisa sobre brincadeiras e exercicios de
flexibilidade e equilibrio. O circuito com bancos, cordas, muretas e fitas no chdo foi 0 mais
utilizado para proporcionar as vivéncias com os alunos. Além da criacdo de novos espacos e
materiais para tais atividades, € necessario observar o que a escola ja tem para desenvolver as
vivéncias relacionadas com o tema. As poses acrobaticas foram igualmente exploradas e uma

novidade tanto para os alunos quanto para as professoras.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Por certo, entendemos que o circo pode estar presente na escola de diversas maneiras,
seja nas artes corporais, nas artes plasticas, na literatura, nas brincadeiras, nos videos,
possibilitando a implementacdo da tematica. Assim, “elaborar uma pedagogia das atividades
circenses requer pensar em cores” (ONTANON, 2016, p. 144), formas, espacos e estratégias

maultiplas.

Sabemos que o circo traz em seu histérico a inversdo, a subversdo e o prazer.
Ademais, acreditamos na viabilidade de essas caracteristicas contribuirem para que alguns
conhecimentos cheguem a Educagdo Infantil, de maneira a valorizar o ser crianga para
“vivenciar, explorar e entender as manifestagdes artistico-corporais, seu proprio corpo, suas
possibilidades e seu potencial comunicador” (CORSI; DE MARCO; ONTANON, 2018).

Na mesma direcdo, Ehrenberg (2015) ressalta a necessidade de reconhecimento da
cultura corporal como sistematizadora da linguagem do corpo e, essa, como fonte de producgéo
do gesto e da expressdo na Educacdo Infantil. Defendemos que o circo, por suas
caracteristicas peculiares e receptivas ao brincar, pode ser uma fonte privilegiada para que a
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Educacdo Infantil valorize diferentes linguagens e tenha como ponto de partida as proprias
criangas, tal qual ja nos alertou Ayoub (2001). A partir desses entendimentos, foi possivel
acreditar que as manifestacBes circenses seriam promissoras e disparadoras de ricos
conhecimentos para as criangas e para as professoras. Enxergamos a possibilidade de
apropriacdo dos conhecimentos por meio da intencionalidade para o lddico, o artistico e o
estético, como relata a professora Cassia: “Os projetos que envolvem o corpo-movimento sdo

mais significativos”.

Aqui podemos destacar outro desafio da proposta, mas que consideramos ter sido
superado. Ampliar o conceito de movimento, alargando-o para o entendimento de gesto. O
material norteador do municipio em que atudvamos apresenta os conteldos e objetivos para as
diferentes faixas etarias de forma bem pontual, estanque, relacionados quase em exclusividade
com o dominio e a execucdo de habilidades motoras. Nos, pesquisadoras, ndo reconheciamos
dessa forma e gostariamos de propor essa ampliagdo do olhar da equipe participante.
Trabalhar com a temaética do circo nos ajudou e facilitou que as professoras pensassem nos
conhecimentos propostos de maneira mais ampla, dentro de um contexto significativo,

viabilizando a troca de experiéncias e as vivéncias de diferentes praticas corporais.

Ficamos muito satisfeitas com o reconhecimento da professora Maria ao mencionar
que “Esse projeto ampliou as possibilidades de explorar o proprio corpo e perceber que ele faz

parte de um todo, de um contexto bem maior que apenas motor”.

A oficina de malabarismo trouxe ao grupo vivéncias significativas, pois favoreceu a
experiéncia de algo que parecia complexo de realizar com as criangas. Para Lopes e Parma
(2016), o baixo custo e a utilizagdo de materiais alternativos séo aspectos facilitadores dessa
proposta, pois a constru¢do do aparelho circense “[...] possibilita a aproximacdo de todos a
uma das caracteristicas que persistem até os dias de hoje: a criacdo e confeccdo de suas
proprias ferramentas de trabalho” (LOPES; PARMA, 2016, p. xvi), sendo um relevante meio

para o entendimento da riqueza do circo.

Identificamos também outros depoimentos das professoras sobre o quanto foi
importante vivenciar antes de realizar com as criangas, “pensar sobre 0 movimento” por meio

de diferentes estratégias.
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Mas termino relatando através das diversas experiéncias novas que aprendi junto
com as criangas e através desse projeto circo na escola, que veio despertar e trazer
diversos tipos de habilidades ao nosso corpo, com um novo olhar [...], sabendo que
temos de sempre praticar o que aprendemos para adquirirmos novos desafios e
conhecimentos através de novas ideias. (Depoimento da professora Ana.)

Nem sempre 0 que pesquisamos e/ou vivenciamos € transferido para o planejamento,
pois talvez necessite de adaptacbes e novas técnicas. Foi relevante reconhecer que cada
pessoa traz sentidos e significados diferentes para as suas experiéncias e que, portanto, nao se

tratava apenas de transferir para as criancas o que era vivenciado pela equipe docente.

6 Gran finale: o fim e 0 comeco de outras propostas

Na retomada dos objetivos desta pesquisa — analisar as contribuicdes, os desafios e as
possibilidades do desenvolvimento de um projeto circense no ambito da Educagao Infantil —,
entendemos que abordar essa tematica na unidade escolar “Teré” possibilitou a construcdo de
experiéncias desafiadoras e de novos conhecimentos no @mbito das praticas corporais tanto

para a equipe pedagdgica quanto para as criancas.

Passar pelos espacos formativos da equipe com as vivéncias corporais também
modificou a ideia de reproducdo. Ficou evidente que o que era feito com as professoras nao
necessariamente seria reproduzido com os alunos. Ressignificar conhecimentos foi primordial
nesse processo, além de promover a reflexdo das professoras acerca do que eram capazes de
realizar e quais as possibilidades e as limitacdes de seus corpos. O medo de vivenciar algumas
propostas, sentir-se desafiada e andar na “corda bamba” foram questfes que refletimos com a

equipe de professoras.

Ter o projeto realizado ao longo do ano nos deu a oportunidade de analisar muitos
aspectos da dindmica escolar e tomar as decisbes coletivamente, algo que fortaleceu os
vinculos e transformou o espago partilhado. Além disso, ao considerarmos que a formacgéo
continuada na escola fomentou a pesquisa sobre a propria préatica e favoreceu o “mergulho”
no universo circense, tal processo impactou a comunidade escolar por meio do

reconhecimento das potencialidades e da riqueza desse patrimonio cultural.
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