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Resumo

Este artigo tem como propdsito promover uma reflexdo sobre a formacdo do professor
universitario, bem como discutir o papel dos programas stricto sensu na formacdo docente.
Para tanto, traz o relato do estagio docente realizado por uma mestranda de uma universidade
comunitaria do Rio Grande do Sul, estagio este que fez parte da disciplina de Docéncia no
Ensino Superior e objetiva atender ao que destaca a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ao afirmar que cabe aos programas de pés-graduacao,
mestrado e doutorado a formacéo para o exercicio do magistério superior. Busca-se descrever
e refletir sobre os caminhos percorridos no desenvolvimento da praxis que se realizou no
curso de Pedagogia a partir de um estudo de cunho qualitativo dos documentos institucionais
(Plano de Desenvolvimento Institucional [PDI] e Projeto Pedagdgico dos Curso [PPC]). A
experiéncia possibilitou a reflexdo sobre a relagdo entre teoria e pratica no ensino superior,
proporcionando & mestranda um crescimento importante na trajetéria da formacdo para o
exercicio da docéncia no ensino superior. A atividade possibilitou a constatacdo de que a
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pratica docente universitaria exige comprometimento e compreensdo da docéncia como
possibilidade de intervenc¢éo no mundo.

Palavras-chave: Pratica Docente. Professor Universitario. Teoria e Pratica.

Abstract

This article aims to promote a reflection on the training of university professors, as well as to
discuss about and the role of stricto sensu programs in teacher training. Therefore, it brings
the report of the teaching internship carried out by a master's student at a community
university in Rio Grande do Sul, an internship that was part of the teaching discipline in
higher education and aims to meet what highlights Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) when stating that it is up to the graduate, masters and
doctorate education programsto train for the exercise of higher education. It seeks to describe
and reflect on the paths taken in the development of praxis, which took place in the Pedagogy
course, based on a qualitative study in institutional documents (Plano de Desenvolvimento
Institucional [PDI] e Projeto Pedagdgico dos Curso [PPC]). The experience enabled
reflection on the relationship between theory and practice in higher education, providing the
masters student with an important growth in the trajectory of training for the exercise of
teaching in higher education. The practice enabled the realization that the university teaching
practice requires commitment and understanding of teaching as a possibility of intervention
in the world.

Keywords: Teaching Practice. College Professor. Theory and Practice.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo promover una reflexion acerca del entrenamiento del
profesor universitario, asi como discutir el papel de los programas stricto sensu en el
entrenamiento docente. Para eso trae el informe de la pasantia docente realizada por una
estudiante de maestria en una universidad comunitaria en Rio Grande do Sul, una pasantia
que formo parte de la disciplina de Docencia en la Ensefianza Superior y tiene como objetivo
cumplir con lo que destaca la Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) al afirmar que cabe a los programas de posgrado, maestria y doctorado el
entrenamiento para el ejercicio del magisterio superior. Se busca describir y reflexionar
sobre los caminos tomados en el desarrollo de la praxis que se ha realizado en el curso de
Pedagogia desde un estudio cualitativo de documentos institucionales (Plano de
Desenvolvimento Institucional [PDI] e Projeto Pedagdgico dos Curso [PPC]). La
experiencia permitié reflexionar sobre la relacion entre teoria y practica en la ensefianza
superior, proporcionando a la estudiante de maestria un importante crecimiento en la
trayectoria de entrenamiento para el ejercicio de la docencia en la ensefianza superior. La
actividad permiti6 comprenderse gque la practica docente universitaria exige compromiso y
comprension de la docencia como posibilidad de intervencion en el mundo.

Palabras clave: Practica Docente. Profesor Universitario. Teoria y Practica.
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A formacéo do professor para 0 ensino superior: apontamentos sobre o estagio docente

1 Introducéo

O presente artigo tem como propdsito promover uma reflexdo sobre a importancia da
formagéo do docente no ensino superior, bem como discutir o papel dos programas stricto
sensu na formacgdo docente. Para tanto apresenta uma pratica de estagio docente realizada no

curso de Pedagogia de uma universidade comunitaria do Rio Grande do Sul.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa orientou-se pela abordagem qualitativa, a partir
do estudo de documentos institucionais, entre os quais o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da universidade e o Projeto Pedagdgico dos Curso (PPC), das observacdes
das aulas ministradas pela professora titular e da experiéncia em sala de aula com uma turma
do curso de Pedagogia. Nesse sentido, o texto destaca, ainda, a importancia da formacéo
docente com base em autores como Freire (2011), Domingo (2002), Rossato (2002) e Soares
e Cunha (2010), entre outros.

Vale destacar que, cada vez mais, os desafios contemporaneos exigem da profissao
docente mudancas e melhorias na sua pratica educativa, tanto nas dimensées pessoal e social,
quanto na dimensdo pedagdgica. Por esse motivo, compreende-se como necessdria a
discussdo sobre a docéncia pelo fato de o professor ser um ator social com um importante
papel na formacdo de sujeitos criticos capazes de colaborar para a melhoria da sociedade em

que vivem.

A preocupagdo com a préatica pedagogica nem sempre foi o foco da p6s-graduacdo
stricto sensu, pois, a partir da criacdo da poés-graduacdo pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 1970, a énfase era,

prioritariamente, a pesquisa.

E muito importante conhecermos a trajetoria do ensino superior em nosso pais, mas,
sobretudo, € necessario destacarmos que a preocupacdo com a educacdo e a profissionalizagédo
é um debate recente na sociedade brasileira. Nesse sentido, Rossato (2002) argumenta que por
muito tempo a busca pela formacdo era reconhecida como iniciativa individual ou de
pequenos grupos, pois, até a independéncia do Brasil, os “letrados” ndo passavam de 0,5% da
populacéo, tendo ocorrido um verdadeiro processo de constituicdo do sistema de educacédo

nacional apenas a partir do século XX.
Em tempos atuais, o autor supracitado sugere que o significado de “ser professor”
passa, primeiramente, pelo entendimento de “quem é o homem?”, e, a partir de entéo,
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compreende-se 0 que é educacgdo. E, refletindo sobre o “ser homem — humano”, Rossato
(2002), a partir de exposicOes subjetivas sobre a composicdo desse sujeito, conclui que “nao
somos feitos para coisas pequenas: somos seres de desejo, insaciaveis, buscando
permanentemente novas conquistas” (p. 92). Ele relaciona isso com a melhor compreenséo

sobre a educacdo, a analise do conhecimento que devemos buscar e qual educacdo queremos.

Elaborando um mosaico de conhecimentos e reflexdes sobre a importancia da
educacdo na constituicdo de uma nacao, este artigo busca mostrar a relevancia da formacéo
para a docéncia e a importancia do estagio de docéncia, tendo em vista a funcdo social que
exerce 0 professor do ensino superior na formacéo dos sujeitos, proporcionando, a partir de
sua visdao de homem e de mundo, a ampliacdo da capacidade critica e reflexiva de cada

cidadao.

2 A docéncia no ensino superior

Torna-se pertinente compreender o papel dos programas stricto sensu na formagao
docente, iniciando com as consideracOes sobre a docéncia no ensino superior a partir do que
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/96 (LDB), em seu artigo 66, 0
qual argumenta que “a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de

pos-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p.
72).

Sé&o de responsabilidade desses programas a organizacao e a conducdo do processo de
formacdo, e ndo havera, consoante o artigo, uma intervencao da legislacdo no processo. Essa
“liberdade” concedida aos programas stricto sensu reflete, no entanto, a pouca preocupacgao
com a necessidade de formacio docente para 0 ensino superior. E possivel fazer-se essa
afirmacdo ao se estabelecer a comparagdo com o artigo 65 da LDB, que determina que “a
formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluir praticas de ensino de, no minimo,
trezentas horas” (BRASIL, 1996, p. 72).

Sobre essa questdo, salienta-se, nas politicas publicas, a ndo exigéncia de uma
formagéo para professores de educagdo superior que contemple os saberes especificos da
docéncia, como os relacionados com 0s processos de ensino e aprendizagem, incluindo a
avaliacdo e o planejamento, enfim, a conducdo da aula em suas multiplas possibilidades
(SOARES; CUNHA, 2010).
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Apesar de ser um tema complexo, € muito importante que se reflita sobre a
qualificacdo para a docéncia no ensino superior, pois a pds-graduacdo stricto sensu
normalmente privilegia a formacdo para a pesquisa, em vez de se preocupar também com a

questdo pedagogica.

Ao se manifestarem sobre isso, Soares e Cunha (2010) escrevem que 0s programas de
stricto sensu preferem a formacdo para a pesquisa e que, por isso, parecem ter assumido a
concepcdo de que o0s saberes de investigagdo sdo suficientes ou se transformam
automaticamente em saberes de docéncia, reconhecendo a formacao do docente universitario

como consequéncia natural da formagéo do pesquisador.

As autoras fazem essa afirmagdo com base em um estudo realizado com professores-
pesquisadores e coordenadores de dois cursos distintos de mestrado e doutorado. A partir da
analise dos programas ldcus da pesquisa, Soares e Cunha (2010) constataram a predominancia
da pesquisa em comparagcdo com o ensino, evidenciando, entre os resultados, que o professor
universitario deve ter competéncias para fazer pesquisa. Essa constatacdo € ilustrada pelas
autoras por meio da fala de um dos professores entrevistados, o qual menciona que “[...] a
pesquisa é producdo, o0 ensino é basicamente transmissdo” (SOARES; CUNHA, 2010, p.
589).

O professor do contexto universitario, nesse sentido, constroi a sua identidade docente
com base nas vivéncias familiares, de modelos de antigos professores, a partir da troca entre
o0s colegas e entre os professores mais experientes da area (SOARES e CUNHA, 2010). E
esse fato demonstra que os programas de mestrado e doutorado estdo realmente priorizando a
formagdo de pesquisadores, deixando em segundo plano a formacdo para a docéncia

universitaria.

Como a formacéo de professores universitarios, embora seja uma discussdo recorrente
por muitos autores da area da Educacdo, tem ficado em segundo plano no ambito da pds-
graduacdo stricto sensu, Cunha (2009) ressalta a necessidade de constantes reflexGes e analise
das préticas e conhecimentos construidos. A autora afirma que se trata de um processo que
requer constantes interagdes e mudangas que envolvem os participes. Nesse sentido, as
sugestBes ou orientacdes do professor titular ao estagiario, por exemplo, podem resultar em

novas agoes resultantes desse processo critico-reflexivo.
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Pensar o papel do docente no ensino superior requer o entendimento de um processo
de atuacio voltado a execucdo de agBes com vistas ao alcance de resultados previstos. E
necessario, para tanto, resgatar a base reflexiva da atuacdo profissional como forma de
entender as dificuldades da pratica e reinventar intervencGes pedagdgicas que propiciem

autonomia e pensamento critico.

Nesse sentido, para que um professor incentive a criticidade, o docente do ensino
superior precisa desenvolver sua propria capacidade reflexiva, pois onde ndo ha reflexdo do
papel docente encontramos apenas o cumprimento de regras para a obtencdo de resultados

especificos.

Contreras (2002) destaca que, quando as regras técnicas nao sao suficientes na atuagao
profissional, faz-se necessario o desenvolvimento das habilidades humanas diretamente
relacionadas com a capacidade de deliberacdo, a reflexdo e a consciéncia, fornecendo
atributos que objetivam entender e encontrar a melhor forma de abordar as situagdes
problematicas da préatica.

Ao refletir sobre docéncia a partir dos estudos de Schoén (1992), Contreras (2002)
compreende que ser um profissional reflexivo proporcionard uma atuacdo distinta frente a

situacBes incertas, instaveis e singulares em que estdo presentes conflitos de valor.

Contreras (2002) ressalta a importancia da distingdo entre “conhecimento na a¢do” e
“reflexdo na agdao”. O conhecimento na agdo se d4 nas atividades habituais em que esta
presente um conhecimento implicito, sobre o qual ndo exercemos controle, pois ocorre de
forma que ndo nos damos conta conscientemente do aprendizado. Nesse momento, 0

conhecimento ndo antecede a acdo, ele esta na agéo.

Jé& a reflexdo na acéo ocorre, geralmente, em situacdes que fogem ao que €é corriqueiro,
guando somos surpreendidos, obrigando-nos a pensar sobre o que estamos fazendo. Pressupde

refletirmos sobre a acdo realizada habitualmente frente a situacao vivenciada no momento.

A reflexdo na acdo, quando exercida diuturnamente, resulta na adocdo de
caracteristicas especificas para o exercicio da pratica docente. A reflexdo leva o profissional a
elaborar um conjunto de técnicas que servirdo para a tomada de decisdes ante fatos
imprevistos, e a experiéncia é que alimenta seu conhecimento na pratica (CONTRERAS,
2002).
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A experiéncia gera mais confianca para a resolucdo de problemas. Para cada nova
situacdo inesperada e diferente das ja vividas, € preciso uma nova reflexdo na acéo,
construindo um movimento em espiral: acdo — reflexdo — nova a¢do — nova reflexdo. Toda
nova acdo reflexiva é demandada por problemas para os quais ja ndo sdo mais validas as
resolucbes conhecidas pelos profissionais em seu repertdério de casos, sendo fundamental o
reconhecimento de que cada docente, no papel reflexivo, deve adotar essa atitude,

compreendendo que € parte integrante da situacao a ser resolvida.

Contreras (2002) menciona ainda que a construcdo da dimensdo reflexiva na pratica
docente d& legitimidade a uma nova forma de entendermos e apresentarmos uma atuagao
racional ndo técnica, mas, sim, artistica, conectando o conhecimento e a a¢cdo em contextos
praticos. O autor convida todos a olhar para a educacdo sob os holofotes da arte e nos
apresenta o estudo de Stenhouse, que, ao tratar do profissional reflexivo, disserta sobre o

“professor como pesquisador” e compara a educacdo com a arte.

Para Stenhouse, 0 ensino é uma arte, visto que significa a expressdo de certos
valores e de determinada busca que se realiza na propria pratica do ensino. Por isso,
pensa que os docentes sdo como artistas, que melhoram sua arte experimentando-a e
examinando-a criticamente. (CONTRERAS, 2002, p4g.114)

O autor continua suas reflexdes afirmando que tanto Schoén quanto Stenhouse
expressam suas posicdes sobre os professores apontando para uma resisténcia aos modelos de
racionalidade técnica. Schon (2000) destaca a pratica reflexiva opondo a logica de
profissional especialista ou técnico. J& Stenhouse (1981) critica 0 modelo de objetivos
curriculares que reduz o potencial de consciéncia profissional e, por consequéncia, sua
potencialidade de pretensdo educativa, sendo necessario romper com 0 que esta posto e olhar

para a singularidade das situacdes educativas.

Outro aspecto importante refere-se a introdu¢do do termo “saberes” na literatura
pedagoégica. O termo, segundo Cunha (2010), surge para identificar pensamentos, ideias,

juizos, discursos e argumentos ligados a determinadas exigéncias de racionalidades.

Os “saberes” fundamentardo a consciéncia dos atos exercidos, dando racionalidade ao
sujeito que justificara suas acdes com base em razdes, procedimentos ou discursos. As razdes

ou justificativas que movem a atuagdo docente muitas vezes tém sua base em questdes
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subjetivas ou historicas, que nem sempre se firmam na cientificidade do conhecimento,
embora devam ser observadas a partir de racionalidades integrantes do exercicio docente. Por

isso diz-se que os saberes sdo heterogéneos e constituidos de multiplas origens.

Mas quais saberes devem fazer parte do cotidiano do fazer docente? Cunha (2010)
apresenta, em seus estudos, a organizacdo de saberes definindo-os a partir de diferentes
critérios de agrupamento e o faz com o objetivo de fortalecer a capacidade de reflexdo do
professor para que este possa atuar com argumentos racionais caracteristicos de quem tem

certeza de suas agoes.

Neste sentido, teremos, portanto, para a realizacdo de um trabalho qualificado e
responsavel, a possibilidade de constituir grupos de saberes para o fortalecimento da atuacdo

profissional estudados e propostos por Cunha (2010).

A autora refere-se aos saberes relacionados com o contexto da pratica pedagogica,
ressaltando que é fundamental o conhecimento do espaco escolar, identificando as questdes
sociais e culturais que constituem o ambiente em que Se processardo O ensino e a

aprendizagem.

Quanto aos saberes referentes a dimensdo relacional e coletiva das situacdes de
trabalho e dos processos de formagéo, a autora escreve que esses caracterizarao a atividade
socioeducativa do professor. Esses saberes sdo, segundo Cunha (2010), a capacidade de
estabelecimento de parcerias, descaracterizando a légica da educagdo como uma questdo

individual para uma visdo de formacdo que surge de processos coletivos.

Os saberes relacionados com a ambiéncia da aprendizagem articulam conhecimento e
prética social, sdo a forma como se incentiva a curiosidade do aluno e o envolvimento com a
proposta de ensino, conhecendo as condi¢cdes de aprendizagem e as possibilidades de
evolucdo (CUNHA, 2010).

Ja os saberes relacionados com o contexto sécio-histérico dos alunos referem-se a
capacidade de conhecimento e reconhecimento das condi¢fes sociais e culturais dos alunos.
Sdo0 o estimulo a capacidade discursiva a partir de memorias educativas, promovendo o
conhecimento de forma autobiografica. Sdo o desenvolvimento do ensinar e aprender

conectado socialmente, fortalecendo, assim, o desenvolvimento da cidadania.
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Métodos utilizados, tempo disponivel, condicdo dos alunos e metas a serem
conquistadas. Tais saberes indicam um dominio do que se ensina e, conforme o autor,

auxiliardo na composicdo dos objetivos de aprendizagem.

Os saberes se relacionam com a conducdo da aula nas suas multiplas possibilidades.
Cunha (2010) afirma que dispor desses saberes indicard a capacidade do professor de agir
como um artesdo na elaboracdo de aprendizagens significativas, baseadas em estruturas
culturais, afetivas e cognitivas. Constituira um arcabouco de técnicas e procedimentos de

ensino e a escolha de recursos apropriados.

As estratégias para melhor identificar e informar sobre a aprendizagem do estudante
exigem conhecimento técnico e sensibilidade pedagdgica e referem-se aos saberes

relacionados com a avaliacdo da aprendizagem.

Cunha (2010), ao estabelecer o agrupamento desses saberes, sugere, ainda, a
articulagdo da multiplicidade de conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da
docéncia em toda sua complexidade. Diante dessas reflexdes, percebemos que o fazer docente
requer dedicacdo e rigor metodologico, sobretudo quando se pretende ser e formar

profissionais reflexivos, caracteristicas essenciais a docéncia universitaria.

3 O estagio docente: caminhos percorridos no desenvolvimento da
praxis

Ao refletir sobre a préatica realizada, vale destacar que o estagio docente descrito fez
parte da disciplina de Docéncia no Ensino Superior, oferecida pelo mestrado de uma
universidade comunitaria do Rio Grande do Sul, cujo nome serd preservado. O estagio
docente na graduacdo é um requisito parcial para aprovacdo na referida disciplina, a qual tem
uma carga horaria de 60 horas distribuidas em 30 horas para discuss@es tedricas e orientacbes
para o estagio a ser realizado em curso de graduacdo e 30 horas para a pratica em sala de aula.
Esse estagio oferecido pela disciplina tem como finalidade possibilitar ao estagiario o contato

com o ambiente profissional, proporcionando-lhe a constru¢cdo do conhecimento tedrico-

pratico, que so se torna possivel quando ele esta inserido no contexto da sala de aula.

O estagio docente oferecido por essa universidade atende ao que destaca a CAPES ao

afirmar que cabe aos programas de pos-graduacdo, mestrado e doutorado a formacdo para o
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exercicio do magistério superior. O estagio de docéncia no ensino superior € parte integrante
da formacéo do po6s-graduando, objetivando a preparacdo para a docéncia e a qualificagdo do
ensino de graduacdo, sendo obrigatdrio para todos os bolsistas do Programa de Demanda
Social (CAPES, 2010, p. 31).

Trata-se de uma pratica que se constitui como uma importante oportunidade de que o
pos-graduando dispde para ter uma primeira experiéncia docente no ensino superior e

estabelecer a relacdo teoria e pratica no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem.

O estagio docente prevé, conforme o artigo 6° do Regulamento de Estagio da

disciplina de Docéncia no Ensino Superior, as seguintes atribui¢6es ao discente do PPG:
I. Elaborar o plano de atividades em conjunto com o professor da graduagéo;

Il. Desenvolver com ética e responsabilidade as atividades previstas no plano

aprovado;

[1l. Entregar relatdrio final do estgio ao supervisor da disciplina de Docéncia no
Ensino Superior, para fins de homologacéo de créditos e registro no historico escolar.

A prética de estagio docente universitario que ora descrevo e reflito constituiu-se de
30 horas-aula, distribuidas em 18 horas para observacbes, analise dos documentos
institucionais e planejamento das aulas e 12 horas destinadas a pratica. O estdgio foi realizado
no curso de Pedagogia, modalidade Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacao
Bésica (PARFOR).

O contexto da experiéncia pratica foi uma turma do 4° semestre, na disciplina de
Educacdo, Diversidade e Inclusdo, cujo objetivo é fornecer subsidios para a docéncia
inclusiva, potencializando professores para que estejam aptos a valorizar a multiplicidade e as
diferencas individuais, atuando em contextos diversos. A disciplina trabalha as possibilidades
de compreensdo da trajetéria da educacdo especial e busca promover reflexdes sobre a
formacdo do professor para a docéncia inclusiva, estimulando a visdo critico-reflexiva do

académico.

Convem destacar, inicialmente, que a experiéncia de estagio, 0 acompanhamento, o
auxilio e a mediacdo de aulas possibilitaram-me a construcdo/aproximacao das questes

epistemoldgicas da disciplina, o que permitiu a constatacdo da importancia de desenvolver
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uma metodologia de ensino que permita ao discente uma participacdo ativa e critica no

processo de aprendizagem.

Para a fundamentacdo adequada e o planejamento da atuacdo docente, é necessario
compreender os objetivos da instituicdo de ensino e sua missdo ante a sociedade em que esta
inserida. Nesse sentido, realizou-se a leitura do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
da instituicdo de ensino superior (IES), bem como do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), a
fim de conhecer a proposta da instituicdo e do curso de Pedagogia. Essa leitura é essencial,
pois o0 planejamento e a pratica docente universitaria devem estar sempre em consonancia
com essa documentacdo institucional. Pimenta e Anastasiou (2011) ressaltam a importancia
de o docente ter o conhecimento do sistema da instituicdo onde estd exercendo sua profissao,
principalmente os objetivos institucionais, os principios tedricos e metodoldgicos e o perfil do

egresso de cada curso.

As observacOes para conhecimento prévio das caracteristicas da turma em que o
estagio seria realizado possibilitaram-me a constatacdo de uma conexao entre a proposta da
instituicdo e do curso no que se refere ao perfil do profissional a ser formado. O plano de
ensino elaborado pela professora titular da turma para o0 semestre evidenciou convergéncia
com a missdo da universidade e os objetivos fundamentais para a formacdo de pedagogos.
Sobre isso vale destacar que a leitura e andlise dos documentos institucionais foram
fundamentais para o planejamento das aulas, pois a partir delas pude identificar o perfil do
pedagogo que a universidade pretende formar. Alias, ao refletir sobre o planejamento da
professora da turma, constatei que ha, de fato, bastante preocupacdo em exercer a docéncia
conforme esses documentos. Inclusive constam, no plano de ensino, palavras do PDI da

universidade.

Foi visivel, na conducéo das aulas por parte da professora titular, a presenca de espaco
para o desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva, de acordo com a realidade de cada
académico. E, nesse sentido, o planejamento das leituras, discussdes e avaliagbes que foram
sempre realizadas de acordo com os objetivos da disciplina e as atividades de sala de aula
ocorreram por meio de metodologias variadas, possibilitando a criatividade e respeitando a

singularidade do grupo de alunos.

A oportunidade do estagio proporcionou-me, portanto, o conhecimento do perfil de

pedagogo que a instituicdo deseja formar para que ele, inserido em diferentes contextos, seja
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capaz de promover a transformacédo social. Entre vérias caracteristicas a serem desenvolvidas
na formacao do profissional em Pedagogia, destacamos o trabalho para o desenvolvimento de
habilidades capazes de formar um “profissional inovador, criativo, prospectivo, pesquisador,
investigativo, capaz de lidar com as diferentes situacdes que se apresentam” (PDI, 2018-
2022).

As potencialidades a serem desenvolvidas pela formagéo no curso de Pedagogia e a
atuacdo da professora titular da disciplina demonstraram que a missdo da referida
universidade estd presente na pratica, pois a docente desenvolveu atividades planejadas para
obter a producado e socializacdo de conhecimento qualificado, contribuindo para a “formagao

de cidad&os criticos, éticos e comprometidos [...]” (PDI, 2018-2022).

O fato de ndo ter formacdo em Pedagogia exigiu-me leituras prévias da bibliografia
utilizada na disciplina, a fim de tornar-me apta a discutir e propor, com seguranca, novas
propostas metodoldgicas. Nesse sentido, Cunha (2009) destaca que alternativas
emancipatorias necessitam de conhecimentos tedricos e competéncia pratica que transcendam

um saber-fazer por muito tempo dirigido a um processo de reproducdo do conhecimento.

Durante o estagio, foram realizadas atividades como seminarios e discussdes sobre
videos que abordavam a tematica das aulas. As a¢des tinham como propésito promover a
construcdo do conhecimento por meio do didlogo entre docente e discentes. Os discentes
tiveram a oportunidade de se manifestar, opinando e estabelecendo relagdo entre a teoria

discutida e a préatica de sala de aula.

Com base em Freire (2011), é possivel pontuar que a vivéncia reflete a importancia do
estudo para o dominio do tema a ser trabalhado nas aulas. Pela competéncia profissional, pelo
estudo e pelo dominio do tema é que cada professor podera exercer sua fungdo com
autoridade e seguranca. E importante salientar que Freire fala de autoridade oriunda do
sentimento de seguranca gerado pelo aprofundamento tedrico e rigor metodoldgico de cada
professor. Nao se refere ao exercicio da autoridade vinculado ao significado de autoritarismo.
O comprometimento e a seriedade sdo fundamentais ao fazer docente, pois o professor que
ndo leva a serio sua formagdo, que ndo estuda, que nao se esforga para estar a altura de sua

tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe (FREIRE, 2011).

Para a obtencéo de tal seguranca na conducgédo das aulas, além das leituras prévias que
permitiram o aprofundamento teorico sugerido por Freire (2011), realizei o planejamento
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conjunto com a professora titular da disciplina, estabelecendo o dialogo necessario ao sucesso
das atividades.

Retomando a reflexdo sobre a complexidade de saberes que envolvem a atuagdo
docente, ao desenvolvermos as aulas, que tiveram como tema a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e as possibilidades de trabalho pelo viés da escola inclusiva, percebemos o quanto
as questdes individuais de reconhecimento da visdo de homem e de mundo e as questdes
sociais externas e estruturais de trabalho de cada académico do curso de pedagogia —

PARFOR tém interferido na formacéo e na pratica profissional de cada um.

Percebi que, ao pensar nas possibilidades pedagdgicas para a efetividade da proposta
inclusiva nas escolas, automaticamente as alunas da graduacdo traziam para o debate as
barreiras existentes no cotidiano, fortalecendo, a cada posicionamento, a sensacdo de

distanciamento entre a teoria e a realidade vivida.

Nesse sentido, foi um desafio abordar a tematica, respeitando e valorizando a realidade
vivida pelas estudantes e, a0 mesmo tempo, foi estimulante motiva-las a observar aspectos
positivos na responsabilidade assumida por cada uma ao buscar a qualificacdo profissional,
incentivando-as a utilizar o conhecimento adquirido para a efetividade do ensino e da
aprendizagem e para a garantia de acesso a educacdo especializada, previstas legalmente para
as criancas e adolescentes com algum tipo de deficiéncia.

Compreender as especificidades de cada sujeito e desenvolver o papel de docente com
autoridade, mas, especialmente, com liberdade, torna essa relacdo mais ética, pois, conforme
Freire (2011), o educando que exercita sua liberdade ficara tdo mais livre quanto mais

eticamente va assumindo a responsabilidade de suas a¢des.

O estagio docente constituiu, para mim, um grande desafio, um momento de
enriquecimento epistemoldgico e profissional. Uma experiéncia extremamente importante,
ainda que permeada por conflitos, davidas e muitas expectativas; entretanto, a medida que as
aulas foram acontecendo, as ddvidas e angustias, com o auxilio da professora titular e dos
docentes da disciplina de Docéncia no Ensino Superior, no mestrado, transformaram-se em
seguranga e prazer. Foi uma experiéncia muito interessante, pois, como sou assistente social,
realizar estagio docente em uma turma do curso de Pedagogia configurou-se um grande
desafio. Confesso que, no inicio, senti um certo receio, mas a professora da disciplina da

graduacdo e os docentes orientadores de estagio do mestrado me auxiliaram e conseguiram
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me fazer sentir mais segura. Foi uma prética que exigiu muita leitura para que eu entrasse em

sala de aula preparada para conduzir as discussfes com seguranca e respaldo teorico.

A experiéncia de estagio no ensino superior proporcionou um crescimento importante
na trajetoria da formacédo docente pretendida. Observar na préatica a dedicagcdo necessaria para
por em pratica as discusses e teorias estudadas na disciplina de Docéncia no Ensino
Superior, percebendo a responsabilidade do ser docente na vida dos sujeitos que buscam
crescimento pessoal e profissional, certamente deixa marcas que refletirdo na caminhada que

vem sendo construida em meu processo de qualificacdo na pos-graduacao stricto sensu.

O processo de formacgdo pedagdgica do professor do ensino superior € bastante
desafiador e nada garante que o processo formativo assegure o sucesso do docente na sala de
aula, entretanto a formacdo pedagdgica que alia a teoria a préatica possibilita a reflexdo e a
consciéncia acerca da docéncia, compreensfes essenciais ao exercicio da profissdo. Nesse
sentido, este relato de estagio tem como propdésito fomentar a reflexdo acerca da relevancia do
“pensar a docéncia” no contexto da pds-graduacao stricto sensu. Para isso, concordamos com
Pimenta e Anastasiou (2011, p. 109) quando reforcam “que a docéncia universitaria é
profissdo que tem por natureza constituir um processo mediador entre sujeitos essencialmente

diferentes, professores e alunos, no confronto e na conquista do conhecimento”.

Como o conhecimento cientifico ndo significa, necessariamente, qualificacdo para o
exercicio docente no ensino superior, 0 processo de formacgdo pedagodgica e formacao para a

pesquisa devem andar juntos, o que pode garantir uma formacéo profissional mais completa.

4 Consideracoes finais

Encerramos as breves reflexes apresentadas neste texto sobre o papel dos programas
stricto sensu na formacdo docente considerando que, ainda hoje, a p6s-graduacdo stricto
sensu tem como objetivo central formar pesquisadores. Isso faz que os mestrandos e
doutorandos envolvam-se muito na obtencdo de dados de pesquisa que garantam teses e
dissertagdes com a qualidade necessaria para assegurar sua publicacdo em periddicos
cientificos qualificados. Apos a conclusdo dos seus cursos, no entanto, 0s mestres e doutores
brasileiros, em sua maioria, passam a atuar em instituicbes de ensino superior, proporg¢ao que,
segundo os dados do Plano Nacional de P6s-Graduacéo, chega a 66% (BRASIL, 2010). Por
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isso a importancia de os programas oferecerem disciplinas de docéncia e estagios de docéncia

na educagao superior.

Vale destacar, a partir da vivéncia da pratica docente, que a docéncia como profissao
requer do profissional ndo somente o dominio do conhecimento necessario a sua pratica, mas
também a constante transformacdo desses conhecimentos, haja vista que o processo de
aprendizagem constitui uma troca, pois, na pratica, o docente ndo apenas transmite

conhecimento, como também absorve as experiéncias e perspectivas trazidas pelos discentes.

Dessa maneira, a qualidade do ensino fica amplamente condicionada a qualidade do
trabalho realizado pelo docente, no qual se pode observar que pensar, estudar e realizar a
pratica de docéncia sdo fundamentais nesse processo de qualificacdo profissional. Mais do
que estabelecer a relacdo entre teoria e pratica na docéncia universitaria, o estagio docente
permite a constatacdo de que ensinar exige comprometimento e a compreensdo da docéncia
como uma possibilidade de intervencdo no mundo. Demanda a busca incessante pela
diversidade de saberes fundamentais a qualificacdo técnica, que possibilita a autoridade
necessaria a cada professor, considerando que essa autoridade sO terd validade quando

articulada com a liberdade.

A revisdo bibliografica realizada a partir das reflexes realizadas na disciplina de
Docéncia no Ensino Superior resultou no inicio da construcdo do perfil que desejamos para a
atuacdo docente, pois trouxe para o debate temas fundamentais, como o fato de refletir sobre a
docéncia a partir da identificacdo de quem é o sujeito que estamos formando. A disciplina,
cujo propdsito é qualificar para a docéncia universitaria, fomentou o pensar a docéncia a partir
dos processos de reflexdo na a¢do, da busca pelo rigor metodolégico para o desenvolvimento
de uma funcdo responsavel e consciente da capacidade de transformac&o social que possui.

As reflexdes sobre a relacdo entre teoria e pratica na docéncia universitaria foram, para
mim, uma caminhada que esta apenas no inicio e que terd que ter continuidade com
comprometimento e dedicacdo, tendo em vista que pretendo ingressar na carreira académica.
A prética de sala de aula na graduagdo configurou-se um grande desafio, um momento de
enriquecimento epistemoldgico e profissional. Uma pratica permeada por conflitos, ddvidas e
muitas expectativas, as quais s6 foram sanadas a medida que a experiéncia docente foi
acontecendo e as atividades sendo realizadas com o auxilio da professora titular e dos

docentes da disciplina de Docéncia no Ensino Superior, no mestrado.
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Acerca da docéncia universitéria, resgato algumas palavras de Lauxen (2011), segundo
a qual o profissional docente vai constituindo sua identidade a partir de sua historia, de suas
escolhas, de sua individualidade, formando-se e reformulando-se a partir de processos
autorreflexivos que védo constituindo o “ser professor” a partir da significagdo social da

profissao, revisando constantemente sua pratica e suas tradi¢Ges.

Trata-se de um processo complexo, uma vez que, conforme Lauxen (2011), envolve
relacGes pessoais, projetos e processos que se produzem mutuamente, embasados numa Vviséo
de ser humano, educacéo e sociedade. As pessoas, nesse sentido, ndo nascem educadoras, mas
se tornam educadoras quando se educam com o outro e com a realidade onde estdo inseridas,
num processo permanente de problematizacdo, investigacdo, mediacdo e transformacdo do

conhecimento mediante um projeto existencial e coletivo de constru¢do humana.
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