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Resumo

Pretende-se, neste artigo, apresentar os resultados de um estudo que analisou as repercussoes e
as possiveis contribuicdes do Programa de Residéncia Pedagdgica no processo de formacao
inicial de estudantes do curso de Pedagogia de uma universidade federal do sul de Minas Gerais,
no periodo de 2018 a 2020. Para alcancar esse objetivo, desenvolveu-se uma pesquisa de
campo, de abordagem qualitativa, a partir da aplicacdo de questionario aos estudantes que
participaram do programa, que buscou depreender suas percepcdes sobre as contribuicfes da
Residéncia Pedagdgica para a formacdo inicial na universidade. A analise das respostas
possibilitou agrupa-las em trés eixos argumentativos: (a) relagédo teoria e pratica; (b) relacéo
entre professor e aluno; e (c) reconhecimento de docéncia. Concluiu-se que o Programa de
Residéncia Pedagogica favoreceu a trajetoria formativa dos licenciandos, promoveu uma
aproximacdo entre os residentes e a realidade das escolas de educacdo bésica e articulou trocas
de experiéncias com professores-preceptores, de modo a garantir qualidade do processo
formativo docente.

Palavras-chave: Residéncia Pedagogica. Formacao Inicial de Professores. Saberes docente.
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Abstract

The aim of this article is to present the results of a study that analyzed contributions of the
Pedagogical Residency Program in the initial training process of students in the Pedagogy
course, from a federal university in the south of Minas Gerais, in the period from 2018 to 2020.
To achieve this objective, we developed a qualitative research, from the application of a
questionnaire to the group of students who integrated the program at the university, seeking to
understand their perceptions about the contributions of the Pedagogical Residence to their
initial training. Based on the answers about the program, it was possible to group them into
three argumentative axes: (a) theory and practice relationship; (b) relationship between
teacher and student; (c) recognition the teaching. It is concluded that the Pedagogical
Residency Program favored the formative trajectory of the undergraduate students, promoted
the approximation between residents and the reality of basic education schools and articulated
exchanges of experiences with teachers-preceptors, in order to guarantee the quality to the
teaching formative process.

Keywords: Pedagogical Residence. Initial Teacher Training. You Know a Teacher.

Resumen

El objetivo de este articulo es presentar los resultados de un estudio que analizd las
repercusiones y posibles aportes del programa de Residencia Pedagogica en el proceso de
formacion inicial de los estudiantes del curso de Pedagogia de una universidad federal del sur
de Minas Gerais en el periodo de 2018 hasta 2020. Para lograr este objetivo, se desarroll6 una
investigacion cualitativa a partir de la aplicacion de un cuestionario al grupo de estudiantes
que integraron el programa en la universidad, buscando comprender sus percepciones sobre
los aportes de la Residencia Pedagdgica a su formacién inicial. A partir de las respuestas sobre
el programa, ha sido posible agruparlas en tres ejes argumentativos: (a) relacion entre teoria
e préactica; (b) relacion entre profesor e alunmo; (c) reconocimiento de la ensefianza. Se
concluye que la Residencia Pedagogica favorecio la trayectoria formativa de los estudiantes
de pregrado y promovio la aproximacion entre los residentes y la realidad de las escuelas de
educacion basica e intercambios articulados de experiencias con profesores-preceptores, con
el fin de garantizar la calidad al proceso formativo docente.

Palabras Clave: Residencia Pedagdgica. Formacion Docente. Conocimiento del Professor.

1 Introducéo

Por muitos anos, a formagéo docente foi compreendida apenas como sendo um processo
de formacdo inicial (CANARIO, 1991). A formagcdo inicial docente tem sua legitimidade
amparada pelo dever de oferta de uma qualificacdo profissional que garanta a integralidade do
exercicio de sua funcdo pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES), tendo que estar em
adequacgdo as exigéncias didatico-pedagdgicas, de ensino e aprendizagem, dos alunos nos

diversos niveis de ensino.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 33, n.66/2023. eISSN 1981-8106
e05[2023]

Péginaz



Pégina3

O Programa de Residéncia Pedag6gica na formacao inicial de licenciandos em Pedagogia

Além disso, ndo subentende somente uma formagcao de carater académico e disciplinar,
também possuindo, do mesmo modo, uma formagdo que procura dar um retorno aos novos
processos de atuacdo docente, como promotores sociais responsaveis pelas transformacoes.
Dessa forma, Gariglio (2016) defende que o processo de desenvolvimento docente deve ser
sistematizado, para que a formagédo continuada ou regular ndo seja uma divisdo, mas uma
continuagdo da formacdo inicial. Esta ndo separagdo no processo de formacdo docente
possibilitauma mutualidade entre a teoria e a pratica, numa perspectiva de associar experiéncias

dos docentes formandos com a permanente atualizacao dos seus conhecimentos.

Neste trabalho, entende-se que a formacdo inicial docente tem sua legitimidade
amparada pelo dever de oferecer uma qualificacdo profissional que garanta a integralidade do
exercicio de sua funcdo, tendo que estar em adequacao com as exigéncias didatico-pedagogicas
e de ensino e aprendizagem dos alunos em seus diversos niveis. Sendo assim, a formacao inicial
ndo subentende somente um preparo de carater curricular e disciplinar, possui também uma
formacao teorico-pratica que procura dar um retorno aos novos processos de atuacdo docente,

como promotores sociais responsaveis pelas transformac@es e melhoria da educacéo no pais.

Diante disso, algumas iniciativas de politicas publicas foram implementadas com a
finalidade de aprimorar a formacéo inicial dos licenciando, como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), fundado em 2007. Ao longo de suas edices, as acdes
do PIBID repercutiram na formacao inicial dos licenciandos, ao promover uma proximidade
com a realidade educacional. Frente as demandas de aprimoramento das acdes formativas dos
licenciandos, o Ministério da Educacdo (MEC) langou a Politica Nacional de Formacdo de
Professores, em outubro de 2017, com a finalidade de qualificar o ensino e da aprendizagem
das criangas e dos jovens nas escolas de educacédo basica do Brasil.

Comisso, 0 MEC, em 2018, implementou o Programa Residéncia Pedagdgica, de forma
a intensificar as relagdes dos estudantes de licenciatura com a educacgdo basica. O programa
teve como premissa central estabelecer parcerias com instituicGes formadoras e convénios com
redes publicas de ensino. Ainda, o Programa de Residéncia Pedagdgica trouxe como objetivo
melhorar a qualidade da formacdo dos futuros professores, mediante o aperfeicoamento da
pratica nos cursos de licenciatura, e promoveu a imersao do licenciando na escola de educagédo
bésica, a partir da segunda metade de seu curso. Inicialmente, o programa buscou induzir a
reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia
da residéncia pedagdgica (BRASIL, 2018). Da mesma forma, vislumbra o ajustamento dos
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curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacéo inicial de professores da educacéo
bésica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Pesam as criticas recebidas pelas entidades académicas e cientificas aos novos formatos
dos programas, que se articulam a atual politica de formacgdo docente do MEC — empenhada
em submeter os cursos de Licenciaturas do pais a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) —, uma vez que isso caracteriza um estreitamento curricular, tomando por base que,
além de referencial curricular da educacgédo basica, a BNCC passa também a ditar as acdes e
articulaces institucionais das IES no ambito da formacéo docente, reforcadas de igual forma
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada (2019 e 2020,

respectivamente).

Na prética, isso representa a transferéncia do controle das a¢des de formacdo docente
das IES diretamente para 0 MEC/Capes, a substituicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Licenciatura por um programa de distribuicdo de bolsas
controlado externamente as IES. (ANPED, 2018, s/p)*

Ainda assim, ressalvadas as criticas tecidas — com as quais concorda-se —, que foram
objeto de reflexdes e ensejaram o planejamento de a¢des formativas no ambito do projeto
institucional para ultrapassar essas limitacOes verificadas, de forma geral, entende-se que o
Programa de Residéncia Pedagdgica ofereceu oportunidades dos licenciandos refletirem sobre
as relac@es entre teoria e pratica, a partir de vivéncias no cotidiano escolar, de convivéncia com
as criancas e de aproximacdo com o campo profissional. Entretanto, pesquisas sdo necessarias
junto aos sujeitos integrantes do programa, para conhecer a sua efetividade e seu impacto na
formacdo dos licenciandos, sobretudo por se tratar de uma iniciativa recente no cenario

nacional.

Desse modo, a proposta desse texto consiste em apresentar os resultados de uma
pesquisa que buscou analisar quais as repercussfes e as possiveis contribuicdes do programa
no processo de formacéo inicial dos estudantes do curso de Pedagogia, de uma universidade

federal do sul de Minas Gerais, que integraram o programa no periodo de 2018 a 2020.

1 Manifestacdo da Anped disponilizada no link https://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-
contrarias-padronizacao-e-controle-impostos-pelo-programa-de-residéncia.
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Para isso, foi desenvolvida uma pesquisa de cunho qualitativo, ancorada nos estudos
dos documentos relacionados ao programa e na aplicacdo de questionarios junto aos vinte e
quatro residentes, estudantes do curso de Pedagogia, para levantamento de suas percepcdes
sobre o0 programa. A partir de andlise reflexiva das respostas sobre as repercussfes e as
contribui¢bes do programa na formac&o dos estudantes, foi possivel agrupa-las em trés eixos
argumentativos referentes aos saberes adquiridos sobre: (a) a relagdo teoria e pratica, (b) a

relacdo entre professor e aluno, e (c) o reconhecimento da docéncia.

Para melhor organizar essa escrita, dividiu-se o artigo em secOes, além desta introducao:
a primeira secdo, apresentou-se 0 Programa de Residéncia Pedagdgica, que discutiu suas
implicagdes para a formacdo inicial de licenciandos; na segunda, abordou-se as relagdes entre
0 estagio supervisionado e a formacéo inicial docente, dando destaque aos saberes docentes e
sua importancia para os licenciandos em formacdo; na sequéncia, expde-se 0s caminhos
metodoldgicos e os resultados encontrados, a partir das respostas dos estudantes sobre o

programa.

2 Programa de Residéncia Pedagodgica

O Programa de Residéncia Pedagdgica trata-se de uma iniciativa recente do governo
federal, que em 2022 inicia sua 3% edicdo e integra a Politica Nacional de Formacdo de
Professores, com o objetivo de induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacédo bésica, a partir da
segunda metade de seu curso (BRASIL, 2018). Essa imersdo contempla, entre outras atividades,
a regéncia de sala de aula, com propostas de intervencdo pedagdgica acompanhadas por um
professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientadas por um
docente da sua Instituicdo Formadora (BRASIL, 2018).

Avrticulado aos demais programas da CAPES, o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) teve como premissa bésica o entendimento de que a formacéao de professores nos cursos
de licenciatura deve assegurar aos seus egressos habilidades e competéncias que Ihes permitam
realizar um ensino de qualidade nas escolas de educacdo basica. Ao vincular o Programa de
Residéncia Pedagogica a BNCC, muitas criticas recairam sobre o esvaziamento da autonomia
das IES que, para terem sua adesdo ao programa aprovada pelo MEC, precisaram ajustar os

projetos institucionais de formac&o aos preceitos federais que ndo condizem com as concepgoes
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presentes nos projetos pedagdgicos de seus cursos. Além disso, nas orientacbes do programa, a
percep¢do de que a formagdo se reduz ao “que fazer” se fez presente, trazendo uma visao
reducionista sobre a formacéo para a docéncia, que deveria estar alicercada nos processos de

acao-reflexdo-acao, na construcéo da praxis pedagogica e na unicidade entre teoria e pratica.

Apesar das criticas, temos pontos importantes que merecem destaque, como a integracao
entre escolas, universidades e secretarias de educagdo. A intencdo de inserir e aproximar o
licenciado do seu campo de trabalho, de forma a estimular a elaboragcdo de um plano conjunto
entre as IES e as escolas publicas estaduais e municipais, com 0 objetivo de aproximar a
formacdo académica das reais demandas do ensino publico, fazendo, assim, com que 0s
licenciandos tenha uma formagcé&o inicial de professores de qualidade, sdo fatores que precisam

ser considerados como favoraveis a implantacdo do programa.

Para a implantacdo do programa, as IES enviaram para a CAPES 0s seus projetos
institucionais de Residéncia Pedagdgica, em articulagdo com a proposta pedagogica das redes
de ensino que receberdo os seus licenciandos, que foram selecionados por meio de edital
publico nacional. A partir disso, estados e municipios efetivaram o regime de colaboracao junto
ao Governo Federal, firmando acordo de cooperacdo e de adesdo para cumprimento dos
objetivos do programa (BRASIL, Capes, 2018).

Outro ponto importante foi o carater de imersao proposto pelo Programa de Residéncia
Pedagdgica. Ao todo, os licenciandos devem cumprir uma carga de 400 horas em instituicdes
do ensino basico, carga horaria igual a minima prevista para os Estagios Supervisionados nos
cursos de licenciatura, segundo as Diretrizes Nacionais de formacéo de professores (BRASIL,
2019).

Sobre a execucdo do programa, essa carga horéria foi dividida entre aclimatacdo a
escola, experiéncia em sala de aula, regéncia e atividades de avaliacdo, sendo os estudantes
acompanhados por um professor da escola, que tinha experiéncia na mesma area de ensino do
licenciando e de um docente da faculdade (BRASIL, 2018). Cada nucleo do programa foi
composto por até dez estudantes, sendo oito bolsistas, e um professor preceptor. O MEC
destinou 45 mil vagas ao RP, com bolsas entre R$ 400 e R$ 1,5 mil para estudantes, professores
e coordenadores de projetos (BRASIL, 2018).
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Apesar de ter sido encampada recentemente pelo Governo Federal, a RP j& existe ha
mais tempo no Brasil. As iniciativas vém sendo aplicadas por escolas de diversos estados e

serviram como inspiracdo para 0 modelo adotado pelo MEC (BRASIL, 2018).

A sua primeira versdo, em carater restrito, foi lancada a partir da Portaria da CAPES
n. 206, de 21 de outubro de 2011, no Rio de Janeiro, nas areas de matematica, fisica, quimica e
biologia; portugués, inglés e espanhol; historia e geografia; sociologia; e educacéo fisica. Em
2012, oito campi de institutos federais participaram do projeto piloto: S&o Cristovao IlI,
Humaita I1, Tijuca Il, Engenho Novo Il, Realengo 11, Niteroi, Centro e Duque de Caxias (LEAL,
2016).

Para a Capes, a proposta de Residéncia Docente era inovadora e assertiva, uma vez que,
por ndo haver um programa como esse na area da Educacdo, certamente daria resultados
positivos. A Residéncia Docente realizada no Colégio Pedro II foi, portanto, o “padrao ouro”
da formacao continuada, modelo a ser seguido pelas demais inciativas e 0 molde para o, entéo,
Programa de Residéncia Pedagdgica lancado, em 2017, em ambito nacional (LEAL, 2016).

3 As relag0es entre a formacao inicial e os saberes da docéncia

A formacdo docente ndo pode ser entendida como algo acabado e desassociado do
contexto em que ocorre (GARIGLIO, 2016). Se antes a formagao docente era vista como uma
atividade que estava associada somente com a aprendizagem de competéncias especificas
direcionadas ao mundo do trabalho, a formacéo hoje é considerada, antes de tudo, um processo
tedrico-prético, cujas questdes importantes se integram para formar uma totalidade em que os
“[...] futuros professores necessitam vivenciar, ao longo de todo o curriculo, uma interacao
dialégica com seus docentes e com seus colegas. 1sso sugere que sejam valorizadas, durante
todo o curriculo, as atividades que envolvem o discurso dos estudantes” (VILLANI, 1997, p.

8).

Diante disso, percebe-se a relevancia das discussdes nas disciplinas dos cursos de
licenciatura, durante o processo de formacéo inicial, de forma a aproximar a tematica curricular
do contexto educacional de forma reflexiva, para que, assim, possam adquirir embasamentos
pautados em exemplos concretos, com a finalidade de consolidar ainda mais o processo de

aprendizagem.
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Por ser um processo continuo, a formagdo requer um exercicio de reflexdo sobre a
pratica pedagogica, sobre as duvidas e sobre as dificuldades, de modo a estabelecer uma relacéo
entre os dois principios fundamentais desse processo: o formador e a pessoa em formacao, cuja
relacdo se mostra heterogénea pelo fato de que ambos possuirem experiéncias e conhecimentos
distintos da realidade educacional, pela subsisténcia de principios que estabelece 0 modelo e 0

método de relacionamento entre as diretrizes.

Com isso, destaca-se a necessidade de os professores de licenciatura adentrarem no
contexto das salas de aula da educacao basica, apresentando um conhecimento mais amplo em
relagdo as dimens@es formativas dos educandos, tendo em vista que a cada periodo surgem
novas exigéncias sociais, como o embasamento para lidar com a nova perspectiva tecnoldgica,
novas formas de ensinar e aprender. A aproximacao com o campo profissional, antes do término
da graduacdo, pode oportunizar aos estudantes um olhar sobre a préatica educativa e um
entendimento de toda a complexidade do fazer pedagdgico. Esse movimento, geralmente, é
feito no &mbito dos estagios supervisionados dos cursos de licenciaturas em programas de
ensino como o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) e o Programa

de Residéncia Pedagogica (PRP) ou projetos de extensdo e de iniciacdo cientifica.

A formagédo ndo pode ser entendida como algo acabado, nem ser desassociada do
contexto em que ocorre. Se antes a formacao docente era vista como uma atividade que estava
associada somente com a aprendizagem de competéncias especificas direcionadas ao mundo do
trabalho, a formacdo hoje é, antes de tudo, um processo tedrico-pratico em que as questdes

importantes se integram para formar uma totalidade; ou seja:

Os futuros professores necessitam vivenciar, ao longo de todo o curriculo, uma
interacdo dial6gica com seus docentes e com seus colegas. Isso sugere que sejam
valorizadas, durante todo o curriculo, as atividades que envolvem o discurso dos
estudantes: debates durante a resolucdo de problemas, defesa de trabalhos
desenvolvidos, producdo por parte do estudante de um diario, enderecado ao
professor, contendo suas reflexBes e ddvidas, a elaboragdo de relatdrios sobre
atividades praticas desenvolvidas, a serem utilizados por colegas para melhorar sua
eficiéncia (VILLANI, 1997, p. 8).

Diante do que foi colocado pelo autor, percebe-se tamanha importéancia das discussdes
dentro da sala de aula durante o processo de formacao, assim como também estudos coletivos
de textos, memoriais, debates e seminarios, isto €, quaisquer estudos que sejam feitos de forma

a unir os alunos e seus estudos de forma reflexiva, para que assim possam adquirir
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embasamentos de outros exemplos, trazendo para si como forma de consolidar ainda mais sua

aprendizagem.

Coimbra (2020) vai na mesma direcdo quando discute que:

A formagcdo inicial, entendida em uma perspectiva institucional, forma, atribui a
certificacdo e modifica ou reproduz as relagdes do sistema educativo, cultural e
econdmico de determinada realidade. Assim, é possivel e necessario admitir o grau de
importancia que a formac&o inicial desempenha na praxis social. A formacéo inicial
ndo se responsabiliza sozinha pelos percalcos na formagdo profissional, mas é
necessario assumir a sua responsabilidade neste desenvolvimento profissional. Por
iSs0, nosso percurso é histdrico, legal, mas também evidencia as contradi¢des das
relagdes humanas e sociais presentes nos marcos regulatorios.

Por ser um processo continuo, a formacdo requer um exercicio de reflexdo sobre as
duvidas e dificuldades, de modo a estabelecer uma relacao entre os dois principios fundamentais
desse processo: o formador e a pessoa em formacéo, cuja relacdo se mostra heterogenia, pelo
fato de que ambos possuem experiéncias e conhecimentos distintos da realidade educacional,
pela subsisténcia de principios que estabelecem o modelo e 0 método de relacionamento entre

as diretrizes. Nessa direcdo, Marcelo Garcia (1999, p. 19) descreve que:

Formagdo como uma funcdo social: transmissdo de saberes, de saber fazer ou ser
exercido em beneficio do sistema econdmico, ou da cultura dominante; como um
processo de desenvolvimento e de estruturagdo da pessoa: realizada a partir do efeito
da maturagdo interna e de possibilidade de aprendizagem, de experiéncias dos
sujeitos; formacdo como instituicdo: referente a estrutura organizacional que planifica
e desenvolve atividades de formagéo.

Nesse sentido, a formacdo atribui-se um processo por meio do qual o docente
compreende e aprimora competéncias especificas a sua praxis. A formacao docente precisa ser
vista ndo s6 como uma aptiddo para qualifica-lo como um profissional, mas como o
aprimoramento de praticas que assegurem, simultaneamente, uma frequente retomada dos
conhecimentos especificos com os quais trabalha, propiciando uma visdo reflexiva em torno da
sua pratica, de forma a rever as imposi¢cOes e permitindo a atualizacdo constante dos

conhecimentos cognitivos.

Seguindo essa premissa, Freire (1997) salienta que a pratica docente deve aparecer no

sentido de criar e recriar, baseando-se numa metodologia de ensino-aprendizagem, critico-
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transformadora na educacéo superior. Esse trabalho deve construir e reconstruir, nesse espago
académico, na perspectiva de ndo dicotomizar ensino e pesquisa, teoria e pratica. De acordo

com Freire (1997), o processo educativo precisa envolver o aluno e instigar a curiosidade:

[...] conceber a préatica de ensino como um processo de permanente investigacdo
significa assumir o posicionamento epistemoldgico em que o educando é o sujeito de
seu conhecimento, estando sua aprendizagem associada a um processo constante de
pesquisa sobre sua realidade. Em outras palavras, significa ndo distanciar a pratica
educativa do exercicio da curiosidade epistemoldgica dos educandos (FREIRE, 1997).

Em outras palavras, na visao freiriana, a formacdo inicial docente, numa perspectiva
historico-critica, exige a criacdo e a organizacdo de situacGes que contestem a realidade,
levando em consideracgéo os dados de posicionamento e diversidade dos sujeitos e seus porqués.
A proposicdo descrita por Freire (1997) ndo se restringe a ensinamentos de conteudos
disciplinares, embora saiba da sua importancia e da sua necessidade, ela ndo termina na
aprendizagem de métodos de ensinar e de aprender, ainda que ndo as ignore, ela também néo

se limita a compreensdo de um saber fazer pedagdgico, mesmo que ndo o desconsidere.

Nesse sentido, a formacédo docente se constitui em uma acéo continua e dinamica, a qual
mobiliza um desenvolvimento em diversas conjunturas articuladas, que parte de uma postura
critica e reflexiva no que tange aos estudos e as vivéncias, antes mesmo da insercdo na pratica
profissional da docéncia, ou seja, remete ao processo formativo inicial e as experiéncias
adquiridas em atividades ou projetos de extensdo que aproximam o licenciando do contexto

escolar, contribuindo para a formacao de saberes docentes.

Os saberes sdo apontados por Tardif (2014, p. 35), como “[...] processo de aprendizagem
e de formac¢do”, que pode ocorrer de forma sistematizada e formalizada, gerenciado por
agéncias formativas, como também saberes advindo das vivéncias decorrentes da pratica
profissional, que “[...] incorporam a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e saber ser” (TARDIF, 2014, p. 39).

Por isso, Tardif (2014) aponta que, no exercicio da sua funcéo, os docentes mobilizam
inimeros saberes provenientes de sua trajetoria pessoal, das formagdes inicial e continuada,
ancoradas nas instituicbes de formacdo de professores e dos saberes da pratica profissional,
construidos dentro da sala de aula e da escola. E indiscutivel que os docentes adquirem o

conhecimento de inUmeras maneiras, a0 mesmo tempo que alguns o obtem pelo estudo da
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teoria, outros o adquirem com a prética e as vivéncias. Para o autor, € inGtil tentar classificar os
saberes docentes seguindo critérios isolados de sua origem, seu emprego ou ainda as suas
circunstancias de adequacdo e elaboracdo. Seguindo essa logica, deve-se ponderar e
problematizar os critérios em comum, bem como as relacdes efetivas entre eles, para dessa

forma elaborar um modelo apropriado de entendimento e reconhecimento dos saberes docentes.

A relagéo exteriorizada que os professores mantém em relacéo aos saberes curriculares,
disciplinares e da formacdo pedagogica faz com que se reconheca ainda mais 0s seus saberes
experienciais, visto que é sobre eles que se mantém o controle, tanto no que diz respeito a sua

producdo quanto ao seu reconhecimento (TARDIF, 2014).

E indiscutivel que os docentes adquirem o conhecimento de inGmeras maneiras. Ao
mesmo tempo que alguns o obtém pelo estudo da teoria, outros o adquirem com a prética e as
vivéncias. [Esse processo envolve emocdes, sentimentos, afetos e compreenséo,
consequentemente, isso acarreta a necessidade do outro tipo de saber fundamental a acédo
docente, ou seja, saberes da Experiéncia.

Na concepcao de Tardif (2004), o saber proveniente do trabalho docente corresponde a
uma combinacdo de inGmeros conhecimentos, vindos de diversas fontes, que sao
desenvolvidos, associados e estimulados pelos docentes, de acordo com as determinacdes da
sua profissdo. Para o autor, os saberes sao plurais e maltiplos, por isso é indtil tentar classifica-
los seguindo critérios isolados de sua origem, seu emprego ou ainda as suas circunstancias de
adequacao e elaboracdo. Seguindo essa l6gica, deve-se ponderar e problematizar os critérios
em comum, bem como as relac6es efetivas entre eles, a fim de elaborar um modelo apropriado

de entendimento e reconhecimento dos saberes docentes.

4 Caminhos metodoldgicos, apresentacao e analise dos dados

Com vistas a compreensdo de quais as repercussdes, além de possiveis contribuigdes,
do Programa de Residéncia Pedagdgica no processo de formag&o inicial dos estudantes do curso
de Pedagogia de uma universidade federal do sul de Minas Gerais, que integraram o programa
no periodo de 2018 a 2020, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
por estar direcionada “[...] a compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e sociais,

a transformagdo de praticas e cendrios socioeducativos, & tomada de decisdes e ao
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descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos” (ESTEBAN,
2010, p. 127).

A pesquisa sob abordagem qualitativa permite aos pesquisadores compreender e
interpretar comportamentos e tendéncias, identificar hipoteses para um problema e descobrir as
percepcOes e expectativas dos sujeitos. Com isso, o foco de atencdo dos pesquisadores
qualitativos centraliza-se nas descrigdes detalhadas de situacOes, eventos, pessoas, interagdes e
comportamentos que sdo observaveis (PEREZ SERRANO, 1994 apud ESTEBAN, 2010).

Sob a vertente qualitativa, buscou-se como instrumentos de coleta de dados os
documentos relacionados ao programa e a aplicacdo de questionarios junto aos vinte e quatro
residentes estudantes do curso de Pedagogia e aos trés professores preceptores, que acolheram

esses estudantes em suas salas de aula para levantamento de suas percepcdes sobre o programa.

Para este estudo, apresentamos como sujeitos da pesquisa apenas 0s bolsistas
residentes?, selecionados por edital da CAPES para participarem do programa no periodo de
2018-2020°,

O questionario compunha-se de cinco questdes abertas, envolvendo avaliacdo das
atividades de observacéo e de regéncia desenvolvidas ao longo da duracdo do programa. Para
apresentacdo dos dados e preservacdo do anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa, as
transcri¢des das respostas foram identificadas com a palavra Residente e a numeracdo de 1 a

24, nimero maximo de licenciandos do programa.

Tomamos como procedimento de andlise a perspectiva da “andlise de conteudo”
segundo Bardin (2010), que descreve a caracterizacdo das acdes de tratamento dos dados em
fases, como a organizacdo da andlise; a codificacdo; a categorizacdo; o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo dos resultados.

Nessa perspectiva, assegurou-se o tratamento dos dados a partir da organizacdo das
respostas, por meio da codificagdo em proximidades teméticas, de modo a estabelecer
categorias com inferéncia e interpretacdo das descricdes sobre as repercussdes e as

contribui¢cdes do programa na formacdo dos estudantes. Diante disso, organizou-se trés eixos

2 Conforme o compromisso ético assumido no Termo de Compromisso aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos COEP-UFLA, do parecer de n® 2.227.921, ndo serd mencionado o nome das instituicdes, nem
dos participantes da pesquisa, estes serdo identificados com R (residentes) seguidos de um algarismo arabico.

3 As 24 vagas destinadas para o curso de Pedagogia foram preenchidas por estudantes matriculados a partir do 5°
periodo do curso. Os trés preceptores, professores que supervisionaram as acoes dos residentes, também foram
selecionados por edital e eram docentes da rede municipal de ensino local.
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argumentativos referentes aos saberes adquiridos, quanto: (a) a pratica pedagogica; (b) as
relages entre professor e aluno; e (c) ao reconhecimento da docéncia. Na sequéncia, sera

apresentado cada eixo argumentativo.

4.1 Saberes referentes a pratica pedagogica

Durante a vigéncia do programa, de agosto de 2018 a janeiro de 2020, os licenciandos
auxiliaram os professores-preceptores em sala de aula, alternando 0 momento de regéncia de
turma; o planejamento de atividades e atendimento individual de alunos com dificuldades de
aprendizagem; bem como realizando estudos orientados sobre temas relacionados a

alfabetizacdo e ao letramento na universidade, para subsidiar as suas a¢fes no contexto escolar.

Diante disso, esse eixo apontou algumas contribui¢cbes do Programa de Residéncia
Pedagdgica, como: a oportunidade de vivenciar a pratica no campo de trabalho; a possibilidade
de juncdo com o que foi estudado na teoria dentro da IES; a vivéncia com cotidiano escolar

para a construcdo das identidades profissionais; bem como repensar a pratica docente.

Em uma das questdes, os bolsistas deveriam apresentar reflexdes sobre o que o
programa viabilizara em relagdo a educacdo, ao processo de ensino e de aprendizagem e as
relacOes estabelecidas entre professor-aluno. Com isso, 32% dos residentes responderam que 0
programa possibilitou uma reflexdo sobre o quanto a teoria se difere da pratica, sobre o quanto
aproximar-se da praxis pedagogica, em sala de aula, foi um fator relevante para se enxergar as
distingdes entre os conceitos tedricos e a vivéncia do contexto escolar, visto que na dimensao
tedrica ndo existe uma formula exata que ensine a lidar com os diversos imprevistos
encontrados no cotidiano de sala de aula. O Residente-07 destacou que: “Ao auxiliar a
professora percebemos de que forma a préatica docente acontece e que o planejamento pode ser
afetado de diversas formas, favorecendo a unido de teoria e préatica; ainda ajuda a refletir sobre
a teoria no ambito da pratica, percebendo que o meio, muitas vezes, exige para alem de
conhecimentos estudados”. Para o Residente-17: “A reflexdo proporcionada foi a de que teoria
e pratica sdo coisas que deveriam andar juntas, porém isso ndo aconteceu da forma como se
esperava. A forma como se dé a relagdo professor e aluno vai ter total influéncia na pratica do
docente como também na aprendizagem do aluno”. Ja a resposta do Residente-14 apontou que

0 programa proporcionou ‘“uma aproximag¢do do campo de trabalho, vivenciando na préatica o

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 33, n.66/2023. elSSN 1981-8106
e05[2023]



SOUSA, W. F.; GOULART, I.C. V.; CABRAL, G. R.

que aprendemos na teoria, nos proporcionando situagdes e nos fazendo pensar a pratica através

das situagdes encontradas no dia a dia dentro da sala de aula”.

Um aspecto apontado pelos estudantes diz respeito a relacdo entre teoria e pratica, que
aparece como processos dicotdmicos, o que Tardif (2014) sinaliza como uma concepg¢éo
tradicional, em que o saber estaria de um lado diferente da préatica. Para Tardif (2014), aquilo
que se denomina “teoria”, que esta relacionado a um saber a um conhecimento, s6 adquire sua
existéncia a partir de uma pratica. Frente a isso, pode-se questionar 0 que move a compreensao

da relacdo dicotdmica entre teoria e pratica acerca do contexto educativo?

Pode-se observar que os residentes destacaram a proximidade da realidade educacional
como um aspecto determinante no processo formativo, o que permite uma reflexdo sobre o
saber tedrico e o vivencial. Diante disso, Freire (1996) salienta que a teoria ndo determina a
pratica, ao contrario disso, a teoria sustenta a pratica com o objetivo de formar, mediar e
compreender criticamente a pratica necessaria para ponderar as necessidades especificas do

universo da sala de aula e de seus alunos.

Trata-se aqui de saberes experienciais, conforme assinala Tardif (2014), isso porque
essa experiéncia provoca uma retomada critica de saberes adquiridos sobre a préatica pedagdgica
vivenciada. Com isso, os bolsistas passaram a refletir sobre o fazer docente, quando filtraram e
selecionaram outros tantos saberes, quando ponderaram, compararam e aprimoraram acoes
necessarias para viabilizar ou garantir que o processo de ensino e aprendizagem acontecesse.
Tal reflexdo demonstra “objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e

submetidos ao processo de validagdo constituido pela pratica cotidiana” (TARDIF, 2014,

p. 53).

Para Tardif (2014, p. 210), os saberes experienciais perpassam a dimensdo empirica,
entretanto, para autor, o saber ensinar “remete a uma pluralidade de saberes”. E tais saberes vao
se acumulando e passam a servir como referéncia aos docentes que buscam pautar suas proprias

acoes.

Sendo assim, a atuacéo transformadora que se renova na pratica em articulacdo com a
dimensao teorica exige desenvolvimento dessa consciéncia critica. Ou seja, para o exercicio da

acdo docente é necessario preparacdo e reflexdo com a realidade educativa e também sobre ela.
Nessa perspectiva, o Programa Residéncia de Pedagogica ofereceu situagdes vivenciais

em que foi possivel enriquecer e promover uma formagé&o inicial de qualidade, desenvolvendo
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acOes que integram a Politica Nacional de Formacgdo docente. Uma acdo formativa que visa
desenvolver o aperfeicoamento do saber docente, por meio da elaboracdo de propostas que
fortalecam o campo da pratica; orientem o licenciando a executar, de forma efetiva, a relacéo
entre teoria e pratica profissional docente; bem como incentivem a reestruturacdo da formacéo
pratica nos cursos de licenciatura, sustentando-se a partir das experiéncias e vivéncias que t&o

somente a teoria sem a prética seria capaz de promover (BRASIL, 2018).

4.2 Saberes sobre a relacédo entre professor e aluno

Aproximadamente 23% dos residentes concordaram que a afetividade foi o ponto mais
importante para consolidar a relacdo entre o professor e 0 aluno e que essa consolidacao teve
total influéncia no processo de ensino e de aprendizagem. Corroborando com isso, o Residente-
19 destacou que a afetividade se mostrou relevante para as relacées em sala de aula e para o
desenvolvimento do aluno: “compreendi que a afetividade ¢ um aspecto importante e que 0
vinculo que os alunos criam favorecem o processo de ensino e aprendizagem, tornando o mais
prazeroso” (RESIDENTE-19).

Outro aspecto observado foi que 45% dos residentes demonstraram uma opinido acerca
das ponderacdes referentes as relacdes interpessoais, por serem complicadas. Segundo o
Residente-14, o programa “[...] aproximou da realidade da convivéncia aluno x professor,
podemos ver na pratica como funcionam essas relacfes e o quanto elas podem ser dificeis. O
processo de ensino-aprendizagem demanda muito empenho e um olhar generoso para com 0s

alunos, esse processo nem sempre ¢ facil”.

Essa reflexdo dos bolsistas se mostra atrelada a dimensdo do saber relacionado a
profissionalizacdo temporal docente apresentada por Tardif (2014, p. 181), ou seja, refere-se ao
saber agir em relacdo as necessidades ou interesses que 0 outro apresenta, saber relacionar-se,
saber ouvir e se posicionar nas interacdes construidas entre os sujeitos da aprendizagem: aluno
e professor. Essa dimensdo das interacdes entre sujeitos abarca diversas realidades sociais, por
1sso “o ensino ocorre num contexto constituido de multiplas interagdes, as quais exercem sobre

os professores condicionamentos diversos”.

Sendo assim, os saberes da préatica educativa apresentam-se na relacdo de afetividade,
visto que os fendmenos afetivos estdo intimamente ligados com a qualidade das interagdes entre
sujeitos e suas vivéncias, 0 que confere aos objetos culturais um sentido afetivo. Dessa forma,
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as conquistas do campo afetivo sdo utilizadas no campo cognitivo e o contrario também ocorre,

como em um entrelagamento.

[...] a presenca continua da afetividade nas interacdes sociais, além da sua influéncia
também continua nos processos de desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, pode-
Se Se pressupor que a interagdo que ocorre no contexto escolar também é marcada pela
afetividade em todos os seus aspectos. Pode-se supor, também, que a afetividade se
constr6i como um fator de grande importancia na determinacdo da natureza das
relacbes que se estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os diversos objetos do
conhecimento (areas e contetdos escolares), bem como na disposicdo dos alunos
diante das atividades propostas e desenvolvidas (LEITE; TASSONI, 2000, p. 9-10).

Para tanto, as aquisicOes intelectuais sdo englobadas em afetividade, dando-lhe um
carater acima de tudo cognitivo. Quando séo relacionadas, afetividade e inteligéncia levam a

crianca a um grau de desenvolvimento muito elevado como afirmam Leite e Tassoni (2000).

Para Tardif (2014, p. 132), o trabalho docente respeita tanto o cumprimento de objetivos
referentes a pratica educativa, como também da atuacdo docente sobre um objeto de trabalho
que, no caso, refere-se a seres humanos, por isso, envolve trés grandes aspectos, como a
individualidade, a sociabilidade e a afetividade, compreendendo que “ensinar ¢, portanto, fazer

escolhas constantemente em plena interagdo com os alunos”.

4.3 Saberes que remetem ao reconhecimento da docéncia

Ao serem convidados a descrever sobre as contribui¢es (ou ndo) do programa para sua
formacdo como docente, os bolsistas evidenciam que até mesmo as dificuldades e experiéncias
negativas contribuiram para a sua formacao: “Acredito que todo aprendizado ¢ valido, seja ele
com olhar positivo ou negativo. Dessa forma, o programa sempre contribuiu para minha
evolugdo dentro da institui¢do de ensino superior como na formag¢ao docente” (RESIDENTE-
1); “Em nenhum momento o Programa de Residéncia Pedagdgica deixou de contribuir para
minha formacdo, pois até mesmo as frustragbes encontradas no percurso deste programa
contribuiram para isso” (RESIDENTE-14). O Residente-5 enfatizou que “O Programa
Residéncia de Pedagdgica em nenhum momento deixou de ser uma ferramenta de contribuigéo
para a minha formacéo, todas as vivéncias e experiéncias vividas através do programa foram
de grande importancia mesmo quando em momentos dificeis, ainda assim era momento de
construgdo e contribui¢ao”.
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Falar sobre a formac&o docente é falar sobre um fendmeno complexo e multifacetado
que possibilita maltiplos olhares. Compreendo o conceito de formacgdo como o
conjunto de experiéncias vividas no trabalho de professor que permitem que sua
identidade seja (re)construida dentro do cotidiano. Ndo vejo a formacéo construida
apenas por acumulagdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas, também,
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcédo
permanente de uma identidade pessoal, acreditando que o processo educacional vivido
pelos professores e as aprendizagens que realizam em suas préaticas cotidianas séo
importantes referencias para a sua formacéo (GARCIA, 1999, p. 19).

As respostas dos residentes 11 e 16 retrataram que: “O PRP contribuiu para a minha
formagé@o como docente de diferentes formas, com as experiencias adquiridas durante o PRP
agucou meu olhar durante o periodo que estive na escola” (RESIDENTE-11); “O PRP pode
contribuir para a relacdo teoria-pratica que vivenciamos, poder estar em sala de aula atuando
diretamente com os alunos, trouxe uma aprendizagem que apenas com 0 curso de pedagogia
nao conseguiriamos ter” (RESIDENTE-16).

As respostas dos bolsistas sinalizam um aprendizado direcionado para o que se
compreende por docéncia, para ao saber ser docente, ou seja, para a dimensdo das acdes que
dizem respeito ou estdo associadas a tudo o que corresponde a identidade docente (TARDIF,
2014). Mais do que um saber professional, o que se observa nas respostas € a percepcdo do que
ser um profissional docente foi possibilitado pelas relagdes construidas com professores e com
a préatica educativa.

A relacdo construida entre os residentes e 0s professores-preceptores proporcionou um
dialogo entre os saberes curriculares e 0s vivenciais, que impactou na formacgéo pedagogica e
permitiu 0 reconhecimento de saberes experienciais, haja vista que os professores atuam
diretamente sobre o contexto da pratica educativa, tanto na producdo quanto no reconhecimento
de ac0Oes e atuacbes (TARDIF, 2014).

Para Tardif (2014, p. 301), a concep¢do do saber profissional tem uma relagéo direta
com a identidade docente, visto que “a questdo do saber profissional dos professores esta no

centro das reformas atuais e suscita muitos problemas que estdo longe de serem resolvidos™.

Contudo, é fato que o exercicio da docéncia, enquanto acdo transformadora que se
renova tanto na teoria quanto na pratica, requer necessariamente o desenvolvimento de uma

consciéncia critica. E, nesse sentido, podemos dizer que o exercicio da acdo docente requer
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preparo, uma vez que, segundo Freire (1996), a formacao docente percorre a compreensao de

que para ensinar é preciso aprender a aprender.

Por fim, na questdo em que os residentes puderam pontar sugestdes ou fazer comentarios
que considerassem relevantes para a continuidade do programa, destacaram-se trés respostas
que apresentaram coeréncia com o que o programa prop0s, consideradas pontos relevantes para

uma reflexao.

O Residente-10 sugeriu “que tivesse mais rodadas de conversa na universidade, para
podermos solucionar davidas e discutir problemas enfrentados na sala de aula. Considero
importante irmos o ano todo, desde o inicio até o final do ano letivo. Pois assim acompanhamos
todo o processo ¢ evolugao dos alunos”. O Residente-20 sugeriu que houvesse “mais formagao
para estarmos ali atuando. Mais preparacdo para orientadores, preceptores e outros professores
das escolas participantes”. O Residente-22 indicou “que outros estudantes de graduagao possam

ter essa experiéncia, com ampliacao das vagas”.

Diante dos apontamentos, observou-se aspectos que os residentes consideram relevantes
e que poderiam melhorar o processo formativo e a qualidade da sua a¢do pedagdgica, tanto nas
instituicGes de ensino superior enquanto estudantes, como nas instituicdes de ensino basico
enquanto professores. Percebeu-se a importancia de promover discussfes nas quais 0S
residentes pudessem dar uma devolutiva das suas a¢Ges, enquanto professores no exercicio da
pratica, podendo também promover uma postura reflexiva entorno de suas ac6es e do outro,
uma vez que a troca de experiéncias entre os estudantes, professores e preceptores reforcam o
papel formador da instituicdo de ensino superior em articulacdo com as escolas de educacéo
basica. Ao viabilizar essa troca com professores experientes, houve acréscimo de qualidade no
processo formativo docente, pois, por meio da experiéncia pessoal e das experiéncias do outro,

foi possivel ter mais seguranca quanto as tomadas de decisdes.

Com este modelo formativo, o Programa de Residéncia Pedagdgica, mesmo sendo uma
iniciativa recente, ofereceu aos futuros professores o privilégio de atuar no contexto educativo,
articulando conhecimentos da formacao inicial com as vivéncias dos preceptores, uma vez que
0 processo formativo € capaz de mobilizar os saberes relacionados a dimensdo tedrica e aos
saberes experienciais, possibilitando aos docentes a compreensdo e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades necessarias para a investigacdo da sua propria pratica. Nesse
sentido, as descri¢cbes também demonstraram reflexdes sobre o processo formativo como

elemento de construcéo da identidade e do desenvolvimento profissional docente.
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5 Consideracoes finais

A reflexdo a partir das experiéncias construidas no Programa de Residéncia Pedagogica
(2018-2020) demonstrou que, além de ser um instrumento de impacto no processo de formacédo
inicial de professores, a residéncia inseriu os licenciandos no campo de trabalho, o que
possibilitou aos futuros profissionais uma vivéncia de situacfes da realidade da sua area de
atuacdo, em didlogo com os professores-preceptores como tutores do processo formativo. Para
muitos estudantes, o programa ofereceu a oportunidade de colocar em pratica o que foi
aprendido dentro da instituicdo de ensino superior, promovendo posturas criticas e reflexivas
acerca de sua trajetoria de formacdo e mobilizando saberes que serdo incorporados na propria

prética docente.

Tal reflexdo aponta a relagdo com o “saber agir”, que oferece elementos que
fundamentam sua pratica educativa, visto que exige do professor saber tomar decisdes e fazer
escolhas de modo que “se baseia em sua ‘experiencia vivida’ como fonte viva de sentido a partir
da qual o passado lhe permite esclarecer o presente e antecipar o futuro” (TARDIF, 2014, p.

211).

Algumas respostas dos estudantes evidenciaram aspectos positivos e negativos, mas que
favoreceram a percepc¢do de que o programa ainda precisa passar por algumas reformulacGes
importantes, que podem qualificar ainda mais suas contribui¢cbes na formacdo inicial de
licenciandos, tais como: envolver os gestores das escolas nas discussdo tedricas e praticas,
ampliando os atores que integram o programa; melhorar os detalhamento das atribui¢des de
cada ator e suas funces no &mbito do programa; facilitar os momentos de regéncia de sala de
aulas, visto que os coordenadores se sentiram receosos em autorizar essa intervencdo, mesmo
fazendo parte dos objetivos do programa; oferecer maior autonomia aos licenciandos para
construirem com o planejamento da sala, ao invés de terem que cumprir um cronograma

previamente definido pela gestéo escolar; entre outros.

Quanto as contribuicbes do programa para a formacdo dos estudantes de Pedagogia,
ressaltou-se a articulacao entre teoria e pratica nas acoes desenvolvidas; o repensar sobre o fazer
docente como acéo necessaria para a compreensdo formativa e a insercao de préaticas educativas
na formacéo inicial, evitando a ilusdo dicotdbmica entre teoria e pratica, mas como processos
que se correlacionam, ou mesmo de que a atuacdo docente se restringe a aplicacdo de receitas

aprendidas em cursos de graduagdo. A dimensao da pratica pedagogica remete ao “saber fazer”
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(TARDIF, 2014), em que o professor explora habilidades da acdo e da atuacdo nas praticas
educativas, na conducéo e construcdo das relacGes interpessoais como acao intermediadora dos
processos de ensino e de aprendizagem, o que demonstra a necessidade de se estabelecer uma
relacdo de respeito com os alunos e de confianca no seu potencial de aprendizagem. Outra
dimenséo refere-se ao reconhecimento da docéncia, ou seja, do “saber ser” (TARDIF, 2014),
que remete a compreensdo da formacéo enquanto mobilizadora de saberes e impulsionadora do
desenvolvimento profissional docente, bem como acdo disparadora da reflexdo sobre a

responsabilidade e 0 compromisso ético e social de ser professor.

Nessa direcdo, Freire (1996) salienta que a préatica docente deve ser no sentido de criar
e recriar, baseando-se numa metodologia de ensino e aprendizagem dialdgica, critico-
transformadora na educacéo superior. Por fim, pode-se apontar que o Programa de Residéncia
Pedagogica (2018-2020) construiu e reconstruiu as percepgdes sobre o saber académico e o
saber da prética educativa, na perspectiva de se ndo dicotomizar ensino e pesquisa, teoria e
pratica, o que favoreceu a formacéo inicial dos licenciandos de Pedagogia na universidade
estudada, de modo a promover a aproximacdo com as escolas de educacgéo basica do municipio

e a formacdo continuada dos professores-preceptores que integraram o programa.
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