Apaixonadamente Pesquisadora em Educacao Ambiental

Michéle Sato

As grandes causas responsaveis pelas agressdes ao meio ambiente foram identificadas
e sdo conhecidas ha mais de vinte anos. Apesar das iniciativas lancadas e, sobretudo, dos
varios programas de pesquisa, a degradacdo da Terra ndo diminui. Uma constatacdo se
impde: a pesquisa precisa inovar as proprias estruturas para exercer um papel na protegéo

ambiental.

O que nos mantém prisioneirost que ndo conse-
guimos frear os dilemas ambientais? Onde conseguir as
luzes para “inovar nossas proprias estruturas?’ Quais
s8o os melhores caminhos a serem trilhados numa pes-
quisa em Educac@o Ambiental (EA)? Estas e diversas
outras indagagdes nos colocam frente ao mundo e a este
século, mas as respostas custam a ser obtidas. Acredita-
mos que o tempo de debater tais questdes vem ao encon-
tro de algumas inquietagdes de Di Castri (op. cit.). Di-
versas experiéncias, projetos, dissertagdes etesestém sido
realizadas, espal hadas nas diversas areas do conhecimen-
to. Assistimos a disputa politico epistemolgica da EA
em diversos campos - pedagogia, sociologia, biologia, ge-
ografia, engenharias, ora acentuando a area educacional,
ora os campos ambientais. E nesta disputa ideol 6gica,
fomosincapazes de criar um periédico nacional especifi-
co haEA, obrigando as pesquisadoras e 0s pesquisadores
abuscarem aliteraturaem diversasrevistas especializadas,
acirrando os discursos dos territorios da EA. Neste
guestionamento, uma inevitével constatacéo se impde:
precisamos definir a identidade de quem atua na area da
educacdo ambiental. N&o aquelaidentidade simbolicade
expressar o estado da alma, que tem aindecisdo flutuante
dos sonhos, mas uma identidade politica que se consoli-
de nas a¢des quotidianas, que se enraize em pensamentos
constantes e que, efetivamente, sgja capaz de ousar a
transformacdo necessaria para o caminho adiante.

N&o temos duvidas de que a EA exige um debate
sobre suas bases de sustentagdo, com aberturas
epistemol dgicas que confiram seu alto poder de diversi-
dade e interfaces que a sua prépria natureza requer. Pen-
sando isso, acreditamos que alguns paises ja consegui-
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ram lancar a idéia e ter seus proprios periédicos neste
campo. Consideramos que esta foi uma das mais impor-
tantes trilhas, que conduziram ao atual pensamento in-
ternacional da EA, em constante movimento dinémico.
E por isso mesmo, reconhecemos 0s avangos e 0S recuos
deste movimento, oraem circulo fechado, oraaberto, pos-
sibilitando enveredar por caminhos desconhecidos, des-
cobrindo, assim, novas formas do pensar e do agir, inse-
ridos em contextos plurais, onde adiversidade possibilite
e garanta a riqueza da reinvencao da EA.

Assim, acreditamos que a disputa politico
conceitual da EA necessita revelar a subjetividade dos
sujeitos através da mediagdo pedagégica. A dimensdo
ambiental pode ser transversalizada nas diversas areas
do conhecimento, respeitando as organizacOes, 0s obje-
tos e as necessidades das mdiltiplas relacbes. A producéo
do conhecimento que se constréi deve ser validadae apro-
priada pelos grupos sociais (Sato, 2001). Mas vale res-
saltar que transversalidade e interdisciplinaridade sdo
paradigmas situados nas esteiras de uma légica interna,
de construcdo democratica e muitas vezes, de morosida-
de complexa. Estéo além de decretos governamentais, de
legalismos ineficientes ou modismos de uma era. Séo ne-
cessidades que se estabelecem na ruptura do individua-
lismo, inserindo-se em dimensdes coletivas, muitas ve-
zes dificeis de serem estabel ecidas.

Historicamente, as primeiras atribuic6es de bol-
sas de pesquisas as instituicdes educativas iniciaram so-
mente em 1954 (Bogdan; Biklen, 1994). Um salto quali
e quantitativo pode ser observado a partir de entdo, prin-
cipalmente através das pesquisas na area da Antropolo-
gia Interpretativa e seus simbolos das expressdes cultu-
rais. Entretanto, o reconhecimento das pesquisas quali-
tativas aindaenfrentaum forte aparato positivistadasins-
tituiges financiadoras e das tradi¢Bes das ciéncias natu-
rais. No cendrio brasileiro, o Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), por
exemplo, ndo tem uma area propria para a EA, incluin-
do-ana érea de “ Tépicos Especiais em Educacao”, ou na
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“EcologiaAplicada’. No cenario educacional, aAssocia-
¢do Naciona de Pés-Graduagdo em Educacdo (ANPED)
lanca aformacdo de um grupo de estudos em EA somen-
te este ano, e ha um espaco timido a EA em outras &reas
do conhecimento. N&o existe, assim, nenhum periddico
especializado que garanta o fortal ecimento das pesquisas
em EA.

No contexto mundial, o periddico mais lido no
campo da EA é de origem americana (Journal of
Environmental Education), e sofreu duras criticas pelos
chamados educadores ambientais construtivistas, porque
suas publicagdes ancoravam-se em métodos e técnicas de
origem positivista. Marcinkowski (1996) analisaque 85%
dos trabal hos publicados nesta revista traziam uma forte
conotacgdo cartesiana, com dados empiricos e amostras
controladas. Em 1990, como marco inicial do debate so-
bre as pesquisas na EA, a “North American Association
for Environmental Education” promoveu um encontro
internacional com os especialistas para discutir os
paradigmas alternativos em EA no estado do Texas
(Mrazek, 1996). Neste encontro, surgiram algumas per-
guntas que tentaram responder as validagdes da pesquisa
em EA, com debate sobre os paradigmas de investigacéo,
ahistoricidade destatradicéo, os enfoques metodol 6gicos,
0s processos de validacdo, rigor e confiabilidade, bem
como a fungdo de um periddico especializado que pode-
ria ser convertido em um férum permanente de discus-
sBes dos caminhos da pesquisa em EA.

Na tentativa de buscar as respostas, o periddico
“Environmental Education Research” apareceu nalngla-
terra, enfocando as estratégias e os métodos na pesquisa
em EA, além de um livro intitulado “Alternative
Paradigms in Environmental Education Research”, pu-
blicado em 1992, com artigos de especialistas mundiais,
gue buscavam responder tais questionamentos. Em con-
sonancia com tais publicacdes, aAustrdlia também trou-
Xe a sua importante contribuicdo lancando o livro
“Research in Environmental Education” (Robottom &
Hart, 1993), trazendo novos enfoques e debates necessa-
rios para o caminho adiante. Apds estes acontecimentos
no cendrio da pesquisa em EA, testemunhamos o nasci-
mento da revista latino americana em EA, “Topicos en
Educacion Ambiental”, bem como duas revistas oriun-
das do Canada, a “Canadian Journal of Environmental
Education” pela parte anglo-saxonica e a “Education
RelativealL”Environnement” pelos paises francofonicos,
liderados pelo Quebec.

Embora a formagao de uma rede lusdfona em EA
jatenha sido debatida, ainda esbarramos na auséncia de
financiamento para que o caminho se concretize. A rede
luséfona é uma proposta de Portugal, que junto com o
Ministério do Meio Ambiente (MMA) do Brasil e outros
poucos paises falantes da lingua portuguesa, acreditam
gue a EA nasce da necessidade de conjugar a diversidade
natural e cultural, tomando o idioma como maior desta-
gue da expressdo cultural. Uma de suas propostas anco-
ra-se na possibilidade de uma revista especializada que
possa fortalecer a pesquisa na EA.

Permitindo que novas abordagens sejam disculti-
das, este texto apresentara, rapidamente, algumas linhas
de pesqguisas apresentadas por alguns autores e autoras
em EA, para dar seqiiéncia as pesquisas realizadas em
Mato Grosso, sob o projeto Mimoso, ora em desenvolvi-
mento, com enfoque No ecossistema pantaneiro.

1. Metodologia de pesquisa em EA

1.1. Pesquisa bibliogréfica

Toda pesquisa, sejaqual for o caminho metodol 6-
gico tracado, necessita da revisdo de literatura, validada
pela pesqguisa bibliogréfica. Alguns pesquisadores, entre-
tanto, utilizam-se somente desta estratégia para consoli-
dar os conhecimentos, através dabibliografiajapublicada
de pensamentos ou personalidades, bem como documen-
tos que contenham fatos histéricos para serem investiga-
dos. Segundo Creswell (1997), apesquisabibliogréficaé
um estudo baseado nas referéncias literérias, nos docu-
mentos ou nas narrativas orais que possibilitam diversas
leituras dos fatos, fendbmenos, pensamentos ou de autoras
eautores estudados. Taisinvestigacdes podem trazer uma
nova interpretacdo em determinadas situacfes, pessoas,
temas ou sociedades. Ela pode ser divididaem tréslinhas
basicas: a revisdo literéria, a autobiografia e a narrativa
oral.

\ Revisdo literaria: Escrita por outros sobre
determinado tema ou pessoa.

Ex.1: Selby (1999) resgata os principios da Fisica

Quaéntica para propor um modelo quéantico da

EA. No uso deste tema, ele credita que um

novo paradigma se estabel eca, onde trés esfe-

ras de temas, espacos e eventos se confluam

numadimensdo interna, criando significacdes

alternativas no campo hologrémico daEA. A

revisdo daliteratura esta presente em todo tra-

balho de dissertac&o ou tese, oferecendo uma
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construcdo tedrica dos aspectos abordados.
\ Autobiografia: Escrita pela propria pessoa.

Ex.2: Stapp (1990) publicou o “Environmental
education activities manual”, onde descreve
algumas reflexdes sobre as atividades realiza-
das pelo préprio autor e sugere exemplos pr&
ticos. Um outro exemplo bastante interessan-
teédado por Wilson (1995), que estimulaseus
estudantes de pds-graduacdo adesenvolverem
uma “autobiografia ecolégica’ como instru-
mento de compreensdo na relagdo do ser hu-
mano com a Terra, estimulando o crescimen-
to pessoal, a pesquisa e a reflexdo individual
e coletiva como trgjetérias na construcéo da
EA.

\ Histériaoral: Coletaatravés de entrevistas ou ques-
tionérios.

Ex.3: Leite (2000) - descreve amitopoéticadas dguas
pantaneiras, através da coleta das narrativas
orais da comunidade de ChocororéMT. As
lendas, mitos e simbolos sdo ricamente anali-
sados, com valorizagdo da culturalocal e dos
conhecimentos existentes na regio.

1.2. Pesquisa fenomenol dgica

De acordo com Passos (1998) e Merleau-Ponty
(1971), este enfoque descreve significados das experién-
cias de vida sobre uma determinada concepcdo ou fenb-
meno, explorando a estrutura da consciéncia humana. As
pesquisadoras e 0s pesquisadores buscam a estrutura in-
variavel (ou esséncia), com elementos externos e inter-
nos baseados na memdria, imagens, significacbes e
vivéncias (subjetividade). H4 uma ruptura da dicotomia
“sujeito-objeto” e dos modelos exageradamente
“cientificistas’.

\ Representagdes sociais:

Ex.1: Reigota (1994) analisa as representacGes do
meio ambiente através de estudos dasimagens
e entrevistas, com enfoque na educagéo poli-
tica. Embora sua base epistemol dgica se an-
core em Moscovici, ele redimensiona as re-
presentacdes para um campo social mais cri-
tico. Em uma perspectiva mais pedagogica,
Melo (2000) estudaas representacdes das pro-
fessoras em escolas cuiabanas, analisando ca-
minhos para aimplementacdo da EA nos cur-
riculos escolares.

\ Representagdes:

Ex.2: Meira (2001) é interessado nas representacdes
sobre o buraco da camada de 0z6nio em soci-
edade industrializadas e utiliza-se do cogniti-
vismo Piagetiano paraainterpretacdo da sub-
jetividade humana (Caride & Meira, 2001). A
partir deste estudo, vai desenhando estratégi-
as de pesquisa-acdo para a resolucéo do pro-
blema.

\ Percepcéo ambiental:

Ex.3: Maroti (1997) tenta implementar a EA na es-
tacdo ecolbgica de Jatal, estudando a percep-
¢80 de grupos interatuantes desta unidade de
conservagdo, cujo resgate de mitos e lendas
enriquecem a sua andlise bioldgica originan-
do propostas educacionais paraa conservacao
da biodiversidade.

1.3. Pesquisa etnogr afica

Creswell (1997) considera que uma pesquisa
etnogréfica se inscreve na andise da descricdo e inter-
pretacdo de uma dada cultura, apropriada pelos grupos
sociais ou sistemas sociais. Caracterizada por ser uma
pesquisatradiciona daAntropologia Classica, requer cui-
dadosa observacéo ou imersdo no cotidiano da populacéo
considerada. Entretanto, a Antropologia Interpretativa
(Sato & Passos, 2001) trouxe modificagdes no funciona
lismo estrutural, com destaque ao interacionismo simbé-
lico, cultural ou cognitivo (cultura, comportamento, lin-
guagem e artefatos), com respeito a diversidade e contra
a generalizacdo simbdlica estabelecida pela Antropolo-
gia Classica

\ Etnogr afia escolar:

Ex.1: Souza-Torres (2000) traz sua importante con-
tribuicdo a implementacéo da EA nos curri-
culos de uma escola em Cuiaba, através da
observacdo participante e estudos de artefatos
culturais da escola, optando pelo uso dos te-
mas geradores (residuos sdlidos), como estra-
tégia educativa.

\ Etnoecologia:

Ex.2: Toledo (2000) apontaaetnoecol ogiacomo base
de sustentacdo asuaintervencéo e estudos eco-
|6gicos, através do resgate da sabedoria das
comunidades e suas relagdes culturais. Ainda
no enfoque etnoecol 6gico, Marques (1999: 55)
estuda situacBes onde a cultura esta intrinse-
camente relacionada com a natureza, propon-
do que a EA permitaresponder cinco pergun-
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tas basicas. “mudar?; o que mudar?; por que
mudar?; para quem mudar ?; e como mudar?
(...) Planejar degelos, aquecimentos,
reaquecimentos, controles de temperaturas
ambientais e culturais, quando e se necessa-
rio sim, mas € preciso “ir devagar com o San-
to”, pondo um pouco de ciéncia aqui e feitico
ali, escutando vozes e siléncios, perscrutan-
do mentes, sondando coragoes...” .

1.4. Estudo de caso

Segundo Creswell (1997), esta estratégia ndo é
aceita como metodologia por alguns pesquisadores, dada
a especificidade de uma determinada realidade. Ancora-
se na descricdo de um objeto/fato/fendmeno especifico,
que dificilmente apresenta o potencial de replicabilidade.
A coleta de dados, detalhada e rica, de um determinado
contexto, exige estratégias de observacdo, entrevistas, do-
cumentos, audiovisuais ou outros materiais.

Ex.1: Sorrentino (1995) nos mostra a inser¢do da EA
nos curriculos do curso de Agronomia/ESALQ,
através de atributos criticos e regionais. Embora
especifico, a sua contribuicdo permite perspectivas
de construcdo dinamica da EA nos curriculos dos
cursos do ensino superior, num corgjoso estudo
contra as orientacfes antigas sobre a ndo criacéo de
uma disciplina em EA.

Ex.2: Parry (1987) também analisa a implementagéo
da EA nos curriculos do ensino bésico, inscrevendo-
se na filosofia critica, citando nosso Mestre Paulo
Freire como libertador para aimplementacdo da EA
nas escolas rurais da Escocia. Considerando a
realidaderural, vai desenhando aEA debatendo com
as suas potencialidades e limitagdes.

1.5 - Pesquisa diagnostico-avaliativa

Muitos pesqguisadores tém um certo receio em se
aventurar nesta area, pois a avaliagdo ainda € um marco
conceitual pouco esclarecido, temido nas bases educacio-
nais e profissionais, mal compreendido e utilizado equi-
vocadamente. A avaliacdo, neste contexto, ndo € somente
a tradicional metodologia de apontar “culpados ou ino-
centes’, mas fundamentalmente, € uma verificacdo dos
processos desenvol vidos com seus resultados, a qual per-
mite novas orientacBes das acdes para superacdo dos li-
mites visando a manutenc&o das potencialidades (Sato &
Tamaio, 2001; Liarakou & Flogaitis, 2000).

Ex.1: O WWF-Brasil propde a construcéo de uma
rede amazonica em EA, através de diagnosti-
cos das experiéncias em seis estados daAma-

zbnia. Suas estratégias ndo amejam avaliar
0s projetos da forma tradicional, mas dar vi-
sibilidade as acOes desenvolvidas através das
coordenacdes locais, estabelecendo umarede
de comunicagdes e intercambios para o forta-
lecimento da EA (Sato & Tamaio, 2001).
Gutiérrez et al. (1999) também escolhem a
pesquisa avaliativa para a andlise dos mode-
los e dos equipamentos utilizados em EA na
Espanha, trazendo espacos heterogéneos de
instituicOes, materiais, instalacdes e infra-es-
truturas, além de analise das percepcbes am-
bientais dos grupos sociais, dos modelos de
intervencdes educacionais e dositinerérios pe-
dagdgicos instituidos para a EA.

Ex.2: Carvaho (2001) retrata a invencéo do sujeito
ecolégico através das andlises dos sentidos e
trajetérias de diversos atrizes e atores sociais
na EA, através daimersao pelas mutacles da
cultura e da politica, no coragéo do aconteci-
mento ambiental, que “ constelou drbitas inu-
sitadas, redesenhou fronteiras, e inaugurou
umtempo de perplexidades’ (Carvalho, 2001:
XX).

1.6. Pesguisa-acao

De acordo com Sauvé, 1997; Sato, 1997; Hart,
1996; Thiollent, 1994, a pesquisa-acéo € umatarefacon-
junta de compreensdo e decisdes democréticas baseada
napraxis comprometidacom aespiral auto-reflexiva. Im-
plicaem desenvolvimento profissional, assumindo trans-
formacBes educativas dependentes do compromisso dos
sujeitos envolvidos. Implicaamplaautonomiaeinteracéo
dos sujeitos e ndo se limita a agao pontual. Visa a
(re)construcéo do conhecimento na acéo.

Ex.1: Guerra(2001) promove aformacado de profes-
soras e professores através da modalidade da
distancia, incentivando-os para aces e refle-
x8es na escola que visem a transformac&o de
realidades e implemen-tagdo da EA nos cur-
riculos escolares. Através de diversas estraté-
gias educativas, vai desenhando a EA com
perspectiva critica e acdo participativa. Ain-
da no contexto da formac&o de professores,
Zakrzevski (2000) utiliza-se da pesquisa-acéo
para a andlise dos problemas ambientais das
escolas rurais do Rio Grande do Sul, permi-
tindo que a EA sgjaincorporada nos curricu-
los escolares através de intervencdes na reso-
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lugdo dos problemas, em especial daquelesda
zona rural.

Ex.2: O projeto “Environment and School Iniciative
Learning (ENSI)”, foi desenvolvido em parceria
entre os educadores ambientaisdaAustralia, do Japao
e da Nova Zelandia, e também visou a formacado de
profissionais através dos enfoques criticos e politicos
do contexto (Robottom, 2001), com énfase nas
analises das representacfes observaveis em
fotografias.

1.7. Biorregionalismo

O biorregionalismo é uma tentativa de resgatar
uma conexao intrinseca entre comunidades humanas e a
comunidade bi6tica de uma dada realidade geogréfica. O
critério para definir as fronteiras de tais regides pode in-
cluir similaridades do tipo deterra, flora, faunaou bacias
hidrogréficas. A recuperagdo historica, simbdlica e cul-
tural apregoa valores de cooperacdo, solidariedade e par-
ticipagdo, permitindo desenvolvimento entre a comuni-
dade e o meio biofisico (Orr, 1992 & 1994; Griin, 2001 e
Sato & Passos, 2001).

Ex.1: Sato et al. (2000) desenvolvem o projeto Mimaoso,
no Pantanal mato-grossense, e buscam o
conhecimento local através das andlises biologicas
enarrativas daregido, estimulando eintervindo para
que a propria comunidade possa ser autbnoma nos
processos de conservacdo do ambiente e
implementacdo dos programas de EA.

Ex.2: Orr (1992 & 1994) buscacompreender asrelagdes
entre a comunidade rural e 0 meio através dos
enfoques simbdlicos, historicose culturaisdaregi&o.
Ascosmol ogias sdo resgatadas e adimensdo cultural
nunca é separada da natural, traco marcante nestas
comunidades autoctones.

Ainda que esta sintese esteja incompleta e que o
assunto ndo se esgote em nenhum texto de algumas pagi-
nas, o rigor académico e a validagcdo de uma pesquisa
educacional necessitam de revisdes maiscomplexasema-
turidade tedrica, para que a mera agdo pragmética possa
ser revertida em “atitudes’. Uma atitude diferencia da
acdo porque busca os encal¢os epistémicos necessarios
na reflexao da acdo. Os caminhos sdo mlltiplos e a
polissemia humana € infinita e por isso mesmo, um cam-
po metodoldgico se adentra ao outro, sem necessitar da
rigidez que indiquem fronteiras incomunicaveis. Em ou-
tras palavras, hd um entrelagamento entre as diversas
metodologias, permitindo um tratamento de dados mais
flexivel. A andlise pode ser quanti ou qualitativa, ofere-

cendo, ainda a possibilidade da triangulacéo. A
triangulacdo pode ter duas interpretacdes (figura 1):

A H I M %"
Andlise Pesquisador

Avaliador |

—

Quali Quanti Avaliador 2

A) As bases do triangulo representando as analises
guanti equalitativase o vértice correspondeaandlise
criticados dados estatisticos. Emboramuitos autores
considerem que esta andlise € epistemol ogicamente
equivocada, desde que os dados quantitativos e
qualitativos se situam em campos diversos, muitos
dos estudos tém utilizado esta ferramenta na andlise
dos dados (Sato, 1992). Este fato pode ser explicado
pelo grande niimero de agéncias financiadoras que
ainda se mantém prisioneiras de “produtos” e
“comprovactes’ mateméticas como resultados das
pesquisas; e

B) Um outro enfoque da triangulacdo ancora-se em
coletar os dados e solicitar que trés pessoas fagam a
interpretacéo (duas bases do triangulo), e o
pesquisador principal analisa a sua perspectiva no
vértice. Melo (2000) utilizou-se deste instrumental
com duas avaliadoras - a sua orientadora do Canada
e co-orientadora do Brasil, analisando os dados e
discutindo os resultados criticamente com as
diferentes visoes.

No caso especifico do projeto Mimoso, o grupo
social responsavel pela pesquisa tem diversas represen-
tacbes sobre o ambiente, além de caminhar
metodol ogicamente em caminhos diferenciados e com
interesses distintos. A possibilidade do did ogo secircuns-
crevenateoriabiorregional, respeitando amultiplicidade,
o olhar individualizado e coletivo que tracam atrajetoria
da EA em Mimoso, no municipio de Santo Anténio de
Leverger, em Mato Grosso (MT).

2. O projeto mimoso?

O projeto internacional intitulado “ Educacdo Am-
biental como Prética Sustentavel da Comunidade
Pantaneira’ recebe o codinome de* Projeto Mimoso”, em
homenagem ao nosso locus de atuagdo, que recebeu este
nome em funcdo da vasta vegetacdo constituida de uma
espécie de capim (Axonopus purpusii). A comunidade foi

2Maisdetal hes podem ser obtidos nahome page: http://go.to/eamt1.
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palco de muitas guerras no passado e guarda na memo-
ria, com bastante honra pelos moradores, 0 nascimento e
a infancia do Marechal Céndido Rondon. O centro de
Mimoso é a escola Santa Claudina, escola estadual
construida pelo proprio Rondon, que agrega as lideran-
¢as comunitérias, jovens e pessoas da comunidade, além
de ser local de festas e ricas tradi¢Bes culturais, como
toda comunidade rural. E uma comunidade pobre, que
sofre a crise do desemprego, das desigualdades sociais e
dos impactos ambientais, causados, principa mente, por
turistas e pescadores predatorios, que visam o lazer sem
nenhum cuidado ecoldgico ou cultural, contribuindo in-
clusive para o trabalho escravo e causando graves danos
arica diversidade, tanto bioldgica como social. A paisa-
gem natural mostra-se exuberante e ainda conserva as-
pectos belissimos do ecossistema pantaneiro. E comum
testemunharmos as revoadas de cardeais, as ninhadas de
tuiuils, os passeios da mée capivara com os filhotes, as
brincadeiras dos jacarés e os reflexos solares que confe-
rem a beleza as aguas.

Nosso projeto € financiado pela “Global
Environmental Facility (GEF)”, em parceria com a Or-
ganizacdo dos Estados Americanos (OEA), o Programa
das Nagdes Unidas parao Meio Ambiente (PNUMA) ea
Agéncia Nacional da Aguas (ANA), recentemente cria-
dapelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) brasileiro.
O primeiro fundo para a Protecdo do Ambiente Global
(GEF) foi criado pela Emenda de Londres ao Protocolo
de Montreal para a protecdo da camada de ozdnio, em
junho de 1990. Em 1991, estabel eceu-se um acordo entre
paises ricos doadores com o fim de reunir esforcos desti-
nados a protegdo ambiental global nos paises receptores
de média e baixarenda e levar adiante projetos nas &reas
de mudangas climaticas, biodiversidade e aguas interna-
cionais (Viola, 1997). Os entraves politicos e administra-
tivos do Fundo fizeram com que houvesse uma
mobilizacdo para a conquista de um mecanismo mais
participativo, que legitimasse as transformagdes obtidas
pel os projetos. Embora excessivamente burocratico, par-
ticularmente no que se refere ao setor orcamentério, o
fundo representa uma fonte importante de recursos para
se alcancar a pesquisa na érea ambiental, além de repre-
sentar a possibilidade da formagdo de grupos de traba-
Ihos, do didlogo interinstituciona e, principalmente, das
competéncias individuais e coletivas para o desafio das
pesquisas transacionais.

No amago dessa dinamica surgida apés o periodo

da guerrafria, nosso subprojeto nasce do Projeto “Bacia
doAlto Paragua” (BAP), envolvendo os estados de Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul. Entre os diversos
subprojetos aprovados em EA, Mimoso guarda a inova-
¢80 de ndo ser mais um projeto de “treinamentos’ com
prazos determinados, a partir do momento em que se ba-
seia na perspectiva da busca da sustentabilidade pelas
acOes da prépria comunidade autéctone, esperando que a
autonomia seja estabel ecida para os cuidados do ambien-
te local. O projeto Mimoso ndo acredita em programas
de “treinamento” em curto prazo que retiram da educa-
¢80 o carater formativo processual necess&rio as trans-
formacOes desejadas.

O povoado de Mimoso constitui uma diversidade
particular dentro de uma outra diversidade mais abran-
gente. S&o recortes do recorte, singularidades deumasin-
gularidade. A diferencaentre esses povosenés e que eles
percebem a diversidade nas rel agdes com a sociedade do-
minante que se constitui como alteridade em relacdo as
suas vidas e significacOes, a sociedade dominante, por
suavez, € cegaem relacdo a diversidade que eles consti-
tuem (Sato & Passos, 2001). Esta biorregi&o pode ser de-
finida como uma construcéo coletiva de organismos vi-
VOS e seus ambientes que formam uma unidade, “onde o
passado cultural das comunidades, em interacao direta
comseusambientes, formama essénciadaterra’ (Russdl,
1997: 4, traducdo nossa).

Os habitantes de Mimoso ndo se compreendem atra-
vés da estrutura classica dicotdmica: natureza e cultura. Em
outras palavras, ndo ha uma distingdo de limites definidos
entre anatureza e a cultura. Eles sdo parte da natureza, suas
raizes estdo interpenetradas nela, de sorte que a visdo mo-
dernista do mundo-objeto, enquanto ateridade distinta do
sujeito, é absolutamente desprezada. O que aprendem da
natureza € necessariamente inferido para o mundo do co-
nhecimento. Enquanto col etividade, eles sdo parteintegrante
viva e dindmica da natureza que os recorta e define como
parte da realidade circundante. Seu corpo carrega simboli-
camente os desgjos, as necessidades e 0 movimento geral
que cerca 0 mundo que os apreende. 1sso desafia nossos
padrdes individualistas de situarmo-nos perante o mundo e
Nao conseguimos enxergéalos como “objeto” de nossos es-
tudos, sendo como sujeitos histdricos situados em um con-
texto, que abrem did ogo conosco, ensinando e aprendendo;
falando e ouvindo; resgatando velhas historias e construin-
do novos conhecimentos. Assim, nossa propostaem EA con-
sidera o individuo evocando-0 em suas relacdes coletivas.
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Ha que se reconhecer também a existéncia de uma
I6gica triunfante e arrasadora na implantacéo gradativa
do capitalismo, expressa na forma neoliberal com im-
pactostremendos naecologialocal. “ Ao capitalismo, res-
taram a fabrica de ilusdes, a necessidade intrinseca de
industrializar os sonhos e os pesadel os, embal &-los, ven-
de-loserevendé-los(...) Enfim aTerraglobalizou-se. Até
guando, porém, suportara o sistema orgiéstico a sua pré-
pria mola entropicamente ja desgastada?’ (Marques,
1999: 47). O desenvolvimento humano busca a identida-
de pantaneira, na luta contra o aparelho do Estado que,
sob 0 sombrio signo do “desenvolvimento sustentavel”,
acelera o processo de degradacdo ambiental com mazelas
economicistas da monocultura, turismo em massa e
gasoduto. O status de “patriménio da humanidade” n&o
assegura a riqueza e protecdo da regido, desde que ndo
ha acompanhamento pel os 6rg&os, nem apoio aos grupos
sociais envolvidos no processo. Ha que se duvidar, pais,
sobre 0 conceito do “desenvolvimento sustentavel”, es-
sencialmente sobre a ideologia que expressa a condicéo
da sustentabilidade:

Se ha necessidades que sdo perenes,
transgeracionais por natureza, ha outras que
sdo absolutamente transitorias, circunstanci-
almente ditadas, verdadeiras marcas culturais
de um tempo fugitivo (...) Como fazer, entdo,
para plangjar a satisfacdo de necessidades fu-
turas, quando os parametros do passado séo
absolutamente inseguros e quando se vive um
presente da mais absol uta fugacidade?’” Como
atuar no tempo onde“ tudo que era sélido des-
manchou no ar” ? Um tempo do maligno tri-
unfo dos semrterra, dos sem-teto, dos sem-tem-
po. O tempo da tirania do tempo... sobre o
préprio tempo. Marques (1999: 44-45)

Nesse cendrio, a EA torna-se uma possibilidade
de manutencdo da identidade social da comunidade
pantaneira, propiciando a mulheres, homens e criancas
gue continuem a desenvolver-se com a sabedoria do ma-
nejo das espécies sob um contetido de mundividéncia e
significado simbdlico que garante a sobrevivéncia, are-
producdo e conservacao, através do manejo artesanal das
espécies que |hes asseguram a sobrevivéncia.

Assumimos, assim, asteorias do biorregionalismo,
definido como uma tentativa de resgatar uma conexao
intrinseca entre comunidades humanas e a comunidade
bidtica de uma dada realidade geogréfica. O critério de

definicéo das fronteiras de tais regides pode incluir simi-
laridades em relacdo ao tipo de terra, flora, fauna e siste-
mas de drenagem de aguas (Shapiro, 1997 apud Grin,
2001). No caso especifico de Mimoso, os critérios ndo
foram estabel ecidos, pelos pesquisadores, para o recorte
da biorregido. A comunidade ja existia, agregada ao seu
préprio entorno natural e com cultura propria. Esta teo-
riasupde que o desenvolvimento da comunidade também
perpassa pel acooperacdo entre osindividuos, poisvivendo
mais préxima da terra, surgiria, também, uma relacdo
mais proxima nas comunidades (Griin, 2001).

E claro que quando se trata de um projeto de pes-
quisa, faz-se fundamental conhecer o local de interven-
¢d0. Podemos desenvolver um inventario dos recursos de
Mimoso usando informacfes ja existentes, que nos per-
mitem aprender sobre as espécies que compdem a rica
biodiversidade, adinémicadosfluxos erefluxos das aguas
pantaneiras, as condi¢des climéticas ou os estudos deim-
pactos ambientais; no entanto, é essencial conhecer ahis-
tdria como possibilidade humana, pois cada lugar ofere-
ce possibilidades para o desenvolvimento das pessoas e
das comunidades que nele habitam (Grtin, op. cit.). “Cul-
turando € apenasraiz: € galho, também é fruto. Culturaé
transito: seu passado, € um passando. Seu tempo verbal é
gerandio” (Marques, 1999: 54).

Embora essas popul agbes pratiquem um modo de
vida ecologicamente mais equilibrado, vém sendo negli-
genciadas quanto aos subsidios para a elaboracéo de po-
liticas publicas regionais, assim como sdo as primeiras a
sofrerem osimpactos ambientais e as Ultimas a se benefi-
ciarem das politicas de conservacdo ambiental (Arruda,
op. cit.). Nesse sentido, a participacdo ativa da comuni-
dade faz-se fundamental. Para tal participacdo, todavia,
ha que se criarem mecanismos educacionais eficientes
gue realmente incentivem o exercicio de cidadaniada co-
munidade paraamanutencdo dos ambientes (Sato & Pas-
Sos, op. Cit.).

Assim, 0 proprio conceito de
“tradicionalidade” faz-se necessario, pois a mudanca so-
cial dos povos tradicionais passa a ocorrer em tempos
ndo tradicionais. Mais do que isso, ha que se duvidar dos
fendbmenos da globalizacdo, “uma tendéncia
americani zante que ndo passa de uma MacDonal dizacgo
do mundo - uma dessacralizacdo massiva, uma
banalizacdo exagerada, uma profanacéo consentida ves-
tida de alteridade” (Marques, 1999: 66).

rever
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3. Os horizontes da pesquisa

Os campos de percepgdes dentro deste imenso pro-
grama BAP sdo multiplos. A representacéo ambiental das
agéncias € sistémica, pois potencializam a visdo do am-
biente através de um sistema hidrico que deve ser
gerenciado, com estimulos aos projetos de gestéo e ma-
nejo “sustentavel”, inclusive através do uso de Sistema
de Informagéo Geogréfica (SIG), com cartas e fotografi-
as de satélites. A participacdo comunitéria, todavia, €in-
sistentemente reforcada e temas que enfoquem as rela-
¢des de género sdo igualmente estimulados. 1sso influen-
cia os projetos financiados, mas as agéncias permitem
uma “certa liberdade” de acdo local. Acreditam que os
projetos financiados possam ser pilotos (modelos) para
outros futuros, além de dar énfase ao potencial hidrico do
ecossistema Pantaneiro.

No interior da equipe Mimoso, também constata-
mos vérios olhares da EA. N&o sdo convergentes, e mui-
tas vezes ha sérias discordancias. Nossa maior trgjetéria
€ tentar emergir esperangas comuns num universo plu-
ral. Buscamos unir adiversidade com aintegridade, rom-
pendo com a estrutura de um ordenamento totalitério,
com especializagBes e pensamento dominante, buscando
a significagdo na ruptura de uma hierarquia e delimita-
¢do pré-fixada. |sso certamente gera incertezas, que apa-
recem aos individuos como um dos grandes desafios da
criatividade humana. Por outro lado, também significa
ultrapassagem, novas trgjetorias - isto significa uma cer-
tarebeldia de espirito e dividas das supostas “ verdades’ .

Cada sujeito tenta viver humanamente o seu tem-
po, e em contato com a realidade geral do projeto, parti-
cipa como “cumplice” - uma personagem na historia co-
letiva, com a penetracdo critica e a capacidade de ser so-
lidario, mesmo que muitas vezes tenha se sentido solita-
rio também. O respeito, a critica ética mdtua e a auto-
avaliacdo sdo fundamentais na construcéo deste proces-
so, muitas vezes dolorido, mas validado sob a
racionalidade apaixonada da constru¢cdo de um espago
civico comum (Sato, 2001).

Abrimosfrentes paradiversostemas, cadaum com
a sua representacdo ambiental e ac&o educativa, que co-
letivamente tragam um projeto integrado, sem que as ba-
ses politico-epistemol égicas individuai s sejam anuladas,
nem que anulem o desenho global. A valorizacdo do tu-
rismo natural e cultural convida a uma avaliagéo
diagndstica da regi&o, integrando os aspectos sociais e
naturais como um meio de vida, desenvolvendo o sentido

de pertencimento e valorizagdo da comunidade de Mi-
moso. O acervo fotogréfico e as analises das representa-
¢Oes sobre o turismo destacam que, para a maioria dos
visitantes da regido, o ambiente ainda é uma natureza
“intocada’ que deve ser preservada e admirada. Embora
com estediscurso, observamos o terrivel descaso nos pas-
seios e lazer, com diversos residuos esparramados por
onde passam.

I ss0 nos remete a um outro subcomponente, cujos
responsaveis consideram o processo de gestéo importan-
te, observando osimpactos ambientai s causados pel os pes-
cadores e moradores através do lixo. A intervencgdo deste
subprojeto vem no sentido do manejo ambiental, assegu-
rando que a qualidade de vida ndo seja t&o deteriorada
pelas acdes antrépicas inconseqiientes, e o estimulo a
compostagem, dentro de uma atitude responsavel, éuma
das estratégias educativas na EA. As intervencBes ndo
enfatizam a reciclagem, mas buscam a reflex&o dos mo-
delos de consumo, estimulando um novo estilo de desen-
volvimento que se ancore em cuidados sociais e ecol ogi-
cos. H& uma especia atencéo a reducdo e a reutilizacéo,
gue se caracterizam como uma reflexdo necessaria para
gue, mais do que gestionar 0s recursos, todos nés seja
mos capazes de repensar a NGs Mesmos.

Um outro subprojeto se ancora na andlise
diagndstica das espécies existentes na &rea, bem como no
conhecimento das espécies medicinais utilizadas pela co-
munidade. As narrativas destas entrevistas véo aém do
potencial biolégico, revelando os mitos, simbolos e os
conheci mentos exi stentes naregido. Descobrem-se as cor-
tinas, mostrando que as idéias, a sensacdo material da
confusdo do ser humano e da natureza vai intensificando
nas alegrias, dores, pensamentos e palavras. O “in-cons-
ciente” revela, muitas vezes, aimpetuosidade e aindife-
renca, mas a grandeza da natureza vai sendo desenhada
nas narrativas ouvidas. Oficinas pedagdgicas e guia in-
fantil abordando a biodiversidade local sdo estratégias
gue determinam apraxis deste subprojeto. Um outro ol har
sobre a biodiversidade esta na representagdo da comple-
xidade biosférica, que considera que a dimensdo planeté
ria esta interligada e que todas as espécies sdo represen-
tantes essenciais no ecossistema, desafiando a centrali-
dade humana. Com énfase nos animais peconhentos, em
especia nos répteis, a observacdo direta permite reco-
nhecer as espéci es existentes em Mimoso, possibilitando
préticas educativas de grande importancia para a conser-
vacao dabiodiversidade, como um forum democratico de
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discussdo sobre tais animais a partir de filmes e videos
(“Anaconda’, por exemplo), producdo de histérias em
quadrinhos e implementacdo da EA nos curriculos, em
especia do ensino médio.

Um outro subprojeto se inscreve nas representa-
¢Oes das rel agdes de género com a &gua. Aqui, umavalo-
rizacdo das narrativas e das lendas é ressaltada, que per-
mite estudos dos simbolos da agua na busca da identida-
de do masculino e do feminino. N&o h& uma valorizacéo
do papel somente das mulheres, sendo um estudo quetraga
os dois sexosigua mente responsaveis e engajados naluta
ambientalista. Todavia, dos simbolos presentes em Mi-
moso, a agua é como fonte de fecundacdo da terra e de
seus habitantes, com uma relagdo particular com a mu-
Iher, representando o curso da existéncia humana e as
flutuacBes dos desgj os e dos sentimentos. A agua pol uida,
entretanto, traduz-se em horror, doenca e morte. O estu-
do destes simbolos é fundamental para compreender o
imaginario das pessoas, onde a civilizacdo industrial que
causa a polui¢do pode avivar a necessidade e o apetite
por signos que falem que devemos intervir nesta realida
de, com propostas de EA que, resgatando tais historias e
icones, podem frear os danos na biorregido.

Um ultimo subprojeto discute aimportanciadaco-
municagdo nos processos da EA e seu maior aporte con-
solida-se na producdo de materiais pedagdgicos (histéria
em quadrinhos, folder, cartazes e fasciculos) que conse-
guem trazer todos ostemas dos subprojetosdeformamais
integrada. Através das entrevistas, pesquisa bibliogréfica
e acervos fotogréficos, os fasciculos sdo elaborados para
auxiliar o processo da comunicac&o naformacgéo em EA.
Em umalinguagem defécil compreensdo, visadecodificar
alinguagem cientificae aumentao poder de sensibilizagdo
com um visual ricamente atrativo e com ilustrac&o regio-
nal. Uma home page foi construida e um CD-ROM
educativo esté sendo elaborado, com as principais abor-
dagens destes subprojetos e ancorados numa proposta de
subsidio para a implementacdo da EA, com énfase aos
espagos escolarizados, tidos como o coragéo de Mimoso.

Nossas reuni 8es sao periddicas, discutindo toda a
intervencdo, acdo e materiais educativos coletivamente.
Além disso, ha distribuicdo de tarefas e os estudos tedri-
€0s marcam ricos momentos de intercdmbio, trocas
epistemoldgicas e, inclusive, momentos de confraterni-
zacd0. Quando enfrentamos a auséncia da compreensio
criticade nossas realidades, apreendendo somente osfrag-
mentos que fazem parte da totalidade, a mediacéo peda-

gogica se estabelece, possibilitando a construcao cons-
tante do sentido e da significacdo de cada pessoa, insti-
tuicdo ou ideologia, superando a percepcdo limitada e o
hiato existente entre a pratica e a teoria. Caminhamos
para a pesquisa participante, onde a participagdo comu-
nitaria ocorre nas diversas frentes que a equipe propse,
em constante dialogo com os homens e mulheres - mora-
dores, diversos profissionais, professores e estudantes da
regiéo.

Mais do que uma equipe multidisciplinar, o proje-
to Mimoso também conta com interesses diferenciados,
desde que agrega docentes, estudantes de mestrado, bol-
sistas de iniciacdo cientifica e quatro instituicdes distin-
tas - aUniversidade Federal de Mato Grosso (UFMT), A
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), o Instituto
Brasileiro de Recursos Renovéaveis (IBAMA) e o jorna
“Diério de Cuiabd’. E a partir das praticas pedagdgicas
interdisciplinares, vamos desenhando nossa proposta na
construcdo de um pensamento que consiga sair do
enclausuramento teorico, resgatando nossa fungéo social
e entregando-nos as paixdes. Reconhecemos, no movi-
mento histdrico e politico da EA, uma revolucgéo perpé-
tua, vagarosa, talvez, mas que traz um barulho maisine-
lutavel. Reconhecendo que as diferencas sdo também um
instrumento de compreensdo e de acdo, acreditamos, as-
sim, que a pesquisa ganha contornos de uma verdadeira
reflexdo pratica. N&o temos aintencdo de elaborar novos
paradigmas. Todavia, mais do que uma viagem de curio-
sidade, é um entregar-se ao conhecimento. E um pouco
de Fausto (Goethe, 1999), inquieto da sabedoria huma-
na:

Quero concentrar meu espirito na partilha de
toda a humanidade; quero atingir o que ela tem
de mais elevado e secreto; quero encher meu
coracdo como mal e o bem; (...) quero vivenciar
0s sentimentos que a humanidade contém e con-
fundir-me com ela, despedagando-me na mes-

ma tempestade, sobre 0 mesmo escolho.
(Pilotto, 1946: 14)
E necessério, aqui, reconhecer os jogos de poder
no estabel ecimento das relagdes de diversos saberes que
também permitiram a constatacdo de irregularidades in-
dividuais e coletivas. Nossa trgjetoria nao é simples, tal-
vez sgja até “louca’, como enunciava Foucault (1996),
pois se circunscreve em espacos institucionais diversifi-
cados, entre discursos e praticas heterogéneas - no did o-
go entre os participantes da prépria equipe; passando pela
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proposta coletiva com a comunidade de Mimoso; pelas
instituicBes envolvidas; e culminando no cen&rio inter-
nacional. A parceria esta longe de ser facil. A opgéo que
assumimos em nossos atos cotidianos sempre implica na
escolha de valores e interesses, af etados pela argumenta-
¢d0 de quem nem sempre acomunicacdo implicaem com-
preensdo mutua. Além disso, os elos internacionais nos
obrigam a ser “produtivos’, provenientes da exigéncia
de “produtos’, como se 0 processo educacional pudesse
oferecer resultados palpaveis em prazos curtos.

Estaincompreensdo dos processos da EA geraum
afé de destacar-se do conglomerado cartesiano, trazendo
aansia de sensacdes fortes. A maneira pela qual o mundo
nos subjuga, e o esforgo com o qual tentamos nos impor
a0 mundo, forma o drama da vida. A resisténcia dos fa-
tos, entretanto, nos convida a transportar a nossa cons-
trucdo ideal para o sonho, e a esperanca alimenta nossa
crenca, mesmo com todos os dissabores. Talvez ali, onde
aracionalidade da Modernidade e a vis&o inflexivel das
agéncias financiadoras tenham tropegado em seus limi-
tes, tenha sido possivel criar um novo episédio para a
EA. Afinal, estamos comprometidos com a histéria e nao
podemos mais permanecer prisioneiros. “ Que os aconte-
cimentos por vir nos oprimam ou nos desesperem”
(Lyotard, 1948: 17), mastambém que nos of erecam a pos-
sibilidade de guiarmos a vida, afastando a violéncia e
permitindo que a felicidade seja sempre possivel (Sato,
2001).

Nosso conhecimento nunca fotografa essas diver-
sidades como objetos dados, ele é sempre umainterpreta-
¢&o. E sempre intersubjetivo, uma vez que as fotografias
ndo conseguem focalizar objetos em constante movimen-
to. Parte-se em busca das significagdes, com a compreen-
s8o de que 0 microcosmo simbdlico € os menores aconte-
cimentos e detalhes.

Uma pesqguisa em EA pode ter tradicdo, mas tam-
bém pode revirar pelo avesso toda a estrutura intima de
seus planos, pois no trabalho coletivo, encontramos pos-
sibilidadesinfinitas de versatilidade, dentro eforade uma
conjuntura analégica da vida. Sendo vira modismo, ex-
plica-se como Ultimafase daintelectualidade “fashion” e
morre ali, como um herdi de puro sangue bem sucedido.
Torna-se estética em assuntos dindmicos. E fundamen-
tal, portanto, que uma pesquisa em EA segja apaixonada-
mente subversiva. Livre, mas legitima. A liberdade ndo é
a expressdo antagbnica de determinagfes sociais, mas a
realizacdo das opgdes que estas nos permitem realizar.

Pesquisar, portanto, é aindaum grande desafio. Pesquisar
em grupo €, ainda mais, desafiador.

Acreditamos, assim, que a EA insere-se num mo-
vimento social, além de ser uma atividade politica. Nos-
so desafio vem responder adificil tarefa de conviver com
diferentes pontos de vista (Parry, 1987). O paradigma co-
letivo traz também angUstias e crises. O mal estar gerado
nestas construgdes de aliangas é fundamental para qual-
quer andlise da postura existencial. A crise gerada impli-
ca em superacado, é ela que constréi o individuo, destru-
indo-lhes todas as finitudes e gerando nele o senso de
possibilidades. As possibilidades podem ser terrivelscomo
agradaveis, desdobrando-se de um modo infinito de exis-
téncia. Portanto, sublinhar as dificuldades, o lado obscu-
ro das personalidades individuais que desenham o todo é
uma transicdo essencial na formagdo das parcerias das
pesquisas em EA (Sato, 2001).

Umapesquisaem EA pode ser considerada e acei-
ta como um valor em st mesma, se a considerarmos po-
derosamente como ela nos solicita. E nossa tarefa torné-
la melhor. Podemos dar imagens de uma maneira muito
mais intensa dessa realidade, criando novas expressdes e
pensamentos. E preciso ser um verdadeiro libertador por
exceléncia, para que nosso mundo de sonhos ndo seja
facilmente desmanchado, onde a racionalidade possa en-
contrar-se com a poesia, no fundo do oceano, sob araiz
de umamangueira ou sob aluz do luar. Umaluz que ndo
cegue, mas que brilhe para permitir as multiplas mani-
festacBes da vida.

Uma pesquisa em EA deve ter ecos, além mares,
ares, terras e fogos. Tem que ser intensa em seus contras-
tes de formas, representages, volumes e composi ¢oes.
S6 assim poderemos encontrar um plano dindmico sob
uma nova esséncia do conhecimento. Um conhecimento
enraizado em sonhos, que permaneca no impulso criati-
VO e critico das diversas formas de existéncia e que, so-
bremaneira, consiga novas formas de ultrapassagens as
violéncias vivenciadas pela nossa era. A busca deste de-
Sgjo nos revela que ndo somos somente testemunhas da
civilizacdo e barbérie. A EA deve ter o compromisso de
permitir sermos protagonistas para alcancar a utopia -
apaixonadamente e sempre!
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