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Resumo

Este relato possui como objetivo apresentar a experiéncia vivenciada por meio do
desenvolvimento de uma oficina sobre Metodologias Ativas (MA), de modo a contribuir para
as reflexdes sobre a tematica na formacéo de professores. A oficina foi estruturada com base na
metodologia da problematizacdo com o arco de Maguerez (BORDENAVE; PEREIRA, 1989;
COLOMBO; BERBEL, 2007) e realizada com professores e alunos de graduacdo e pds-
graduacéo, tendo como tema as metodologias ativas de aprendizagem. Como resultados, sdo
apresentadas questbes pertinentes a dificuldade de mudanca e inovacdo nas estratégias de
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ensino - aprendizagem, com foco no contexto do estudante, possibilitando melhorias na prética
do professor; a deficiéncia de formacao inicial e continuada de professores e alunos voltadas as
MA e arelevancia dos processos formativos de professores que possibilitem momentos criticos
e reflexivos do cotidiano docente, refletindo em autonomia de escolhas sobre o0 uso ou ndo das
MA em sua pratica pedagdgica, instigando e motivando-o a participar de tais processos como
forma de atualizacdo docente. Resultando em momentos reflexivos, dialdgicos e
interdisciplinares. Por fim, ressalta-se a necessidade de se repensar a oferta de cursos e oficinas
formativas como forma de aperfeicoamento das préaticas docentes.

Palavras-chave: Metodologia de Ensino. Professores. Formagéo.

Abstract

This report aims to present the experience experienced through the development of a workshop
on active methodologies, in order to contribute to the reflections on the theme in teacher
education. The workshop was structured based on the methodology of problematization with
the Maguerez arch (BORDENAVE; PEREIRA, 1989) and held with professors and
undergraduate and graduate students, with the theme of active learning methodologies. As
results, questions relevant to the difficulty of change and innovation in teaching strategies -
learning are presented, focusing on the student's context, enabling improvements in the
teacher's practice; the deficiency of initial and continued training of teachers and students
focused on MAs and the relevance of the formative processes of teachers that enable critical
and reflective moments of the daily teaching, reflecting on autonomy of choices about the use
or not of The MA in their pedagogical practice, instigating and motivating them to participate
in such processes as a form of teacher updating. Resulting in reflective, dialogical and
interdisciplinary moments. Finally, we emphasize the need to rethink the offer of courses and
training workshops as a way to improve teaching practices.

Keywords: Teaching Methodology. Teachers. Training.

Resumen

Este informe tiene como objetivo presentar la experiencia vivida a través del desarrollo de un
taller sobre metodologias activas, con el fin de contribuir a las reflexiones sobre el tema en la
formacion docente. El taller se estructurd en base a la metodologia de problematizacion con el
arco de Maguerez (BORDENAVE; PEREIRA, 1989) y realizado con profesores y estudiantes
de pregrado y posgrado, con el tema de metodologias de aprendizaje activo. Como resultado,
se presentan preguntas relevantes para la dificultad del cambio y la innovacion en las
estrategias de ensefianza - aprendizaje, centrandose en el contexto del estudiante, permitiendo
mejoras en la practica del maestro; la deficiencia de formacion inicial y continua de docentes
y estudiantes enfocados en las MA y la relevancia de los procesos formativos de los docentes
que posibilitan momentos criticos y reflexivos de la ensefianza diaria, reflexionando sobre la
autonomia de eleccion sobre el uso o0 no de la Maestria en su practica pedagdgica, instandolos
y motivandolos a participar en procesos tales como una forma de actualizacion docente. Dando
como resultado momentos reflexivos, dialégicos e interdisciplinarios. Por Gltimo, hacemos
hincapié en la necesidad de repensar la oferta de cursos y talleres de formacion como una
forma de mejorar las practicas docentes.

Palabras clave: Metodologia de la Ensefianza. Maestros. Formacion.
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1 Introducéo

Ao longo do tempo, 0 processo de ensino-aprendizagem foi e, por vezes, continua sendo
baseado no professor, o qual era visto como uma figura protagonista desse processo, sendo ele
0 detentor do conhecimento, e o estudante teria a missdo de memoriza-lo (NAGAI; IZEKI,
2013; LOVATO et al., 2018). Nas ultimas décadas, foram evidentes as transformacdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais e tecnoldgicas, o que fez com que houvesse, por consequéncia,
diversas mudancas, em especial na escola devido ao seu histérico modelo de solidez (DIESEL,;
BALDEZ; MARTINS, 2017).

Em se tratando de ensino-aprendizagem, Diesel, Baldez e Martins (2017) afirmam que
essas transformacdes sociais levaram, por conseguinte, a um momento de adaptagdo do modelo
educacional das escolas, de forma a tornar o estudante o centro desse processo. Assim, existe a
necessidade da busca por novas metodologias de ensino que favorecam a motivacdo e
promovam a autonomia dos estudantes (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Nessa perspectiva, encontram-se as Metodologias Ativas (MA) de aprendizagem que
sdo aquelas metodologias nas quais 0 estudante € o protagonista, enquanto os professores sao
mediadores ou facilitadores do processo. Nessa perspectiva, 0 estudante é instigado a participar
ativamente da aula, por meio de trabalhos em grupo, discussdes ou resolucdo de problemas
(LOVATO et al., 2018), saindo de uma posicao mais passiva e de um receptor de informacdes
para tornar-se o centro do processo de ensino-aprendizagem, o que possibilita um contexto de
estimulos ao desenvolvimento de novas competéncias (BORGES; ALENCAR, 2014).

Borges e Alencar (2014) reforcam o conceito de MA, afirmando que é possivel
compreendé-las como estratégias de promocdo do aprendizado de forma reflexiva e que
estimulam a criticidade e a criatividade no estudante, tornando-o o ator principal da
aprendizagem e gerando autonomia. Uma metodologia indicada pelos autores é a
problematizacéo, a qual possibilita ao estudante refletir sobre sua realidade, agir e posicionar-
-se a respeito da situacdo e do contexto que Ihe é apresentado como forma de construir o
conhecimento e dele aprender, refletir, mudar realidades ou transformar suas vivéncias. Nesse
sentido, o professor atua como mediador da reflexdo sobre a realidade, da construgdo de
conhecimento, estimulando acgbes e demonstrando possibilidade de caminhos para a

aprendizagem.
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O modelo de educagdo adotado pelas universidades brasileiras ndo atende a todas as
necessidades de formacao inicial dos docentes e, muitas vezes, faltam experiéncias em relacéo
a utilizacdo de diferentes metodologias de ensino. Assim, devido a essa grande lacuna na
formacéo inicial dos educadores, torna-se essencial a realizacdo de cursos/oficinas que auxiliem
na formacgdo dos futuros professores, bem como no aperfeicoamento dos professores ja em
atuacdo, oportunizando o aprendizado de novas estratégias para serem trabalhadas em sala de
aula (BREUNIG; GOLDSCHIMIDT, 2018).

Diante desse contexto, é necessario que os cursos/oficinas de formacdo auxiliem o
professor a desenvolver uma formacdo mais critica e reflexiva que o faca entender e refletir
sobre a sua pratica. Ainda, planejar e promover nas suas aulas situacdes em que o estudante
saiba estruturar suas ideias, analisar e expor seus pensamentos e resolver problemas (RETO,
2017). Nesse sentido, o estudante torna-se parte do processo de construcdo do seu proprio
conhecimento, além de ter mais motivacdo pela aprendizagem e interesse pelas aulas
(BREUNIG; GOLDSCHIMIDT, 2018; DIESEL, MARCHESAN; MARTINS, 2016; RETO,
2017).

Contudo, considerando a importancia da formacdo profissional docente sobre MA, a
fim de fornecer subsidios para que elas sejam exploradas em sala de aula nos diferentes niveis
de ensino, este relato tem como objetivo apresentar a experiéncia vivenciada por meio do
desenvolvimento de uma oficina sobre MA, de modo a contribuir para as reflexdes sobre a

tematica na formacao de professores.

2 Metodologia

Este artigo caracteriza-se como um relato de experiéncia, realizado a partir das
atividades desenvolvidas em uma oficina formativa em um evento internacional da area de
Ciéncias Humanas, ocorrido em 2019. O relato de experiéncia trata-se de uma ferramenta de
pesquisa descritiva que manifesta uma reflexdo sobre uma a¢do ou um conjunto de agdes a
respeito de uma pratica vivenciada no contexto profissional, que propicie informagdes
relevantes para a comunidade cientifica (CAVALCANTE; LIMA, 2012).

A referida oficina teve duragdo de trés horas e foi desenvolvida por estudantes de pds-
-graduacdo em nivel de mestrado e de doutorado, sob a colaboragdo da docente orientadora. A

tematica explorada foram as MA de Aprendizagem, com o objetivo de desenvolver dindmicas
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problematizadoras frente as diversas MA que podem ser utilizadas no processo de ensino-
-aprendizagem. Os sujeitos participantes foram académicos da graduacdo, pds-graduacao e

professores do ensino superior.

A organizacdo metodoldgica da oficina foi planejada com base na Metodologia da
Problematizacdo com o arco de Maguerez (BORDENAVE; PEREIRA, 1989), o qual contempla

cinco etapas de atuacdo, conforme a Figura 1:

Figura 1 - Modelo do Arco de Maguerez.

Teorizagao

Pontos-Chave Hipdteses de Solugéo

Observagdo da Aplicacgdo a
Realitllade (Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE +

Fonte: Bordenave e Pereira (1989).

Colombo e Berbel (2007) reforgam que:

[...] a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez se faz de extrema
relevancia nesse processo, quando os professores que a utilizam em estudos de seu
interesse ou no ensino/pesquisa para a formacdo de novos professores, sdo
estimulados a ampliar seus saberes, transformando-se e buscando transformar a
realidade, nos aspectos que se fazem necessarios (p. 146).

Durante o desenvolvimento da oficina, como forma de contribuir com a recolha de
dados e embasar a discusséo desses, foi utilizada a observagédo participante, por meio de um
diario de campo. Ao final da oficina, os participantes responderam a um questionario elaborado
pelas autoras, visando investigar questdes sobre o perfil dos participantes, o conhecimento sobre
as MA, a abordagem dessas na formacdo inicial, a percepcédo sobre a utilizagdo delas em sala

de aula e a pretenséo de uma futura aplicabilidade em seu contexto de atuacéo.
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Os dados foram digitados em uma planilha eletronica e analisados por meio da
frequéncia de respostas. Para garantir o anonimato dos participantes, eles foram nomeados por
uma convengao composta pela letra “P” acompanhada de uma numeragdo como, por exemplo,
P1, P2, P3, e assim sucessivamente. Os grupos de trabalho foram nomeados da mesma forma,

com as letras GT, seguidas da numerag&o.

3 Resultados e Discussao

3.1 Do perfil ao diagnostico sobre Formacéo Inicial e Metodologias Ativas

Os sujeitos participantes da oficina foram: um académico do curso de Bacharelado em
Geografia, trés licenciados em Ciéncias Sociais e Humanas, um licenciado em Geografia e dois
bacharéis em Geografia, totalizando sete participantes. Quanto a formacdo complementar, dois
participantes possuem pos-graduacdo, um mestrado e um doutorado. Sobre o tempo de atuacéo
na docéncia, dois possuem atuacdo h& mais de vinte anos, e atualmente trabalham no ensino

superior, 0s demais ainda ndo atuam como docentes.

Quanto a indagacdo sobre se ao longo da sua formacéo inicial foram desenvolvidas
atividades com MA por parte de seus professores, apenas um relatou que ndo foram utilizadas
MA na sua formacéo inicial. Os demais apontaram que sim, em algum momento da sua
formacdo, porém de forma muito breve. Um dos participantes relata que apenas foi
exemplificado dentro de uma disciplina de ensino o que seriam tais metodologias. Ja outro diz
ter utilizado a Metodologia de Projetos. De forma geral, os participantes destacam que as MA
foram pouco utilizadas, havendo uma predominancia do modelo tradicional em sua formagéo
inicial.

O modelo tradicional de ensino aqui discutido é caracterizado pelo modelo de
transmissdo ou deposito do conhecimento, reconhecido como educacdo bancéria por Freire
(1994). Neste modelo o professor torna-se o detentor do conhecimento, e o aluno receptor do
conhecimento de forma passiva para a sua aprendizagem (FREIRE, 1994). Por outro lado,
Freire (2002) defende uma abordagem de ensino-aprendizagem problematizadora, com
intencionalidade pedagogica, que promova dialogo e reflexdo sobre as situagbes de
aprendizagens propostas aos alunos, proporcionando autonomia ao aluno. Para Berbel (2011,
p. 30) “educar para a autonomia significa também, consequentemente, um ato politico e para o
campo de formagao profissional e ou formacao de professores, um ato politico pedagogico”.
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Estudos como o de Magalhées et al. (2017) apontam que apesar de, no decorrer dos
ultimos anos, a educacgdo formal preocupar-se com a aprendizagem dos estudantes ser calcada
em uma visao mais critica e reflexiva e da capacidade desses se desenvolverem por meio de
grupos, a escola ainda se caracteriza pelo emprego das metodologias tradicionais, as quais sdo
fundamentadas na transmissdo de conhecimento e, muitas vezes, possuem como caracteristica
0 estudante de forma passiva. Em consonéncia, o estudo de Soares, Silva e Moncaio (2019)
também demonstrou que ha uma prevaléncia do modelo tradicional de praticas pedagogicas nas

InstituicGes de Ensino Superior pesquisadas pelos autores.

Quando questionados sobre o conhecimento de alguma(s) MA e se ja a(s) utilizaram(ou)
em suas aulas, cinco dos participantes apontaram que ja as conheciam, porém um deles destacou
gue ndo conhecia de forma tdo aprofundada como foi passado durante a oficina. Ainda, apenas
um ja utilizava algumas dessas metodologias em suas aulas como, por exemplo: Jogos de
Simulacdo; Resolucdo de Problemas; Metodologia de Projetos. Dos demais participantes, um
relata que ndo conhecia as MA e um néo respondeu. Nesse sentido, Freire (2001, p. 259-260)

relata que:

O fato, porém, de que ensinar, ensina o ensinante a ensinar um certo contetido ndo
deve significar, de modo algum, que 0 ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. N&o o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A responsabilidade
ética, politica e profissional do ensinante lIhe coloca o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade
exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formaclo se tornem processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando
claro que ela requer uma formacdo permanente do ensinante. Formacdo que se funda
na analise critica de sua pratica (FREIRE, 2001, p. 259-260).

Conforme identificado neste estudo e também destacado por Freire, pode-se dizer que
ndo ha como o professor ensinar aquilo que ndo lhe foi ensinado. Para tanto, ele deve se
capacitar para estar preparado para atuar na docéncia. Salienta-se que é preciso que o professor
esteja sempre em processo de aprendizagem, o que lhe proporciona uma formacédo permanente
(IMBERNON, 2009). No entanto, para que os professores desenvolvam métodos ativos em

suas préticas pedagdgicas, faz-se necessaria a capacitacao para tal.

Soares, Silva e Moncaio (2019) destacaram o fato de que alguns docentes que trabalham
no Ensino Superior possuem pouco entendimento dos principios basicos das MA. Esses autores

ainda reforcam que, para os professores aplicarem essas metodologias em suas aulas, ha uma
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necessidade de conhecé-las e de compreendé-las, para que entdo desenvolvam competéncias

praticas para utiliza-las.

3.2 Desenvolvimento da Oficina de Formacao

O desenvolvimento da oficina que teve como base o arco de Maguerez (BORDENAVE;
PEREIRA, 1989) teve inicio por meio da “observa¢do da realidade”. Nessa etapa, acontece a
reflexdo da realidade e do contexto referente ao tema ou problema que sera estudado. Sendo
assim, a verificacdo dos conhecimentos prévios dos participantes sobre o tema a ser abordado
na oficina deu-se por meio da pergunta: “O que sdo Metodologias Ativas de Aprendizagem?”.
Para tal, foi solicitado que cada participante acessasse individualmente o site Mentimeter
(menti.com), utilizando um codigo disponibilizado. Eles deveriam registrar quatro palavras que
respondessem ao questionamento, o que seria utilizado para gerar uma nuvem de palavras. A

Figura 2 apresenta o resultado desse questionamento:

Figura 2 - Nuvem de palavras com o conceito de Metodologias Ativas.

[1s]
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5 % articipacao
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@ ©

E: = habilidade cognitiva

2 o

= $ 21 a

@ =N .

© conflito o

participar
apropriar

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2020.

Apbs a identificacdo dos conhecimentos previos dos participantes, realizou-se uma
discussdo frente as palavras mais recorrentes na nuvem, buscando identificar melhor a
compreensdo dos participantes sobre a tematica. Foi possivel perceber que, entre as respostas
em relagdo ao que sdo MA, a principal palavra foi “participacdo”. De acordo com as anotacdes

elaboradas durante a observacdo participante, foi questionado aos envolvidos qual seria o
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motivo ou o significado desse resultado. E eles referiram que a participagdo refletia a
necessidade de o estudante participar mais, ser o protagonista do aprendizado.

Outras palavras que surgiram de forma expressiva foram: ‘“contextualizag¢do”:
relacionada a abordagem sobre a realidade e 0 entorno social do estudante; “habilidade
cognitiva”: a MA pode ser um recurso pedagdgico que mobiliza a aprendizagem do estudante
por meio do desenvolvimento do aspecto cognitivo (raciocinio, pensamento, foco, atencéo,
compreensdo); “colaboragdo”: relacionada a constru¢do do conhecimento quando os estudantes
criam solugdes a partir de grupos colaborativos; ¢ “horizontalidade” no sentido de possibilitar

a reflexéo sobre o contexto da sala de aula e a relagéo entre estudante e professor.

Ainda nessa etapa, aproveitando a ferramenta da nuvem de palavras utilizada para o
conhecimento prévio dos participantes que, em sua maioria, ndo a conhecia. Foi organizado um
tutorial rapido com 0s passos para 0 uso, a construcdo e a interpretacdo dela, possibilitando
assim a instrumentalizagdo minima para que eles possam utilizar esse recurso para

contextualizar situagOes, ou mesmo avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Na sequéncia da oficina, os participantes foram convidados a formar grupos de trabalho
para construcdo e reflexdo nas proximas etapas. Para tanto, os grupos elencaram os “pontos-
-chave” os quais se referem aos aspectos ou critérios a serem estudados e apontados como
prioritarios dentro do contexto refletido. Os pontos foram elencados a partir da problematizacdo
orientada sobre as dificuldades e potencialidades do uso das MA de ensino-aprendizagem na

sala de aula.

Em relacdo as dificuldades, foram destacadas pelos grupos: a auséncia ou pouco
conhecimento do estudante sobre o seu processo de aprendizagem, o que leva a sua falta de
autonomia; a necessidade de transcender a cultura de que o professor é o protagonista no ensino
e passar esse protagonismo para os estudantes; a estruturacdo atual da escola a qual, muitas
vezes, ndo favorece o trabalho com MA; e os fatores de tempo e planejamento para executar as
propostas de ensino. Nesse sentido, Berbel (2011, p. 37) acrescenta que “[...]Jquanto mais
alternativas de atuacdo pedagogica o professor tiver experimentado/desenvolvido durante a sua
formagéo inicial, melhores condi¢bes pessoais e profissionais dispordo para atuar com seus

alunos e no conjunto das atividades escolares”.

Ja as potencialidades para o uso das MA séo refletidas enquanto: propostas pensadas a
partir do contexto do estudante; possibilidade de compreender as causas de situacdes do

cotidiano dos alunos; promover a reflexdo e diferentes interpretagcbes; promover a
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internalizagéo, ou seja, aprendizagem mais significativa e, ainda, tornar o professor aprendiz.

Colombo e Berbel (2007, p. 145) acrescentam que:

Desse modo, o trabalho dos professores, bem como seus saberes, devem ser
considerados num espago pratico e especifico de producao, de transformacao e de
mobilizacdo de outros saberes. Ou seja, 0 exercicio da docéncia exige um conjunto de
saberes que sdo essenciais para 0 seu desenvolvimento e podem ser adquiridos em
varias instancias educacionais e sociais (formais e ndo formais).

O estudo de Magalhées et al. (2018) aponta beneficios e desafios do uso das MA no
ensino superior, afirmando que tais abordagens tornam o estudante capaz de enfrentar situacdes
reais e resolvé-las. Quanto aos beneficios, possibilita desenvolver a aprendizagem significativa,
favorece o desenvolvimento pessoal e profissional do estudante, resultando no seu
empoderamento de forma positiva. No que se refere aos desafios, os autores abordam: a
comodidade de receber o conhecimento transmitido do professor sem a possibilidade de
interagir sobre ele; necessidade de reorganizacao das estruturas organizacionais e institucionais
para mudancas de contextos. Outros desafios, neste caso, partem da falta de preparo dos
professores para utilizarem, em suas aulas, estratégias de ensino voltadas as MA
(MAGALHAES et al., 2018).

Ao encontro dos autores supracitados, Soares et al. (2021) em estudo realizado

relataram que:

[...] o principal fator desafiador dos professores para utilizagdo das metodologias
ativas é a inseguranga em realizar préaticas inovadoras. Assim como, a falta de
acompanhamento em suas primeiras tentativas de utilizacdo. Tal acompanhamento
pode gerar maior confianga no professor e como consequéncia maior engajamento no
desenvolvimento das atividades e propostas inovadoras.

Na sequéncia, foi conduzida a etapa de “teorizacdo”, que estd relacionada ao
aprofundamento tedrico pertinente ao problema estudado buscando, assim, possiveis solucdes
amparadas em estudos cientificos (COLOMBO; BERBEL, 2007). Sendo a etapa abordada por
meio do aprofundamento tedrico em relagédo a aprendizagem significativa e a contextualizacéo

das metodologias frente as realidades vivenciadas pelos professores.

Dentro desse contexto, foram abordadas seis MA, gque s&o apresentadas no Quadro 1.

Tais metodologias podem ser divididas em colaborativas e cooperativas, sendo que as primeiras
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podem aprimorar no estudante a habilidade de trabalho em grupo e relacionamento interpessoal.
E as segundas possibilitam desenvolver competicdes e organizacdo por meio de um padréo de

lideranca (LOVATO et al. 2018).

Quadro 1 - Metodologias Ativas abordadas na etapa de Teorizagéo.

Metodologia Conceito Idealizador
O estudante estuda o material ou tema de forma on-line ] ]
Sala de Aula e trabalha os contetdos previamente estudados em sala | Alison King, em 1993.
Invertida de aula de forma colaborativa, com mediacdo do

professor.

Aprendizagem
Baseada em
Problemas (PBL)

Caracterizada como o uso de problemas de contextos
diversos e reais para 0 ensino-aprendizagem do
estudante.

McMaster University
Medical School, no
Canada, no final dos anos
1960.

Aprendizagem
Baseada em Projetos

Envolve os estudantes na obtencdo de informacdes e
competéncias na busca da resolucdo de problemas por
meio de projetos de aprendizagem.

John Dewey (1859-
1952).

Jigsaw

Os estudantes trabalham em grupo, se especializam em
determinado tema, acdo, proposta e depois
compartilham o conhecimento adquirido com os
demais colegas da turma ou de outros grupos formados.

Psicélogo Elliot
Aronson, em 1978.

Torneios de Jogos
em Equipes

Os estudantes sdo divididos em grupos os quais sao
transformados em equipes com caracteristicas
especificas diferentes como: habilidades, etnia, valores,
crencas e potencial aprendizagem em elaboracdo e
construcdo cooperativa, sendo que aquele que sabe
mais ensina e ajuda quem sabe menos. A equipe que
obtiver maior pontuacdo ao final dos jogos é
recompensada

David Devries e Keith
Edwards, em 1972.

Fonte: Elaborado pelas autoras com embasamento teérico em Lovato et al., 2018.

Logo apods a abordagem teorica das MA, os participantes deram inicio a etapa de
formulacao de “hipdteses de solucdo”, usando como base o problema refletido e teorizado nas
etapas anteriores, bem como as dificuldades e as potencialidades elencadas nos pontos-chave.
Nesse caso, por tratar-se de uma oficina de curta duracdo (3h), as hipéteses criadas foram
propostas metodologicas que seriam utilizadas para desenvolver como estratégias de ensino-

-aprendizagem:
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Quadro 2 - Hipdteses de solugdo formuladas pelos grupos de trabalho.

Potencialidades/
Grupo de Metodologia Ativa Tematica .
trabalho Dificuldade da MA

Propostas pensadas a partir do

GT1 JIGSAW Problemas ambientais
contexto do estudante.

Conflitos da Argentina: um

« Compreenséo das causas;
grupo representa o “Marco

promover a reflexdo e diferentes

GT 2 Jogos Simulados historico”, e outro grupo | . N
interpretaces sobre fatos
representa o pensamento da historicos
atualidade '
. . Instiga 0 protagonismo do
GT3 Aprendizagem Baseada em | Autoconhecimento para | o, dante, tornando a

Problemas autonomia . R
aprendizagem mais significativa.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.

Na ultima etapa do arco que traz a “Aplicacdo a realidade”, Colombo e Berbel (2007)
destacam que é o0 momento em que se seleciona dentro das hipéteses aquelas que poderdo ser
transformadas em acGes praticas e, com isso, inicia-se um processo de planejamento e
aplicabilidade delas. Contudo, para que a aprendizagem construida durante a oficina fosse
evidenciada, foi sugerido aos participantes que em grupos elaborassem um planejamento de
aplicacdo de uma das metodologias elencadas por eles nas hipéteses para desenvolver com
estudantes ou para formacao de outros professores como forma de compartilhar o conhecimento

construido ao longo do percurso da metodologia da problematizacdo com o arco de Maguerez.

Como encerramento da oficina, foram apresentadas algumas estratégias que poderiam
avaliar a aprendizagem ap0s a aplicacdo de alguma MA como, por exemplo, 0 uso de féruns,
chats, mapas mentais e mapas conceituais. Também foram disponibilizados links e nomes de
aplicativos que favorecem o uso dessas tecnologias em sala de aula (CMapTools, Google

Classroom, Kahoot, Google Drive e seus componentes).

O uso das tecnologias digitais da informacdo e comunica¢do como, por exemplo, as
ferramentas supracitadas para o0 ensino-aprendizagem, como “blended learning” que
caracteriza o ensino hibrido, “[...] tém alterado a dindmica da escola e da sala de aula como, por
exemplo, a organizagdo dos tempos e espagos da escola, as relacdes entre o aprendiz e a
informacao, as interagdes entre estudantes, e entre estudantes e professor|...]” (VALENTE,

2014, p. 82).
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Em relacdo a participacdo dos sujeitos na oficina, percebeu-se que inicialmente os
participantes estavam calados, como se esperassem uma chuva de informacges teoricas. Ao
longo do desenvolvimento, por meio das etapas do arco de Maguerez, foram sendo apresentadas
algumas reflexdes e didlogos, e os participantes foram incentivados a expor suas situacdes do
cotidiano, o que foi modificando a postura inicial deles, saindo da situa¢do de mero espectador

para, efetivamente, atuantes ao longo da oficina.

Para Moran (2015), um dos fundamentos das MA é a pedagogia problematizadora, na
qual o participante é estimulado a assumir postura ativa em seu processo de aprender, buscando
a sua autonomia e a aprendizagem significativa. Berbel (2011) acrescenta que uma das
caracteristicas das MA é despertar a curiosidade e interesse do aluno ou professor em formacéo,

como forma de instigar a atitude reflexiva e critica.

3.3 Consideragdes e perspectivas dos participantes sobre a utilizacao de

Metodologias Ativas

Os participantes foram questionados sobre a importancia de o professor trabalhar com
métodos ativos em sala de aula. Como retorno, todos responderam ser muito importante. Ainda
foram questionados se as metodologias exemplificadas no curso poderiam ser aplicadas no
ambiente onde os participantes atuam, sendo que todos consideraram como uma possibilidade.
Inclusive aqueles que ndo exercem a docéncia (P1) e sdo estudantes de cursos de graduacéo ou

pos-graduacdo acreditam que seria um ganho no seu processo de formacéao.

Sim, podem ser aplicadas. E importante que o docente esteja capacitado e as
implemente. (P2)

Sim. E importante utilizar, inclusive, na propria docéncia orientada, para estimular
futuros educadores. (P5)

Seria muito bom para mim enquanto estudante. (P1)

Conde et al. (2013), ressaltam a necessidade de incluir as MA na formagdo de
professores para mudar a postura de espectador do educando e inclui-lo efetivamente no

processo de ensino-aprendizagem. Ainda, Andreu-Andrés e Labrador-Piquer (2011), abordam
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que essa inclusdo na formacdo de professores, além de propiciar a criticidade e a reflex&o,
melhora as habilidades e as préticas de ensino. Para tanto, torna-se primordial questionar o0s
professores sobre o interesse em participar dessas formacdes e, principalmente, se estdo

dispostos a mudar seus habitos de ensino apés a formacédo (VICOSA et al., 2020).

No estudo desenvolvido por Soares, Engers e Copetti (2019), as autoras relatam que,
apesar da existéncia de dificuldades para a utilizacdo das MA, como a sobrecarga de trabalho
do docente, o pouco tempo disponivel para implantacdo e uso de metodologias que transferem
o foco do processo de ensino para o estudante, todas as a¢6es formativas analisadas ressaltaram

a motivacao do professor para utilizagdo das MA no ambiente escolar.

Ao serem questionados sobre a futura utilizacdo da proposta da oficina ou alguma(s)
das metodologias exemplificadas ao longo da oficina, os participantes consideraram que as MA
utilizadas sdo viaveis para aplicacdo no contexto em que estao inseridos, devido a sua aplicacdo

pratica e por serem métodos que aproximam professor e estudante.

Sim, considero vidvel. Sdo muito concretas e praticas. (P2)

Pretendo sim. Acredito que seja uma ponte para criar um lago maior de confianca com
os estudantes. (P4)

N&o ha uma metodologia ativa adequada para todos os publicos, e sim aquela MA que
melhor se adapta as necessidades, demandas e particularidades dos participantes (SOARES;
ENGERS; COPETTI, 2019). Faz-se importante rever a formacdo docente, pois nao € raro se
ouvir que as escolas estdo no século XIX; os professores, no século XX; e os alunos, no século
XXI (GENTILINI; SCARLATTO, 2015). Desse modo, a capacitacdo docente sobre as MA
deve ser um aspecto-chave nesse processo, pois potencializa a transformacao das praticas de
ensino (MACEDO, 2018). Desenvolver a formacao profissional docente € instigar o professor
quanto a escolhas e decisfes pertinentes a sua pratica pedagogica com ou sem uso das MA,
refletindo na autonomia docente sobre o seu fazer e reflexdes do cotidiano (COLOMBO;
BERBEL, 2007; GOVEDI; NASCIMENTO, 2020).
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4 Consideracodes Finais

Diante das respostas dos questionamentos e das reflexdes desenvolvidas durante a
oficina, foi possivel perceber que a maioria dos participantes conhecia as MA, mas de maneira
ndo aprofundada, relatando que tiveram pouco contato com a vivéncia dessas abordagens na
sua formacdo inicial. O que pode justificar o fato de apenas um dos participantes utilizar ou ja

ter utilizado alguma MA em suas préaticas pedagdgicas.

Salienta-se a importancia de o professor no ensino superior trabalhar com as MA e,
também, demonstrar as diversas possibilidades delas para os estudantes. Nesse sentido,
independentemente do tempo de formacéo do professor, as MA tém se tornado uma constante,
as mesmas séo abordadas no contexto da educagdo, mas na formagéo no ensino superior parece
que tal agdo ndo acontece, possibilitando a formacdo de uma lacuna na formag&o inicial do

futuro professor.

Por fim, percebe-se a relevancia de momentos formativos como esses, gerando
possibilidade de instigar o professor em buscar inovacdo em seus conhecimentos, bem como o
aprofundamento daqueles ja existentes em praticas pedagdgicas que melhorem sua atuacdo
docente. A exemplo da realizacdo dessa oficina, 0 nimero de participantes pode ser uma
limitacdo, pois inviabiliza uma discussdo mais ampliada e aprofundada. Um maior nimero de
participantes possibilitaria reflexdes e discussdes interdisciplinares, bem como o diagndstico

de outras visdes e situacdes inerentes ao contexto educacional.

Enquanto perspectiva de estudos futuros, confirma-se a relevancia de oferta de cursos e
oficinas formativas que favorecam atividades praticas, bem como a continuidade de pesquisas
voltadas a tematica de formacao de professores, MA e as vivéncias relacionadas as suas praticas

cotidianas, pois tais acfes podem servir como subsidios praticos para o professor.

Referéncias

ANDREU-ANDRES, M. A.; LABRADOR-PIQUER, M. J. Formacion del profesorado en
metodologias y evaluacion. Analisis cualitativo. Revista de Investigacion en Educacion, v.
2,n.9, 2011. Disponivel em: https://bit.ly/2SHzLSbh. Acesso em: 23 dez. 2019.

BERBEL, N. As metodologias ativas e a promogdo da autonomia de estudantes. Semina:
Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/article/view/10326/10999. Acesso em: 8
ago. 2019.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 33, n.66/2023. elSSN 1981-8106
e24[2023]


https://bit.ly/2SHzLSb

SOARES, R. G.; ENGERS, P. B.; FERNANDES, T.; ZORZI, F. C. F.; COPETTI, J.

BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. Estratégias de Ensino-Aprendizagem. 4. ed.
Petropolis: Vozes, 1989.

BORGES, T. S.; ALENCAR, G. Metodologias ativas na promocdo da formacao critica do
estudante: o uso das metodologias ativas como recurso didatico na formacao critica do
estudante do ensino superior. Cairu em Revista, v. 3, n. 4, p. 119-143, 2014.

BREUNIG, E. T.; GOLDSCHMIDT, A. I. Jogos de simulacdo como propulsores de reflexfes
docentes: a importancia de oficinas pedagodgicas na formacao inicial. Revista Contexto e
Educacéo, v. 33, n. 104, p. 95-128, 2018. Disponivel em: https://doi.org/10.21527/2179-
1309.2018.104.95-128. Acesso em: 4 maio 2020.

CAVALCANTE, B. L. de L.; LIMA, U. T. S. de. Relato de experiéncia de uma estudante de
Enfermagem em um consultério especializado em tratamento de feridas. Journal of Nursing
and Health, v. 1, n. 2, p. 94-103, jan./jun. 2012.

COLOMBO, A. A,; BERBEL, N. A. N. A Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez e sua relacdo com os saberes de professores. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas,
v. 28, n. 2, p. 121-146, jul./dez. 2007. Disponivel em: https://faculdadebarretos.com.br/wp-
content/uploads/2015/11/METODOLOGIA-DA-PROBLEMATIZACAO-5.pdf. Acesso em:
3 maio 2020.

CONDE, T. T.; DE LIMA, M. M.; BAY, M. Utilizacdo de metodologias alternativas na
formagé&o dos professores de Biologia no IFRO-Campus Ariquemes. Revista Labirinto, v.
18, p. 1-9, jun. 2013. Disponivel em:
http://www.periodicos.unir.br/index.php/LABIRINTO/article/view/907/1069. Acesso em: 23
dez. 20109.

DIESEL, A.; MARCHESAN, M. R.; MARTINS, S. N. Metodologias Ativas de ensino na sala
de aula: um olhar de docentes da educacdo profissional técnica de nivel médio. Revista
Signos, v. 37, n. 1, p. 153-169, jun. 2016. Disponivel em:
http://www.univates.br/revistas/index.php/signos/article/view/1008. Acesso em: 20 jan. 2020.

DIESEL, A.; BALDEZ, A. L. S.; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias ativas de
ensino: uma abordagem tedrica. Revista Thema, v. 14, n. 1, p. 268-288, 2017. Disponivel
em: http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/404/295. Acesso em: 7 jan.
2020.

FREIRE, P. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos avangados, v. 15, n. 42, p. 259-
268, 2001.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Saberes Necessarios a Pratica Educativa. 25. ed. Paz
e Terra, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Paz e Terra, 1994.

GENTILINI, J. A.; SCARLATTO, E. C. Inovagdes no ensino e na formacdo continuada de
professores: retrocessos, avangos e novas tendéncias. In: MATTOS, M. J. V. M. de;
PARENTE, C.da M. D.; VALLE, L. E. L. R. (org.). A formacao de professores e seus
desafios frente as mudancas sociais, politicas e tecnoldgicas. Porto Alegre: Penso, 2015, p.
15-42.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 33, n.66/2023. eISSN 1981-8106
e24[2023]

Pagina 1 6


https://doi.org/10.21527/2179-1309.2018.104.95-128
https://doi.org/10.21527/2179-1309.2018.104.95-128

Pagina 1 7

Metodologias ativas de aprendizagem: relato de uma oficina formativa

GIOVEDI, V.; NASCIMENTO, E. A perspectiva freireana na formagéo permanente de
educadores/as. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 371-385, 2020.

IMBERNON, F. Formagéo permanente do professorado: novas tendéncias. 2009.

LOVATO, F. L.; MICHELOTTI, A.; DA SILVA LORETO, E. L. Metodologias ativas de
aprendizagem: uma breve revisdo. Revista Acta Scientiae, v. 20, n. 2, p. 154-171, 2018.
Disponivel em: http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/view/3690. Acesso em:
5 out. 20109.

MACEDO, K. D. da S. et al. Metodologias ativas de aprendizagem: caminhos possiveis para
a inovagéo no ensino em saude. Escola Anna Nery, v. 22, n. 3, p. 1-9, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ean/v22n3/pt_1414-8145-ean-22-03-e20170435.pdf. Acesso em: 23
dez. 2019.

MAGALHAES, L. H. et al. Metodologia Ativa e formacao de professores: uma proposta com
base na sala de aula invertida. In: CONGRESSO INTERNACIONAL ABED DE
EDUCACAO A DISTANCIA, 2017, Londrina. Anais[...]. Londrina, 2017. Disponivel em:
http://www.abed.org.br/congresso2017/trabalhos/pdf/246.pdf. Acesso em: 5 jan. 2020.

MAGALHAES, B. de C. et al. A importancia e os desafios na aplicabilidade das
metodologias ativas no Ensino Superior em salde: uma revisao de literatura. In:
CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCACAO E TECNOLOGIAS, 2018, S&o Carlos.
Anais[...]. Sdo Carlos, 2018. Disponivel em:
https://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2018/article/view/637. Acesso em: 15 dez,
2020.

MORAN, J. Mudando a educacio com metodologias ativas. In: SOUZA, A.; MORALES, O.
E. T. (org.). Convergéncias Midiaticas, Educacéo e Cidadania: aproximaces jovens. PG:
Foca Foto-PROEX/UEPG, 2015, p. 15-33.

NAGAI, W. A.; IZEKI, C. A. Relato de experiéncia com metodologia ativa de aprendizagem
em uma disciplina de programacao basica com ingressantes dos cursos de Engenharia da
Computacdo, Engenharia de Controle e Automacéo e Engenharia Elétrica. Revista de Exatas
e TECnoldgicas, v. 4, n. 1, p. 18-27, 2013. Disponivel em:
http://retec.eti.br/retec/index.php/retec/article/view/29. Acesso em: 5 jan. 2020.

RETO, L. C. Formac&o do professor de educacédo infantil no municipio do Rio de Janeiro:
cenario e dialogo com os saberes. Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, v. 2, n.
2, p. 157-171, jun./dez. 2017. Disponivel em:
http://revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/pesquisainterdisciplinar/article/view/153. Acesso em:
7 jan. 2020.

SOARES, L. dos S.; SILVA, N. C. da; MONCAIO, A. C. S. Metodologias ativas no ensino
superior: opinides, conhecimentos e atitudes docentes. Revista de Enfermagem UFPE
online, v. 13, n. 3, p. 783-795, mar. 2019. Disponivel em:
https://pesquisa.bvsalud.org/saudepublica/resource/pt/biblio-1015759. Acesso em: 4 maio
2020.

SOARES, R. G.; ENGERS, P. B.; COPETTI, J. Formacao docente e a utilizacdo de
metodologias ativas: uma analise de teses e dissertacdes. Ensino & Pesquisa, v. 17, n. 3,

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 33, n.66/2023. elSSN 1981-8106
e24[2023]


https://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2018/article/view/637

SOARES, R. G.; ENGERS, P. B.; FERNANDES, T.; ZORZI, F. C. F.; COPETTI, J.

2019. Disponivel em:
http://periodicos.unespar.edu.br/index.php/ensinoepesquisa/article/view/2796. Acesso em: 6
jan. 2020.

SOARES, R. G.; CORREA, S. L. P.; FOLMER, V.; COPETT]I, J. A problematizac&o como
ferramenta de formac&o de professores sobre metodologias ativas. Acta Scientiarum.
Education, v. 44, n. 1, p. e52168, 16 dez. 2021.

VALENTE, J. A. Blended learning e as mudancas no ensino superior: a proposta da sala de
aula invertida. Educar em Revista, Edicdo Especial, n. 4, p. 79-97, 2014. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/1550/155037796006.pdf. Acesso em: 3 maio 2020.

VICOSA, C. S. C. L. et al. Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez:
saberes de professores pertencentes a Triplice Fronteira entre Argentina, Brasil e Uruguai.
Ensino & Pesquisa, v. 18, n. 1, abr. 2020. Disponivel em:
http://periodicos.unespar.edu.br/index.php/ensinoepesquisa/article/view/3331. Acesso em: 28
maio 2020.

Enviado em: 11/5/2022
Revisado em: 12/9/2022
Aprovado em: 21/9/2022

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 33, n.66/2023. eISSN 1981-8106
e24[2023]

Pagina 1 8



