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Resumo

O objetivo deste artigo é discutir, a partir das contribuicdes trazidas por Karl Marx (1818-
1883), o fendmeno social da violéncia escolar. De acordo com Marx, o trabalho alienado se
refere a condicdo na qual os trabalhadores sdo desconectados do produto de seu préprio
trabalho, tornando-se impedidos de realizar seu potencial humano pleno. Esses elementos
possibilitam a analise da questdo da violéncia escolar como um fenémeno social que possui
dindmicas particulares no espaco escolar e na sociedade, atuando, nas suas variadas
dimensBes, como um O&bice a realizacdo do trabalho docente. O ponto de partida sera o
discurso da professora Amanda Gurgel, em 2011, que se tornou popular pela forga das redes
sociais na época, € uma noticia de 2019 trazida pelo Observatério da Violéncia Escolar do
Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (Apeoesp). Uma
caracteristica das relagdes de trabalho estranhadas é que, ao ndo se ver como ser livre e
consciente, 0 homem passa a enxergar o outro, o semelhante, na mesma medida. A mesma
relagdo estranhada do produto do seu trabalho, da atividade do seu trabalho e consigo mesmo
vale para a relagdo com o outro. Entendemos que a praxis criadora, a partir do conceito
desenvolvido por Adolfo Sanchez Vasquez (1915-2011), pode representar a efetivacdo do
trabalho como processo de humanizacdo, sendo alternativa ao estranhamento do trabalho
docente.

Palavras-chave: Praxis Criadora. Violéncia Escolar. Identidade Docente. Trabalho
Estranhado.
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Abstract

The aim of this article is to discuss the social phenomenon of school violence from the
contributions brought by Karl Marx (1818-1883). According to Marx, alienated labor refers
to the condition in which workers are disconnected from the product of their own labor, thus
being prevented from realizing their full human potential. Such elements make it possible to
analyze the issue of school violence as a social phenomenon that has particular dynamics in
the school space and in society, acting in its various dimensions as an obstacle to carrying
out educational work. The starting point will be Professor Amanda Gurgel's speech in 2011,
which became popular due to the power of social networks at the time, and a 2019 news item
brought by the Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo
(Apeoesp) School Violence Observatory. A characteristic of strange work relationships is
that, by not seeing himself as a free and conscious being, man starts to see the other, the
similar to the same extent. The same strange relationship between the product of his work, the
activity of his work and with himself applies to the relationship with the other. We understand
that the creative praxis, based on the concept developed by Adolfo Sanchez Vasquez (1915-
2011), can represent the effectiveness of work as a process of humanization, being an
alternative to the strangeness of teaching work.

Keywords: Creative Praxis. School Violence. Teaching Identity. Strange Work.

Resumen

El objetivo de este articulo es discutir el fendmeno social de la violencia escolar desde los
aportes de Karl Marx (1818-1883). Seguin Marx, el trabajo alienado se refiere a la condicion
en la que los trabajadores estan desconectados del producto de su propio trabajo,
convirtiéndose impedidos de realizar su pleno potencial humano. Esos elementos permiten
analizar la problematica de la violencia escolar como un fendmeno social que tiene una
dindmica particular en el espacio escolar y en la sociedad, actuando, en sus diversas
dimensiones, como obstaculo para la realizacion de la labor educativa. El punto de partida
serd el discurso de la profesora Amanda Gurgel, en 2011, que se hizo popular por el poder
de las redes sociales en aquél momento, y una noticia de 2019 ofrecida por el Observatorio
da Violéncia Escolar del Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo
(Apeoesp). Una caracteristica de las relaciones laborales extrafias es que, al no verse a si
mismo como un ser libre y consciente, el hombre pasa a ver al otro en la misma medida. La
misma relacion extrafia entre el producto de su trabajo, de la actividad de su trabajo y
consigo mismo se aplica a la relacion con el otro. Entendemos que la praxis creativa, a partir
del concepto desarrollado por Adolfo Sanchez Vasquez (1915-2011), puede representar la
efectividad del trabajo como proceso de humanizacion, siendo una alternativa a la extrafieza
del trabajo docente.

Palabras-clave: Praxis Creativa. Violencia Escolar. Identidad Docente. Trabajo Extrafio.

1 Introducao

No ano de 2019, apés o massacre na cidade de Suzano, regido metropolitana da
Grande Séo Paulo, quando um ex-estudante adentrou uma escola pablica, armado, e efetuou

disparos a esmo, matando sete pessoas, entre elas trabalhadores da educacdo e alunos, o
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contexto da violéncia escolar, aos olhos de parte da sociedade, foi langado ao desconhecido.
Massacres, que antes eram apenas Vvistos nos Estados Unidos, podiam ocorrer aqui.

De certa maneira, outros ataques a escolas ja ocorreram pelo Brasil, assim como
episddios de tipologias diferentes de violéncia também (no Rio de Janeiro, por exemplo, casos
em que escolas sdo alvejadas por balas “perdidas” apds incursdes da policia sdo rotineiros,

vitimando estudantes que estdo na escola e alheios ao conflito externo).

Longe do noticiario, no entanto, a violéncia ainda € muito comum e muitas vezes
banalizada, embora esteja relacionada com o estranhamento docente a partir de um referencial
marxiano do trabalho. Esse estranhamento se mostra no silenciamento e na soliddo de
professores e alunos envoltos na realidade imediata escolar e frequentemente produz

experiéncias traumaticas na “economia psiquica” dos individuos.

Com efeito, a expressdo “traumatica” ndo tem outro sentido que ndo esse,
econdmico. Chamamos assim uma vivéncia que, em curto espaco de tempo, traz
para a vida psiquica um tal incremento de estimulos que sua resolu¢do ou
elaboragdo ndo é possivel da forma costumeira, disso resultando inevitavelmente
perturbagdes (Freud, 2014, p. 367).

Tracaremos um quadro do trabalho docente a partir da perspectiva do estranhamento
trazido por Marx, utilizando, como ponto de partida, o discurso da professora Amanda Gurgel
em 2011, proferido na Assembleia Legislativa Estadual do Rio Grande do Norte e que teve
grande repercussdo social a época® e, em seguida, prosseguiremos com uma reportagem
colhida em consulta realizada ao site do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do
Estado de S&o Paulo (Apeoesp), o qual tem jogado luz sobre essa forma de violéncia na

escola.

Finalizaremos com algumas consideraces sobre a questdo da violéncia escolar e de
gue maneira esse fenébmeno social se torna uma realidade nas escolas, relacionando-o com as

dindmicas peculiares ao espago escolar e a sociedade a partir do conceito de estranhamento.

1 AMANDA Gurgel. In: Wikipédia: a enciclopédia livre. [Sdo Francisco, CA: Fundagdo Wikimedia], 2017.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Amanda_Gurgel. Acesso em: 5 jul. 2022.
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2 A violéncia como dissociacdo das condicdes objetivas e

subjetivas do trabalho docente

Para iniciar esta secdo apresentamos uma intervencdo realizada no dia 10 de maio de
2011 por uma professora da rede publica de ensino do Rio Grande do Norte. A audiéncia
publica entre governo e sindicato discutia sobre a greve dos professores. A professora do
ensino basico Amanda Gurgel sintetizou, em menos de 10 minutos, segundo sua experiéncia,

a situacdo precaria do trabalho docente.

O que era para ser apenas um desabafo, devido a gravacdo e a divulgacdo nas redes
sociais, tornou-se 0 video mais assistido durante semanas na Internet. Milhares de acessos em
todas as redes sociais, de forma espontanea, alavancaram a professora ao status de celebridade
instantdnea. Convidada para varios programas de televisdo, exp0s a situacdo geral em que
vivem milhares de professores no Brasil. Vale destacar, para a analise, alguns trechos de sua

fala:

Bom dia a todas e todos, durante cada fala aqui eu pensava como organizar a minha
fala. Sdo tantas questBes aqui colocadas e angustias do dia-a-dia de quem esta em
sala de aula e quem est4 em escola, eu queria pelos menos sintetizar minimamente
essas angustias.

Como as pessoas apresentam muitos numeros e sempre colocam que 0s nimeros sdo
irrefutaveis eu gostaria de apresentar um nimero para iniciar a minha fala. Que é o
nimero composto por trés algarismos apenas, bem diferente dos nimeros que séo
apresentados aqui com tantos algarismos que € o nimero do meu salario. Um nove,
um trés e um zero, que é meu salario base, R$ 930,00 (...) esse salario ndo é
suficiente para pagar nem a indumentaria que os senhores e as senhoras utilizam
para frequentar esta casa, ndo é?

(...) Como assim ndo vamos falar da situacio precéria? Gente!l NGs estamos
banalizando isso dai, estamos aceitando a condi¢do precaria da educacdo como uma
fatalidade. Estdo me colocando dentro de uma aula com um giz e um quadro para
salvar o Brasil? E isso? Salas superlotadas com os alunos entrando a cada momento
com uma carteira na cabega, porque ndo tem carteira nas salas. Sou eu a redentora
do pais? Néo posso, ndo tenho condi¢des. Muito menos com o salario que eu recebo!

(...) Porque ndo tem como vocé ter qualidade em educacdo com professores trés
horarios dentro de sala de aula. Porque assim que os professores multiplicam os 930
reais. 930 de manhd, 930 a tarde e 930 a noite para poder sobreviver. Nao é para
andar com bolsa de marca ou usar perfume francés, é para ter condi¢do de pagar a
alimentacéo dos seus filhos, é para poder pagar a prestacdo de um carro, que muitas
vezes eles compram para poder se locomover mais rapidamente de uma escola a
outra. E eles precisam escolher o dia em que vdo andar de carro porque ndo tem
condicdo de comprar combustivel.

(...) Ndo me sinto constrangida em apresentar 0 meu contracheque, nem a aluno,
nem a professor € nem a nenhum dos senhores aqui. Porque eu penso que o
constrangimento deve vir de vocés. Sinto muito, eu lamento, mas deveriam todos
estar constrangidos (...) (Gurgel, 2011).
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Em seu discurso, a professora joga luz na dissociagdo entre as condigdes precérias de
trabalho e os discursos produzidos utilizando o valor proprio da vestimenta e as condi¢Bes
materiais de vida daqueles que se encontravam na Camara, afirmando que “este salario nao é
suficiente para pagar nem a indumentaria que os senhores e as senhoras utilizam para

frequentar esta casa...”

Em sua fala, surgem aspectos importantes quanto a condi¢do de trabalho do professor,
ora adoecido no modo de ser docente, visto que terd que trabalhar em trés periodos — manha,
tarde e noite — para triplicar o valor de seu salario, ora levado ao lugar subjetivo da redencéo,
daquele que terd que se sacrificar em nome de um ideal normalmente externo, alheio, de

educacéo.

Outro topico relevante da exposicdo da professora € 0 que trata sobre “salvar o Brasil”,
algo recorrente nas muitas agdes governamentais? espalhadas pelo pais, atribuindo-se sempre
ao professor e a escola essa tarefa. No discurso da professora, percebe-se que a “missdo” se
consubstancia com a situacdo precaria denunciada, produzindo, assim, um paradoxo. Nesse
sentido, percebemos que € comum, nos debates publicos em torno da escola, a caracterizacdo
da situacdo objetiva do trabalho como um dado da realidade, com poucas implicacbes nos
processos de subjetividade no espaco escolar, inclusive nas formas de relagdes, violéncia e
adoecimento, desconsiderando que é justamente essa realidade social que produz uma

violéncia subjetiva, muitas vezes silenciada, banalizada e comum.

As questdes impostas aos profissionais da Educacdo — salarios baixos, acumulo de
escolas para complementar a renda, condi¢Bes precarias de trabalho e falta de estrutura para
atender aos alunos (e ainda salvar o Brasil) — produzem, entre esses trabalhadores, processos

de embrutecimento e violéncia nas relagdes interpessoais no espago escolar.

O trabalho passa a ser meramente 0 meio necessario para a subsisténcia, deformando-

se ndo possibilitando a realizagdo das potencialidades humanas e tornando-se embrutecedor

2 Além de muitas propagandas, filmes e séries que idealizam o professor, uma sentenca proferida por uma
autoridade do Estado, Juiz de Direito, é bastante reveladora do imaginario em torno do professor em nossa
sociedade: “O professor ¢ o individuo vocacionado a tirar outro individuo das trevas da ignorancia, da escuridao,
para as luzes do conhecimento, dignificando-o como pessoa que pensa e existe”. O Juiz acrescenta: “Ensinar era
um sacerdocio e uma recompensa. Hoje, parece um carma”. As palavras sdo do juiz de Direito Eliezer Siqueira
de Sousa Junior, da 12 vara Civel e Criminal de Tobias Barreto/SE, ao julgar improcedente a acdo de aluno em
face de professor que tomou seu celular em sala de aula. Cf. Migalhas. Juiz nega dano moral a aluno que teve
celular tomado em sala de aula, matéria de 3 jun. 2014. Disponivel em:
https://www.migalhas.com.br/Quentes/17,M1202067,91041-
Juiz+nega+dano+moral+a+aluno+que+tteve+celular+tomado+em+sala+de+aula. Acesso em: 10 jul. 2019.
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para o trabalhador, que acaba por se submeter a jornadas excessivas para garantir um salario

que Ihe satisfaga as necessidades mais imediatas.

O acumulo de trabalho, préatica estabelecida como legal por parte do Estado, é a forma
encontrada pelo professor para multiplicar seus ganhos, ndo obstante uma jornada que
ultrapassa, em muito, as 40 horas semanais. Essa pratica € uma das razdes pelas quais 0s
professores constituem uma das categorias que mais adoecem profissionalmente,® visto que o
excesso de trabalho o desumaniza para suprir suas necessidades mais imediatas, a despeito de

sua saude fisica e mental.

Segundo Marx, no estranhamento,

o trabalho ndo é satisfagdo de uma caréncia, mas somente meio para satisfazer
necessidades fora dele. O trabalho externo, o trabalho no qual o homem se
exterioriza, é um trabalho de auto sacrificio, de mortificagdo. A ideia do trabalho
pertencente ao outro (Marx, 2004, p. 86).

A intervencao da professora ndo destoa dos problemas enfrentados pelo magistério no
Brasil. Com suas particularidades regionais, a politica educacional estd no contexto da
reestruturacdo produtiva do capital nas Gltimas duas ou trés décadas. Desde o0s setores
considerados produtivos até os setores de servigos, houve um processo de autovalorizagcdo do
capital nas varias formas de trabalho que, conectadas, permitem um processo muito mais

amplo da logica de reproducdo de uma sociabilidade deformada.

Nesses primeiros anos da década de 1980, a reestruturacdo produtiva caracterizou-se
pela retragcdo de custos, mediante a reducdo da forca de trabalho, de que foram
exemplos os setores automobilisticos e de autopecas, e também os ramos téxtil e
bancério, entre outros. De modo sintético, pode-se dizer que a necessidade de
elevacdo da produtividade ocorreu por meio de reorganizacdo da producdo, reducao
do nimero de trabalhadores, intensificacdo da jornada de trabalho dos empregados,
surgimento dos CCQs (circulos de controle de qualidade) dos sistemas de producéao
jus-in-time e kanban, entre os principais elementos (Antunes, 2006, p. 18).

A partir da década de 1980, essas transformacgfes produtivas tornaram necessarios

novos modelos de trabalhadores e consumidores. A educagdo cumpre o papel de produzir

3 Em seu livro “Do que adoecem os professores € as professoras?” (2021), Jodo Zafaldo analisa as politicas do
governo estadual de Sdo Paulo no periodo de 2007 a 2018 e mostra como as condig¢des de trabalho, consideradas
penosas, legitimadas pelas politicas publicas educacionais, através de leis, decretos e resolugdes, organizam o
trabalho docente paulista, de modo a produzir intenso adoecimento docente.
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valores e conhecimentos que atendam a essas demandas produtivas, e um nimero maior de
pessoas tem acesso a uma formagdo comprometida com essas demandas. A educagdo bésica e

a universitaria formam e se transformam com essa reestruturacao.

Na década de 1990, observamos os reflexos dessa transformacdo produtiva de forma

intensa. Em todas as &reas, ocorreu a

implantacdo de varios receituarios oriundos da acumulacdo flexivel e do ideario
japonés, (...), quer mediante programas de qualidade total, dos sistemas Just-in-time
e kanban mediante a introducdo de ganhos salariais vinculados a lucratividade e a
produtividade (de que é exemplo o PLR, programa de participacdo nos lucros e
resultados) sob uma pragmatica que se adequava fortemente aos designios
neoliberais (...) (Antunes, 2006, p. 20).

E esse projeto que garante ao Estado considerar a Educacdo um custo, diminuindo
investimento, fortalecendo as parcerias com a iniciativa privada e construindo, mesmo no
ensino béasico publico, a mesma ldgica da reestruturacdo produtiva a partir de uma

racionalizagéo do capital nas formas de realizagéo do trabalho docente.

No Brasil, esse movimento se desenvolveu na década de 1990, sob o governo de

Fernando Henrigue Cardoso (1995-2002), responsavel por uma legislacdo que visava a

diminuir o tamanho do Estado, redefinindo suas fun¢des em relacdo aos servigos
publicos. Dessa forma, as diretrizes essenciais da nova LDB e da EC n. 14 como
descentralizagdo administrativa e financeira, prioridade para o ensino fundamental,
municipalizacdo, reforma do ensino médio, parceria com a comunidade e empresa,
avaliacdo do desempenho e avaliacdo do rendimento escolar, estdo todas a servico
de desobrigar o Estado em relacdo a educagdo e privatiza-la (Fernandes, 2009, p.
18).

O Estado se desobriga do investimento publico, a0 mesmo tempo em que aumenta as
formas de gerenciamento e de controle do trabalho docente. Esse controle sobre a escola
béasica publica se realiza sob a logica da racionalizacdo do capital mediante novos paradigmas
de competicdo entre os trabalhadores da Educacdo, como, por exemplo, provas para aumento
de salério, avaliagfes que atrelam o salério a metas previamente estabelecidas e a avaliacGes

de curriculo.
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Estabelece-se no sistema escolar a dialética da descentralizacdo e da centralizacdo,
segundo a qual, por um lado, se tem um Estado que descentraliza a responsabilidade
sobre as tarefas de prover a educacdo escolar, fazendo uso de fontes privadas de
financiamento e, por outro lado, se assume uma posi¢do centralizadora no
estabelecimento das normas de funcionamento e avaliacdo dos resultados (Costa,
2009, p. 61).

Observa-se que determinadas politicas de flexibilizacdo, de aumento da produtividade
do professor e de construgdo de uma ldgica que transforma os alunos em clientes e
consumidores encontram-se de forma especifica na escola publica. E possivel dizer que o
trabalho docente, nessa assimilacdo, sofre um processo de proletarizacdo. Os professores,
assim como outros trabalhadores da area de servigos, estdo “cada vez mais inseridos na logica

produtiva, de agregacdo de valor” (Antunes, 2006, p. 25).

Nas relagdes produzidas no a&mbito da escola, 0 movimento que atinge o trabalho
docente, tanto na perspectiva pablica quanto na privada, estd potencializado por um
desenvolvimento muito mais amplo da reestruturacdo produtiva. O Estado passa a ser,
diretamente, um gerenciador e negociador da autovalorizagdo do capital na Educacdo, que se

torna, assim, um dos setores mais promissores e com maiores possibilidades de lucro.

Toda preocupacdo com a educacdo estd assentada no fato de ser um setor de
possibilidades ilimitadas em relacdo ao lucro. O banco Merrill Lynch calculou o
mercado mundial do conhecimento pela internet em 9,4 bilhdes de doélares no ano
2000 e estimulou que esse valor podera alcangar, em trés anos, a cifra de 55 bilhdes
de ddlares. Em janeiro de 2001, a revista O Correio Unesco dedicou todo este
nGmero a artigos que afirmam que a educagdo no mundo representa um mercado que
movimenta dois trilhdes de ddlares. No més de abril de 2002, a revista Exame
reporta, em edicdo especial, que a educacéo no Brasil movimenta 90 bilhGes de reais
e nas préximas duas décadas sera o mercado mais promissor e dindmico do mundo
na perspectiva do lucro (Fernandes, 2009, p. 31).

E nesse processo que o Estado esta diretamente a servico da autovalorizagdo do capital
— gue se encontra na sua forma de “capital maximo no Estado e minimo no social” —, da
educacdo com o objetivo do resultado imediato, das estatisticas que ditam o processo, das
individualidades ceifadas pela falta de condi¢do de trabalho docente. Nessa relacdo de
mercantilizacdo e privatizagdo é que se constroi determinada forma de sociabilidade no
espaco do trabalho e na escola regida por novos paradigmas diretamente relacionados com
uma sociabilidade estranha ao processo educativo.
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Os professores passaram a ser tratados com os mesmos métodos dos trabalhadores
da iniciativa privada, é a proletarizacdo completa da categoria e a destruicdo da
carreira docente. Estabilidade no emprego, evolucéo funcional por tempo de servigo
e titulacdo, hora-atividade, entre outras conquistas funcionais, comegam a se tornar
reliquias de um passado distante, algo desconhecido para as novas geragdes de
professores que ingressaram no mercado de trabalho a partir dos anos 2000 (Souza,
2009, p. 115).

3 A violéncia escolar nas noticias

O “Observatorio da Violéncia Escolar” da Apeoesp é uma iniciativa que se
popularizou, principalmente junto as universidades publicas, com o objetivo de, para além de
agregar o noticiario relacionado a escola, produzir analises em que a violéncia escolar pudesse

ser investigada em suas varias dimensdes e manifestacoes.

Ao observar os dados, examinamos uma série de matérias sobre a violéncia na escola,
entre as quais destacamos para analise a seguinte: “Acho que nunca senti tanta soliddo:

professora se afasta das salas de aula apOs ser ameagada por aluno armado”, matéria veiculada

pelo G1 no dia 15 de outubro de 2019.*

Saltam aos olhos dois aspectos: primeiramente, no titulo, é o fato de um aluno estar, na
escola, portando um instrumento capaz de, fatalmente, tirar a vida de alguém, aluno, professor
ou outro funcionario, ou seja, expressao maxima da violéncia escolar. O segundo é a sensacao
de estar sozinha em um ambiente em que a presenca de muitas pessoas é comum. Sugerem-se

dois momentos de violéncia: o aluno armado e a solidao.

A violéncia escolar ndo é um elemento a parte da sociedade, mas reflete, por meio da
sua dindmica particular, elementos dessa violéncia. O aluno armado revela, assim, a
deturpacdo do pacto social, no qual a escola deveria se voltar para a formacéo dos individuos
ou para o didlogo. No decorrer da matéria, entretanto, percebemos um conjunto de violéncias
que trata de um modo de ser do espaco escolar, produzindo, assim, um tipo de estranhamento

em relacdo ao trabalho que deveria ali ser desenvolvido.

Depois do choque de ser ameacada por um aluno armado, a professora se vé diante da
realidade social escolar. Segundo a matéria, “sem receber qualquer amparo, Rose desenvolveu

sindrome do panico e depressdo”. “O que vocé quer que eu faca?”, questionou uma das

4 PORTAL G1 - Globo Comunicacdo e Participagdes S.A., 2000-2023. Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/volta-as-aulas/noticia/2020/10/15/acho-que-nunca-senti-tanta-solidao-professora-
se-afasta-das-salas-de-aula-apos-ser-ameacada-por-aluno-armado.ghtml. Acesso em: 18 jun. 2022.
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funciondrias do colégio estadual. “Nem adianta tentar ir atrds do menino, ele ja deve ter

passado a arma para outra pessoa”, disse um soldado da Ronda Escolar.

A professora se vé sozinha e impotente diante das circunstancias. Temos 0 primeiro
momento da violéncia, o ato em si, que produziu uma experiéncia intensa, que transbordou a
possibilidade de reacdo da professora. A principio, podemos considerar uma experiéncia
traumaética, mas num segundo momento temos, também, a falta de amparo do espago escolar
expresso nas falas dos funcionarios e da policia da ronda, o que certamente intensifica a

experiéncia traumatica.

Seu depoimento, na matéria, denota uma normalizacdo da violéncia, e, ao normaliza-
la, atua na sua negacdo. E como se aquela experiéncia de violéncia ndo fosse reconhecida
como tal, dificultando, inclusive, o restabelecimento da professora, que s6 pode dar conta a
partir do adoecimento, da depressdo e da sindrome do péanico. Seu corpo comunicou-lhe a
significativa experiéncia hostil por qual passou em dois momentos, a experiéncia em si e a

negacao do espaco escolar em relagdo a importancia dessa experiéncia.

Uma caracteristica das relac6es de trabalho estranhadas é que, ao ndo se ver como ser
livre e consciente, 0 homem passa a enxergar o outro, o semelhante, na mesma medida. A
mesma relacdo estranhada do produto do seu trabalho, da atividade do seu trabalho e consigo
mesmo vale para a relacdo com o outro homem. A relacdo serd estranhada, visto ndo ser
mediada pelas experiéncias mais livres e singulares humanas, mas por rela¢cdes de dominio,

exclusdo ou mercadoldgicas.

A professora relata, na matéria, que, ap6s dois anos dessa experiéncia traumatica,
acumulou licencas médicas e afastamentos, até que efetivou 0 seu processo de readaptacéo.
“Dois anos e meio depois, a professora decidiu jogar a toalha, como diz, e pedir para entrar
em readaptacdo, ou seja, ser afastada da sala de aula por motivos de salde e assumir uma

funcdo administrativa na escola.”

O que se observa, na reportagem, € que novas formas de violéncia se estabeleceram
como tentativa de apagar de sua memoria a experiéncia traumatica que teve. Uma forma de
defesa psiquica, na qual o trabalho passa a tamponar a realidade interna do sujeito. “Por
sugestdo da psiquiatra que a acompanhava, Rose passou a auxiliar na coordenagdo de outro
colégio, para ndo se lembrar do que houve”. Interessante que uma profissional especializada
em saude mental proponha isso, talvez evidenciando que o estranhamento é amplo e social e

esta relacionado com o proprio mundo do trabalho.
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Ao produzir uma forma de trabalhar, 0 humano esta produzindo seu proprio mundo
objetivo. Sua consciéncia é produto desse trabalho, na dimensdo de que o trabalho também
produz sua natureza corporal e aquilo que contempla como criacéo sua, da sua consciéncia, ao

contrario dos animais.

Quando o trabalho se transforma em mero meio para subsisténcia, as proprias
potencialidades humanas, livres e genéricas, sdo obstaculizadas. E ndo podemos nos esquecer
da expectativa reproduzida no imaginario do trabalhador docente e da imagem da escola, que
frequentemente é apresentada por alguns autores como o espaco permanente do dialogo, do

conhecimento e da participacdo (Cortella, 2008; Alarcdo, 2003; Luck et al., 2005).

E evidente que a tentativa de apagamento da memoria traumatica tem efeitos
subjetivos importantes, como o fortalecimento da repressdo psiquica de algo dentro de si,
produzindo uma cisdo interna no psiquismo do sujeito. Talvez esse seja um sintoma, um
fendmeno psiquico da dissociacdo que observamos entre as préprias condicdes objetivas e
subjetivas que a professora Amanda Gurgel ja relatara naquele artigo, s6 que, agora,

manifestado no psiquismo.

Nesse contexto de professora readaptada e cindida pela negacdo da sua experiéncia
traumatica, s6 restou a professora a perda de sua identidade. “Senti a perda da identidade
docente”, disse. Rose deixou de ser tratada como professora. Era a readaptada. A professora
foi totalmente destituida de sua subjetividade, tanto psiquica quanto profissional.

As condicgdes objetivas materiais e de relacdes deterioradas da escola e da sociedade
foram produzindo a marginalizacdo social e psiquica dessa professora dentro da escola. O
conjunto dos profissionais também é obrigado, para se defender da violéncia simbdlica ou
fisica constante, a produzir uma defesa de si, uma cisdo de si, que se manifesta de modo mais

comum pela indiferenca.

Nao se trata aqui de “maldade”, no sentido comum, dos que estavam ao redor da
professora, mas justamente de condicdes objetivas de trabalho que produzem relagcdes
subjetivas estranhadas; de reconhecimento de si e do outro, justamente porque o proprio
trabalho ndo é uma experiéncia que traz um retorno psiquico de gratificacdo para o sujeito,

mas é uma obrigatoriedade, uma necessidade.

A professora Rose, da matéria do G1, encontrou uma forma de elaborar o trauma ao

tornar-se bolsista de doutorado de uma universidade. Ela conseguiu, por meio de sua tese
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sobre os professores readaptados, refletir profundamente sua condicdo e, também, dissolver
parte da dimensdo reprimida traumatica em seu trabalho intelectual. Nesse sentido, deu voz

para os readaptados, mas, acima de tudo, para si, integrando novamente sua subjetividade.

Consideramos que ela estd reconstruindo sua identidade docente nas dimensfes
intelectual e reflexiva, que sdo decisivas para o trabalho do professor. “Eu ja vinha
pesquisando sobre a identidade dos readaptados. Quando liguei para a escola e falaram que eu
era a readaptada da tarde, percebi que ja tinha até titulo para a tese. Foi uma frase

emblematica. Nao me senti ofendida, mas vi que precisava dar voz a esse grupo”.

A professora, destituida de um nome, lutou, do ponto de vista psiquico, de elaboracéao
de sua condicédo, por meio de seus estudos e, também, do ponto de vista politico, mediante o
reconhecimento profissional dos professores readaptados. Quando foi readaptada, a
remuneracdo mensal sofreu significativa reducdo. “Perdi adicional por tempo de servico, nao
pude mais fazer prova de mérito [forma de conseguir promogdo na carreira]. Estar em licenca
médica conta como se fosse quebra de assiduidade”, contou. Para solucionar a questdo, a
professora luta para que as doencas causadas pelo exercicio da docéncia sejam consideradas
acidentes de trabalho. “Gostaria que quem entrou em readaptacdo por causa desses problemas

tivesse o mesmo direito de todos os acidentados em servigo”.

O que a reportagem nos mostra é uma série de dimensdes de violéncia que assolam
cotidianamente o espago escolar e os individuos que o frequentam. Sozinhos, com seus
préprios recursos psiquicos, os docentes tentam dar conta das situacdes de violéncia cotidiana
gue sofrem. Sem tempo em virtude de sua jornada de trabalho e da vida pessoal, resta-lhes
pouco espaco para reflexdo e elaboracao dessas situagdes, e 0 que permanece sao as formas de
destituicdo subjetiva das experiéncias e da identidade desses sujeitos, marca maior do

estranhamento do trabalho.

4 Algumas consideragdes

Chegamos ao final deste artigo com um desafio, que apresentaremos no sentido de
construir certos apontamentos panoramicos diante da atual situacdo social do trabalho
docente. E preciso afirmar que a saida para a situacio social em que se encontra a educacio se

dara pela realizacdo plena do trabalho docente, que caracterizamos, sucintamente, como
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acdo pedagdgica - a elaboracdo e sistematizacdo do saber, adaptando-o aos niveis de
compreensdo das criangas, adolescentes e adultos, segundo seu nivel de
desenvolvimento biopsicossocial e ndo pode se expropriado do professor pelo
capital — ou seja, 0 mantenedor da escola privada, ou do Estado, operando segundo o
modelo das empresas capitalistas (Costa, 2009, p. 71).

A questdo que se propOe para o trabalho docente € resgatar a capacidade de criacédo e
de elaboracdo do professor que é apropriada pelo capital na escola. Em outras palavras, é
necessario resgatar a praxis docente. Para Ligia Mércia Martins (2010), o trabalho que o
professor realiza é a humanizacdo do homem, seu produto final, portanto esse processo nao
apenas efetiva um resultado, mas dialeticamente o conforma também, impactando sua
identidade.

N&o estamos, portanto, nos referindo a concepcdo liberal de humanizacdo, para
quem esse processo se efetiva na centralidade do sujeito abstraido das circunstancias
concretas de sua existéncia. Trata-se, outrossim, de um processo dependente da
producdo e reproducdo em cada individuo particular das maximas capacidades ja
conquistadas pelo género humano. Um processo, portanto, absolutamente
condicionado pelas apropriagdes do patriménio fisico e simbolico produzido
historicamente pelo trabalho dos homens, dos quais os professores ndo podem estar
alienados (Martins et al., 2010, p. 15).

Como abordamos, na escola publica hd& um amplo processo de controle do trabalho
docente por parte do Estado, ao mesmo tempo em que a falta de investimentos na Educacgéo
resulta na precarizacdo desse trabalho. Essa combina¢ao “controle-precarizacdo” torna a
praxis docente uma pratica mecanica, burocratica, que se fundamenta em modelos ideais de
educacdo. Os modelos se realizam pela abstracdo das condicdes objetivas do trabalho docente
e, simultaneamente, representam a anulacdo das potencialidades subjetivas da realizacdo da

consciéncia a partir do trabalho.

Nesse sentido, sdo formas de uma praxis degradada, inauténtica, que se encontra no
polo oposto a praxis criadora e que, portanto, é incompativel com ela. (...) Na prética
burocratica, o contetdo é sacrificado a forma, o real ao ideal, e o particular concreto
ao universal abstrato (Sanchez VVazquez, 2007, p. 277).

Essa relacdo de degradacdo da préxis criadora do trabalho docente é a expresséo do
trabalho como desefetivacdo e autoestranhamento docente. Os alunos apresentam-se como

estatistica e ganham importancia quando alcancam um indice externo e estranho a
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sociabilidade a partir da educacdo. Ao mesmo tempo, o proprio trabalho docente torna-se
mecanico, reiterativo, na medida em que deve seguir estritamente o0 processo de producdo
relacionado com a construcdo ideal do conhecimento e do modelo de aluno. O elemento
subjetivo, criador, que se humaniza com o proprio processo humanizador da objetivacdo das

relacfes produzidas no trabalho se perde na praxis mecanica do trabalho estranhado.

Quando pensamos em formas de resisténcia do trabalho docente nessa sociabilidade
deformada, devemos considerar, primeiramente, que o resgate da praxis criadora se da a partir
do trabalho docente e que o entendimento das condicGes historicas pelas quais o trabalho se

desenvolve é imprescindivel para esse resgate (Sanchez Vazquez, 2007).

Quando defendemos o desenvolvimento da préaxis criadora, estamos, na verdade,
afirmando a necessidade da consciéncia ativa do processo pratico, que se realiza como
trabalho formador, que representa a efetivacdo do trabalho como processo de humanizacdo. A
busca da praxis criadora deve se orientar pela contraposi¢do ao processo de assimilagdo do
trabalho docente pelo capital.

Essa contraposicdo, que se realiza no direito do professor de organizar seu “ato de
produzir”, ndo é individual: é a partir do local de trabalho que se realiza como elemento
particular de uma totalidade social. Na constru¢do de novas relagdes entre professores e
alunos, a sociabilidade produzida pelo capital revela-se em seu antagonismo, o qual esta
presente também entre os proprios professores, que, diante da ldgica racionalizadora do
capital, sdo submetidos as competigdes baseadas nos “indices de qualidade”. A primeira
contraposi¢cdo, no sentido de construir outras formas de subjetividade, € a solidariedade, a
partir do local de trabalho, dos sujeitos envolvidos nessa relagio. E, de forma “simples”, a

unidade, segundo a compreensao da situacdo social, entre teoria e pratica.

A proletarizacdo, maior assimilagdo do trabalho docente pelo capital, resulta
concretamente no autoestranhamento docente, quando o professor ndo se reconhece como
sujeito das relagbes produzidas, e na interacdo com os alunos. A atividade do trabalho lhe
aparece como algo estranho quando sé se realiza com a finalidade resultante do salario, do

dinheiro, de sua prépria desefetivacao.

O estranhamento é socialmente representado pelos fendmenos da violéncia entre
professores e alunos nas escolas e pela quantidade de casos relacionados com as mais variadas
doencas fisicas e psicologicas desenvolvidas pelo professor. Na analise empreendida neste

artigo, o estranhamento se apresenta na narrativa das duas professoras, seja pelo
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distanciamento da expectativa financeira, combinada com a necessidade de “salvar o Brasil”,

seja pelo temor e pela tenséo de entrar em sala de aula ap6s o episédio do aluno armado.

A maior assimilacdo da escola publica pelo capital tende a reproduzir o discurso
comum, de cunho liberal, de que a Educacdo emancipara a humanidade. E um discurso que
tem contribuido, justamente, para a reproducédo do capital na Educacéo e a responsabilizagdo
do “professor incompetente” pelo fracasso educacional. A Educacdo, um direito universal, é
também um espaco necessario para socializar a producéo cultural e historica da humanidade e
fruto da luta da classe trabalhadora pelo acesso a cultura, mas também um espaco que esta

conectado, a partir do trabalho, como parte da sociabilidade.
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