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Resumo

Trata-se de um trabalho de cunho tedrico que coloca a questdo da escola como espago de
emancipacdo dos individuos e suas coletividades. O texto encontra-se estruturado em dois
momentos: no primeiro, explora o conceito de trabalho estranhado (Marx, 2008) e, a partir dele,
a nocao de estranhamento politico; em seguida, destaca os conceitos de educacdo omnilateral
(Marx, 2008) e de escola unitaria (Gramsci, 1999, 2000) a prop6sito do papel da escola na
superacdo do estranhamento politico e na promogéo da emancipacédo individual e coletiva. As
conversacdes teoricas realizadas no texto consideram que o individuo formado pelo trabalho
estranhado se encontra reduzido ao ambito das relagbes de producdo capitalistas e, por
consequéncia, cada vez menos comunitario; que os processos politicos e educativos ndo se
constituem auténomos em relacdo a dindmica que se manifesta na base material de producgéo
social da vida, motivo pelo qual as condi¢cdes de superacdo do estranhamento politico ndo
passam por outro caminho senédo aquele que se torna possivel no chéo da escola.

Palavras-chave: Trabalho. Estranhamento. Educagdo Omnilateral. Escola Unitéria.
Emancipacéo.
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Abstract

This is a theoretical work that raises the question of the school as a space for emancipation for
individuals and their communities. The text is structured in two parts: firstly, it explores the
concept of alienated labor (Marx, 2008), and from there, the notion of political alienation; then,
it highlights the concepts of all-around education (Marx, 2008) and unitary school (Gramsci,
1999, 2000) concerning the role of the school in overcoming political alienation and promoting
individual and collective emancipation. The theoretical discussions in the text consider that the
individual shaped by alienated labor is increasingly confined to the realm of capitalist
production relations and, consequently, becomes less communal. It also acknowledges that
political and educational processes are not autonomous from the dynamics that manifest in the
material base of social life production. Hence, the conditions for overcoming political
alienation can only be realized within the context of the school.

Keywords: Labor. Alienation. All-around Education. Unitary School. Emancipation.

Resumen

Este es un trabajo tedrico que plantea la cuestion de la escuela como un espacio de
emancipacion de los individuos y sus comunidades. El texto esta estructurado en dos partes:
en primer lugar, explora el concepto de trabajo enajenado (Marx, 2008) y, a partir de ahi, la
nocion de enajenacion politica; a continuacion, destaca los conceptos de educacién
multilateral (Marx, 2008) y escuela unitaria (Gramsci, 1999, 2000) en relacion con el papel de
la escuela en la superacion de la enajenacion politica y la promocién en la emancipacion
individual y colectiva. Las discusiones tedricas en el texto consideran que el individuo
moldeado por el trabajo enajenado se encuentra reducido al &mbito de las relaciones de
produccion capitalistas y, en consecuencia, cada vez menos comunitario; que los procesos
politicos y educativos no son auténomos en cuanto a la dindmica que se manifiesta en la base
material de la produccion social de la vida, razén por la cual las condiciones para superar la
enajenacion politica no son otras que las que se hacen posibles en la escuela.

Palabras clave: Trabajo. Enajenacion. Educacion multilateral. Escuela Unitaria.
Emancipacion.

1 Introducéo

A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. N&do pode
temer o debate. A anélise da realidade ndo pode fugir a discussdo
criadora, sob pena de ser uma farsa.

(Paulo Freire)

A relacdo escola e sociedade é tema amplamente discutido ha pelo menos dois séculos.
No contexto d’A Ideologia Alema (Die Deutsche Ideologie), escrita por Marx e Engels entre
1845 e 1846, encontram-se destacadas as primeiras consideracdes a respeito da relacdo entre

ideologia, sociedade e educagdo. A educacéo € parte integrante fundamental da superestrutura
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ideoldgica da sociedade capitalista, observaram Marx e Engels (2007). Obviamente, a educacdo
que se pratica na escola € reflexo imediato dessa relagéo, afinal a mesma classe dominante que
mantém o controle sobre a propriedade privada dos meios de producdo exerce, por razdes de
manutencdo de sua hegemonia, clara influéncia sobre as questbes que, de todas as formas,
encontram-se ligadas a educacdo desde a construcdo de uma certa filosofia até as politicas de

organizagéo e funcionamento da escola.

A educacdo que se realiza na escola mantém estreitos vinculos com as estruturas de
poder criadas e mantidas pelo modo de producéo capitalista, e disso ndo restam duvidas. Da
mesma forma, ndo restam duvidas dos efeitos dessa relacdo sobre a escola, que, distinguindo-
se como uma instituicdo burguesa, serve ao estado como aparelho de reproducdo ideoldgica
(Althusser, 1987), assim como serve as classes dominantes como dispositivo de reproducédo da
violéncia que se impde sobre a classe trabalhadora (Bourdier; Passeron,1982). Observado o
conjunto desses discursos, 0 que se impde como problema diz respeito tanto aos processos que
atravessam essa relacdo e terminam por fazer da escola o0 espago em que se perpetuam as mais
profundas desigualdades sociais como a compreensao de que essa mesma escola, entdo pautada
pelas classes dominantes como instrumento de reproducdo da ideologia burguesa, caracteriza-
se também como espaco em que se conserva a contradicdo dos processos sociais e da luta de
classes, 0 que, por consequéncia, cria as condi¢cbes de uma educacdo voltada para a
emancipacdo ha tanto reclamada pelos professores e pesquisadores interessados pela

perspectiva marxista de educacao.

Quando colocamos o problema da escola como espaco de emancipacao no centro das
nossas reflexdes, ndo estamos, de fato, apresentando uma discussao nova, afinal trata-se de uma
lavra que remonta ao ideario da educacdo socialista revolucionaria que reivindica, desde suas
origens, elevar as massas a0 mesmo nivel do conhecimento e da capacidade de agdo que as
elites, historicamente, reservaram para si. 1sso ndo quer dizer que o texto ndo seja original. Ele
0 é precisamente porque a luta pela escola publica ¢, ainda hoje — e talvez ainda mais —,
continuamente necessaria se considerarmos o0 avanc¢o da agenda neoliberal sobre a educagédo na
Gltima década.® N&o é nosso interesse nem nos propomos a recuperar as discussdes que

problematizam essas reformas, dadas as muitas contribuicdes que evidenciam o carater

! Para citar algumas das reformas de maior impacto realizadas no campo das politicas educacionais, destacamos a
Reforma do Ensino Médio e a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ambas em 2017, o
langamento do Programa Nacional de Escolas Civico-Militares, em 2019, a reformulagdo das politicas de
alfabetizacdo com a implantacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), em 2019, e a reformulagdo do
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB), em 2020.
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neoliberal que as orienta e as disputas de interesses que elas circunstanciam (Almeida, 2019;
Michetti, 2020; Andrade; Argollo; Lamardo, 2021).

Nesse sentido, relacionamos o conceito de estranhamento no ambito do trabalho
alienado (Marx, 2008) com o que nomeamos e compreendemos por estranhamento politico, e,
reconhecendo a escola como espaco complexo em que as diferentes experiéncias que surgem
da interacdo entre as narrativas que operam no espago publico de comunicagdo contribuem para
a construcdo de imagens de mundo variadas, resgatamos 0s conceitos de educacao omnilateral
(Marx, 2008) e de escola unitaria (Gramsci, 1999, 2000) a proposito das seguintes indagacdes:
é possivel produzir emancipac¢do no contexto de uma escola historicamente materializada como
dispositivo de poder? Em que medida as teorias marxianas e gramscianas evidenciadas neste
texto corroboram uma escola possivel (por assim dizer, uma outra escola), experimentada a
partir das contradi¢Ges do capital e de suas préprias contradicdes? De que modo as nogdes de
uma educacao integral e integrada assim postuladas reverberam a emancipacédo dos individuos

e suas coletividades?

2 Do trabalho estranhado ao estranhamento politico

A introducdo da ideia de propriedade privada suscitou, a partir da sociedade oitocentista,
importantes discussdes sobre sua natureza e seu conceito: primeiro, por efeito das mobiliza¢6es
que ela provoca nos campos do Direito e da Economia; depois, porque sua consolidagédo
modifica sensivelmente a natureza politica e social da relacdo entre os seres humanos,
acentuando os contrastes que opdem, de um lado, o principio juridico da igualdade entre os
cidaddos e, por outro, as desigualdades produzidas em razdo da producdo e do acumulo de
riqueza, do nivel de escolaridade e da ocupacdo dos individuos. O surgimento dessa ideia e seus
reflexos na producéo da desigualdade social foram analisados por Engels na obra A Origem da
Familia, da Propriedade Privada e do Estado, originalmente publicada em 1884 e que segue,
ainda hoje, sendo considerada uma das mais importantes reflexdes tedricas marxistas — nela, o
filésofo assume como ponto de partida o trabalho de Lewis Morgan a respeito das formas
histéricas da familia na humanidade, desde o comunismo primitivo da Pré-historia até o advento
da sociedade industrial capitalista de sua época, valendo-se do materialismo historico como

recurso analitico.

De acordo com Engels (1984), a propriedade privada encontra origem no processo de
divisdo da terra, causa primaria da sociedade civil, da divisdo do trabalho e da desigualdade
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entre os homens. Para o fildsofo, a gens — primeira instituicdo social fundada entre individuos
consanguineos ainda na fase média do estado selvagem —, designava, também, uma unidade
econbmica em que a terra constituia a propriedade coletiva das tribos, e 0 povo exercia
diretamente sua escolha de representacdo militar e religiosa. Até a ascensdo da propriedade
privada e da familia individual monogamica, observou-se um modelo de sociedade em que o
cultivo da terra, sua partilha e propriedade entre os membros do cla definiam um certo modo
de vida coletivo. Ora, ao produzirem seus meios de subsisténcia os homens criam inteiramente
a sua propria vida material — essa forma de producdo material da vida, vale ressaltar, ¢ uma
atividade permeada de sentido e, por isso mesmo, exprime um determinado modo de viver.
Sobre isso, Engels (1984) descreveu, que nas tribos iroquesas, as matriarcas eram muito
apreciadas e podiam até depor lideres militares. As mulheres eram responséveis pela gestéo da
casa, atividade que, antes daquele momento histérico, era tdo valiosa quanto as funcGes

reservadas aos homens, como colher alimentos, cacar animais e participar de eventuais guerras.

De acordo com Engels (1984), a destruicdo do modelo de vida social praticado na gens
encontra relacdo com a expansao da vida ndmade nos tempos barbaros: com a escassez de
alimentos na estepe, as pessoas que a ocupavam tiveram que praticar a criacdo de gado e usar
sua carne e leite para garantir a sobrevivéncia; a agricultura também se desenvolveu:
inicialmente para fornecer alimentos para o gado e, posteriormente, para 0s proprios homens;
ao mesmo tempo, novas ferramentas e técnicas foram desenvolvidas para aprimorar e agregar
maior valor ao trabalho humano. E precisamente nesse momento que surgem as desigualdades

naturais e se desenvolvem as desigualdades combinadas. Conforme Engels (1984, p. 144):

A divisdo do trabalho entre os diversos ramos de producdo — a agricultura, a
manufatura e seus indmeros subtipos, 0 comércio, a navegagdo etc. — havia se
aprimorado com o0s progressos da industria e do transporte; a populagdo passou a se
subdividir em grupos bem definidos de acordo com a sua ocupacdo, cada um deles
com uma série de novos interesses em comum, para 0s quais ndo havia lugar na gens
ou fratria e que, portanto, para serem atendidos, exigiam a criacdo de novos cargos.

Além disso, 0 homem, agora responsavel pelas atividades exercidas fora do ambito
doméstico, passou a ser considerado proprietario dos rebanhos e das ferramentas de trabalho,
razao pela qual logo tratou de mudar as regras da filiagdo e da heranca, substituindo o direito
materno pelo direito paterno, garantindo, dessa maneira, que seus filhos herdassem suas

riquezas:
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[...] Cabia ao homem a obtencdo dos alimentos e dos instrumentos de trabalho
necessarios para isso E, portanto, também a propriedade destes Gltimos [...] 0 primeiro
antagonismo de classes que apareceu na histéria coincide com o desenvolvimento do
antagonismo entre homem e mulher. No casamento monogamico, e a primeira
opresséo de classe coincide com a do sexo feminino pelo sexo masculino (Engels,
1984, p. 74-75).

Nesse meio-tempo, e na medida em que o valor gerado pelo trabalho de um homem
passou a Sser superior ao que era necessario para sua sobrevivéncia, a mao de obra humana
tornou-se um produto valioso, processo que introduziu o trabalho escravo, o qual, por
consequéncia, deu origem ao sistema de producdo escravista. Por fim, a terra, que outrora se
via estabelecida como propriedade coletiva, tornou-se cada vez mais disputada, valiosa e,
gradualmente, propriedade privada, encerrando a igualdade material que existia entre os

N. 66

membros do cla: “com a preponderancia da propriedade privada sobre a propriedade comum e
0 interesse na transmissdo da propriedade por meio de heranca, o direito paterno e a monogamia

passaram a reinar”, recorda Engels (1984, p. 78-79).

O fim do regime gentilico marca, portanto, a origem do Estado como instituicdo cujo
proposito é conter os possiveis conflitos entre a classe oprimida e a opressora e, assim, manter
o dominio desta sobre aquela (Engels, 1984). Por conseguinte, o modelo de organizacgéo social
baseado na solidariedade e no bem comum até entdo estabelecido cedeu lugar, no quadro de
complexificacdo da sociedade, a exploracdo da forca de trabalho como atividade de producéo
lucrativa, origem do fendmeno denominado por Marx (2008) como estranhamento. Ora, o fato
de que a propriedade da terra existe desde tempos imemoriais — e que a terra se valorize em
razdo de seu uso — ndo depaupera a evidéncia de que foi somente no século XVIII, com a
Revolucéo Industrial e com a historica luta da burguesia por direitos politicos, que os direitos

de propriedade se tornaram juridicamente inalienaveis.

Nesse sentido, e com o intuito de explorar o conceito de trabalho estranhado presente
nas discussbes marxistas, reconhecemos necessdrio retomar 0 momento em (ue,
historicamente, notamos surgir uma nova forma de relagdo do homem com o trabalho. Segundo
Nikitin (apud Bezerra, 2006, p. 6), “em determinada etapa da evolugao social a producao de
mercadoria fez surgir o capitalismo”. Dessa forma, na fase considerada “pré-historia do
capitalismo”, o processo de acumulagdo foi denominado por Marx de acumulacdo primitiva. O
processo em questdo espoliou o trabalhador da terra, retirando suas condigdes de trabalho e
subsisténcia, como em Marx (2008, p. 61): “nada mais ¢ do que o processo historico de divorciar
o produtor dos meios de producao”.
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Oportuno lembrar que, no sistema capitalista, o trabalho aparece como uma atividade
dividida e combinada, resultante da atividade humana coletiva por meio da cooperagéo social.
O capitalismo faz uso da exploragédo da forca de trabalho para gerar lucros, e essa exploracédo
ocorre ao longo de todo o percurso quando dividido em duas partes: primeiro, o tempo de
trabalho necessario para a produgdo de um valor suficiente para manter a vida do assalariado
correspondente ao salério; segundo, o tempo do excesso de trabalho, caracterizado pela
producdo de mais-valia. A proposito, Marx afirma (2013, p. 164) que “o processo capitalista de
producdo ndo é simplesmente producio de mercadorias. E processo que absorve trabalho ndo
pago, que transforma os meios de produgdo em meios de extorsdo de trabalho ndo pago”. E
precisamente nesse momento que cada ser humano se torna, em sua origem, cativo de um modo

social de producdo estruturalmente desigual e produtor de desigualdades.

Nesse contexto, a propriedade privada ndo s6 adquiriu as caracteristicas de dominio,
controle e exclusividade do capitalismo, transformando-se em mercadoria, como terminou por
delinear as caracteristicas de um modelo de Estado que, fundado no pensamento liberal,
incorporou o direito a propriedade privada como direito civil, incluindo o direito de aquisi¢do
de propriedade entre as liberdades individuais. E precisamente a estrutura juridica dada pelo
Estado a propriedade privada que, segundo Marx (2008), fundamenta a separacdo entre o
trabalho e o capital, produzindo como consequéncia o distanciamento entre os homens, 0

estranhamento da atividade e do género humano e, consequentemente, a serviddo ao objeto.

A serviddo ao objeto aparece como elemento no sistema de estranhamento na seguinte
medida: o produto do trabalho é dominado pelo capital de modo que, quanto mais objetos o
trabalhador produz, menos pode possui-los; quanto mais o trabalhador se empenha e se desgasta
na producdo, mais poderoso se faz 0 mundo dos objetos por ele produzido, mais pobre ele se
torna em sua vida interior e menos ele pertence a si mesmo. No interior do sistema de
estranhamento — “propriedade privada, ganancia, separagao entre trabalho, capital e terra, troca
e competicdo, valor e desvalorizagdo do homem, monopolio e competi¢ao” (Marx, 2008, p. 2)
—, 0 trabalho € exterior ao homem: é imposto, ndo corresponde a condi¢do de sua mundanidade

e ndo satisfaz suas necessidades.

Posta a conjuntura, notamos, de um lado, sujeitos que ndo tém meios necessarios para
subsistir, devendo, portanto, vender sua forca de trabalho, e, de outro, sujeitos que concentram
0s meios de producdo e matéria-prima, ou seja, a situacéo ideal para o surgimento de um novo

modo de producdo. As condic¢des expostas se deram em meio ao sistema feudal, marcando o
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inicio do surgimento da burguesia a partir da expanséao industrial téxtil (Bezerra, 2006).

A grande oferta de méo de obra barata foi campo fértil para a expansao industrial, campo
completamente diferente daquele anteriormente experimentado pelo trabalhador, que se
deparou com extensas horas de trabalho, producdo em larga escala, organizacéo e espaco de
execucdo de tarefas diferentes, uma realidade de estranhamento em que o trabalhador néo s6 se
vé distante do processo de producdo e dos produtos finais, sem relacdo de sentido e controle de
seu proprio trabalho, como se vé, também, economicamente cada vez mais expropriado. No
interior do capital, toda relacédo de trabalho é de exploracdo econémica crescente. Sobre isso,
Marx (2008, p. 80) destaca que:

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria
tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizagdo do mundo das coisas
aumenta em proporcdo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho ndo
produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral.

Considerada a relacdo direta entre os trabalhadores e seus objetos de producéo, o
exposto suscita que a atividade do trabalhador pertence agora a outrem. Dessa forma, “se o
produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, um poder estranho esta diante dele, entéo isso
s0 ¢ possivel pelo fato de o produto do trabalho pertencer a um outro homem fora o trabalhador”

(Marx, 2010, p. 87 apud Pereira, 2015, p. 64).

Marx (2008) detalhou que todas as atividades produtivas exercem sobre o sujeito o
efeito de estranhamento. Em primeiro lugar, chama a atencéo para o problema da objetivagéo
do trabalho, processo em que o produto do trabalho apresenta uma existéncia externa,
independente e estranha ao trabalhador. Em seguida, que o estranhamento ndo ocorre apenas
na relacdo entre os trabalhadores e os resultados do trabalho, mas na relagdo com a propria
atividade produtiva. Destaca-se, entdo, um processo de estranhamento baseado no fato de que
ndo so o produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, como o proprio trabalho se torna
externo a ele. Reduzido a satisfacdo de suas caréncias, o trabalho assume a forma de uma
mercadoria de troca, assim como o produto que objetiva. Por fim, o autor detalhou ainda um

terceiro nivel de estranhamento do trabalho:
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O homem vive da natureza, significa: a natureza € o seu corpo, com o qual ele tem de
ficar num processo continuo para ndo morrer. Que a vida fisica e mental do homem
esta interconectada com a natureza ndo tem outro sentido sendo que a natureza esta
interconectada consigo mesma, pois 0 homem é uma parte da natureza. Na medida em
que o trabalho estranhado 1) estranha do homem a natureza, e 2) a si mesmo, sua
propria funcéo ativa, sua atividade vital, estranha do homem o género. Faz-lhe da vida
genérica apenas um meio da vida individual. Primeiro, estranha a vida genérica, assim
como a vida individual. Segundo, faz da Gltima em sua abstracdo um fim da primeira,
igualmente em sua forma abstrata e estranha (Marx, 2008, p. 184).

Consequéncia direta desse processo € a alteracdo do modo como o trabalhador se
relaciona com 0 mundo exterior, uma vez que, estranho aos modos de producéo e ao produto
do seu trabalho, o sujeito termina por ser reduzido a um meio de vida para o capital e sua
existéncia, as condigdes minimas de sobrevivéncia. O trabalho estranhado é também o

responsavel pelo estranhamento do género humano. De acordo com Pereira (2015, p. 4):

Diferente do animal, em que coincide imediatamente com a natureza, 0 homem
mantém distancia dela. Essa distancia o obriga a lancar mdo de suas qualidades
individuais para conquistar na relagdo de objeto sua existéncia. O animal ndo possui
propriamente seu género, ele apenas repete os designios naturais determinados pela
sua espécie. O homem ndo coincide com as caracteristicas de sua espécie porque sua
propria natureza é constituir-se.

A esse respeito, notamos em Marx (2008) que o homem s6 se sente como ser livre e
ativo dentro de suas fungdes animais — no caso, beber, comer e procriar —, e dentro de suas
fungdes humanas, acaba se sentindo como animal, fazendo que o animal se torne humano e o
humano, animal. Nesse sentido, as relacdes estranhadas geram ndo s6 o distanciamento do
trabalhador com o produto do seu trabalho, mas também, e especialmente, produzem um
modelo de liberdade produtiva hostil, liberdade que, sendo negada, resulta no estranhamento
do homem pelo homem, interim em que a propriedade privada fundamenta a relagdo do
trabalhador com o social e consigo mesmo (Pereira, 2015).

Marx (2004) destaca que o estranhamento encontra fundamento também na rela¢do dos
homens entre si; enquanto se manifesta como martirio para a maioria, para poucos se manifesta
como fruicdo. Para os trabalhadores, o estranhamento € uma atividade pratica e, para 0s ndo
trabalhadores, um comportamento teorico. Por meio do trabalho estranhado, 0 homem néo
apenas promove sua relacdo com os objetos e o0 ato de sua produgdo com homens que Ihe s&o

estranhos e inimigos, mas também engendra a relacdo na qual ele esta com esses outros homens.
O distanciamento e o estranhamento entre os homens tém consequéncias ndo sé na vida
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privada, mas, ao que nos interessa, na vida publica, visto que provoca o que chamamos de
estranhamento politico. Partindo do sentido etimoldgico da palavra “politica”, que assume o
significado de “sociedade”, as relagdes de trabalho estranhadas e o sentido da propriedade
privada repercutem a formacéao de sujeitos ensimesmados e distanciados de todo o estado de
coisas que constitui a prépria experiéncia de estar no mundo. Nesse quadro, 0 espaco da vida
publica, politica e coletiva é sistematicamente reduzido pelo consumo e pelo discurso das
liberdades individuais. O homem unilateral formado pelo trabalho estranhado encontra-se
reduzido ao férum da vida privada, alienado de sua condi¢cdo como trabalhador e reificado pelo
modo de producgdo capitalista. Por esse motivo é preciso ir além da casa e da familia: é
precisamente a ocupacédo politica do espago publico que torna o sujeito consciente do poder da
acao, lembrando aqui o sentido arendtiano da acdo como a Unica atividade que se exerce
diretamente entre os homens e que corresponde a condicdo da pluralidade, pela qual se organiza
toda a vida politica (Arendt, 2008).

O estranhamento politico é uma extensdo do estranhamento do trabalho, ou seja, as
relacBes de trabalho alienadas e a énfase na vida privada que favorecem o isolamento dos
individuos, tornando-os distantes uns dos outros e alheios as questdes politicas e coletivas. Esse
processo reverbera diretamente sobre a esfera publica, onde a politica é definida como pratica
de interacdo social. O trabalho estranhado perpassa as relagdes de producdo material da vida e
sugere, por vezes, 0 estranhamento ndo sé do género, mas da prépria condicdo humana.
Considerado o trabalho estranhado, portanto, o principal responsavel pela constituicdo do
estranhamento social e politico, sua superacdo ndo poderia se dar por outro meio sendo pela
emancipacao da classe trabalhadora, o que requer a ocupacdo ativa do espaco publico: néo
existe outro modo de os individuos se tornarem conscientes do poder de sua a¢do sendo pelo
envolvimento com as questdes que se desdobram nas esferas publica e politica. E precisamente
esse 0 ponto em que reconhecemos na escola as condic¢des de superagdo desse estranhamento:
os fazeres do chéo da escola ocorrem como partes fundamentais do processo de emancipagéo
dos individuos quando concorrem para a formacdo de uma sociedade politicamente mais

engajada.
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3 Do estranhamento politico a emancipacéao

O trabalho estranhado leva ao estranhamento politico, e este, a0 que notamos, a um
modelo de organizag&o social que coloca o sujeito a margem das relagdes de producdo material
da vida, processo pelo qual também a condi¢cdo humana se torna estranhada. Ademais, 0 modo
capitalista de organizacéo social ndo define apenas um modo de producao material, mas define
essencialmente um modo de vida: determina a forma como as pessoas se relacionam consigo
mesmas, umas com as outras e com a sociedade. O que se pde em questdo é a producdo social
de individuos subjetivamente marcados por um modo de producédo centrado na mercadoria, no
desejo pela mercadoria e em suas formas de consumo (Marx, 2008). Com efeito, o trabalho
estranhado e o estranhamento politico tornam o homem estranho a si mesmo e hostil com seus

pares. Nesse sentido:

quanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir; quanto mais valores
cria, mais sem-valor e indigno ele se torna; quanto mais bem formado o seu produto,
tanto mais deformado ele fica; quanto mais civilizado seu objeto, mais barbaro o
trabalhador; quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se torna
(Marx, 2008, p. 82).

Parece-nos claro que o trabalho estranhado estabelece uma relacdo de escravidao, de
fadiga, de mera sobrevivéncia e que, no interior dessa relacdo, o trabalhador se encontra
reduzido ao ambito das relagfes de producéo capitalistas e, por consequéncia, cada vez menos
comunitario. Trata-se de um processo que provoca ndo so a “perda do proprio homem”, mas
sua “desumanizagdo completa”, afirma Manacorda (2007, p. 78). Nesse sentido, propomos as
perguntas: de que modo a educacdo omnilateral marxiana® e a escola unitaria gramsciana
corroboram nossas reflexdes acerca de uma escola possivel (por assim dizer, uma outra escola),
experimentada a partir das contradi¢cdes do capital e de suas proprias contradi¢cbes? De que

forma as nogOes de uma educagédo integral e integrada, assim postuladas, reverberam a

2 Notamos haver um significativo debate sobre a melhor forma de identificar a proposta educativa de Marx. Em
Frigotto (2012), destacamos o uso do termo “politecnia”, preservado na tradi¢do socialista como forma de
demarcar a visdo educativa que incorpora as dimensdes do “politecnicismo” e da “tecnologia” em relagdo ao
modelo de educacdo correspondente a concepcao burguesa dominante. Em Manacorda (2007), encontramos o
termo “omnilateral” em referéncia a um modelo de educagdo que ndo s6 concebe a articulagdo dos saberes
politécnicos e tecnoldgicos como forma de oposicdo a divisdo originaria entre trabalho intelectual e trabalho
manual, como ressalta a condigdo de sintese da matéria e da natureza, da criacéo de ideias tedrico-politicas e dos
saberes de experiéncia constituidos no ambito da convivéncia popular como possibilidade da manifestacéo plena
e total da pessoa humana. Por essa raz&o, e para nortear as reflexfes propostas neste texto, adotamos o termo
“omnilateral”.
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emancipacao dos individuos e suas coletividades?

O ensaio de uma resposta nos exige pontuar que a separacao entre educacdo humanista
e trabalho® é reforcada pelo capitalismo: no primeiro momento, apds a Revolucgdo Industrial e,
posteriormente, com a integracao do sistema produtivo aos campos da ciéncia e da tecnologia
— nos dois casos, a alteracdo no modo de organizacao da industria demandava a existéncia de
mé&os adestradas; a divisdo social de classes reverbera sobre todo o conjunto das instituicbes
sociais, portanto das estruturas econdmicas e das politicas educacionais; a responsabilizacdo
estatal pela escola no contexto de apropriacdo da propriedade privada pela classe dominante
nas sociedades capitalistas faz surgir um modelo de escola que distingue os individuos em razéo

de sua origem social.

O plano de uma ordem econdmica baseada no trabalho estranhado impde a escola o
encargo de educar para a produtividade e a manutencdo das relacdes de trabalho e estabelecer
a autoridade econdmica como modo de justificar e manter a relacdo entre os que detém os meios
de producdo e os que constituem a forca de trabalho. Nesse caso, a escola ndo so6 fortalece o
modo capitalista de producdo, como também produz uma espécie de dominio sobre a razdo
pratica a fim de naturalizar a exploracdo da forca de trabalho. Ora, se presumimos que a
educacdo € um fendbmeno tipicamente humano que se caracteriza pelo conjunto das acdes e
influéncias intencionais e mutuamente exercidas entre as pessoas com o propdésito de construir
0s contextos sociais, culturais, politicos e econdémicos de uma sociedade, entdo todo itinerario
de escolarizacdo €, em ultima analise, recurso de regulacdo e producdo subjetiva, razdo pela
qual toda educacdo escolar contribui para a formacdo de um determinado tipo de sujeito para

uma determinada sociedade.

Oportunamente, corroboramos em Freire (1991) duas importantes teses: a primeira é
que toda educacdo tem uma intencionalidade politica — portanto, se ndo existe educacdo
apolitica, o que ha é a ocultacdo da dimenséo politica da educagdo, como se esta ultima fosse
neutra e, por isso, centrada numa perspectiva tecnicista, como uma ferramenta Util para o
trabalho, como os modelos de educacao por competéncia enfatizam; a segunda € que, diante do
trabalho estranhado e do estranhamento politico, nada é mais estratégico para o dominio
hegeménico do que uma concepcdo de educacdo que conduza os trabalhadores e as

trabalhadoras a familiaridade com a desigualdade econémica e social.

3 Assumimos o sentido ontoldgico do trabalho, isto é, enquanto processo de transformagc&o da natureza pelo homem
gue também se transforma ao imprimir suas capacidades fisicas e intelectuais na tentativa de atribuir sentido aos
recursos da natureza para a vida humana.
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A consolidagdo do estranhamento politico que assegura a reprodugdo do trabalho
estranhado ocorre por meio das pedagogias do aprender a aprender, por isso € importante
destacar a contribuicdo das pesquisas de Newton Duarte para uma reflexao critica em torno do
aprender a aprender e aprender ao longo da vida. Em seus quatro ensaios criticos-dialéticos,
Duarte (2008) questiona se de fato estamos numa sociedade do conhecimento ou se essa
sociedade ¢ a sociedade das ilusdes. Para ele, amparada nas “pedagogias do aprender a
aprender”, essa sociedade produz a ilusdo de que os individuos que investirem em suas
formacdes e desenvolverem suas potencialidades, em forma de competéncias, terdo maiores

chances de insercdo no disputadissimo mercado de trabalho.

A esse respeito, Duarte (2008) destaca o que chama de ilusdes da sociedade do
conhecimento. A primeira ilusdo, afirma o autor, é a de que o conhecimento nunca esteve tdo
acessivel como hoje — no tempo presente, predomina a ideia de que o conhecimento foi
amplamente democratizado pelos meios de comunicacdo, pela Internet, pela informatica etc. e
que todos os sujeitos, de todos os extratos sociais, tém acesso ao conhecimento; a segunda faz
crer que a habilidade de mobilizar conhecimentos € muito mais importante que a aquisicao de
conhecimentos teodricos, especialmente nos dias de hoje, quando ja estariam superadas as teorias
pautadas em metanarrativas, isto é, estariam superadas as tentativas de elaboracdo de grandes
sinteses tedricas sobre a historia, a sociedade e 0 ser humano; a terceira ilusdo alimenta a nogéo
de que o conhecimento ndo é a apropriacdo da realidade pelo pensamento, mas sim uma
construcdo subjetiva resultante de processos semioticos intersubjetivos nos quais ocorre uma
negociacao de significados — 0s contratos culturais é que confeririam validade ao conhecimento;
a quarta ilusdo indicia que todos os conhecimentos tém o mesmo valor e que néo existe, entre
eles, uma hierarquia que se refira a qualidade ou ao poder explicativo da realidade natural e
social; por fim, a quinta ilusdo é aquela que se constitui no apelo a consciéncia dos individuos,
seja por meio das palavras, seja por meio dos bons exemplos dados por individuos ou por
comunidades, sendo o caminho para a superagdo dos grandes problemas da humanidade. Essa,
segundo afirma o autor, se desdobra ainda numa outra ilusdo: a de que os grandes problemas
ocorrem por conta de determinadas mentalidades, recurso que alimenta todas as propostas
educativas idealistas — nesse sentido, mudando a forma de pensar da populagdo, mudar-se-iam
também os comportamentos individuais e se estaria garantido um futuro de paz, amor,

liberdade, democracia e bem-estar social.

Assim, embora desejavel — porque induz ao desenvolvimento da autonomia nos

individuos, favorecendo a criatividade e a participagdo social espontanea com atitudes fundadas
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em suas percepcOes sobre a realidade —, o aprender a aprender deve ser continuamente posto
em questdo sob pena de caracterizar-se como dispositivo ideoldgico desmobilizador enquanto
reforca o individualismo em prejuizo do sentido de comunidade, enfraquece a solidariedade,
promove a competitividade e, em Gltima instancia, legitima a exclusdo daqueles e daquelas que

ndo obtiveram os melhores desempenhos.

Duarte (2008, p. 8) explica:

N&o discordo da afirmacdo de que a educacdo escolar deva desenvolver no individuo
a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e expressdo, a capacidade e a
iniciativa de buscar por si mesmo novos conhecimentos. Mas 0 que estou aqui
procurando analisar é outra coisa: trata-se do fato de que as pedagogias do “aprender
a aprender” estabelecem uma hierarquia valorativa, na qual aprender sozinho situa-se
em um nivel mais elevado que o da aprendizagem resultante da transmissdo de
conhecimentos por alguém. Ao contrario desse principio valorativo, entendo ser
possivel postular uma educacéo que fomente a autonomia intelectual e moral por meio
da transmisséo das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento social
existente).

O lema aprender a aprender € fracamente sedutor justamente porque promete finalidades
desejaveis para todo professor e para todo o sistema educacional, como: a autonomia do
estudante, o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e de sua competéncia na
investigacdo de problemas identificados em suas multiplas atividades cotidianas, a
incorporacéo de diferentes metodologias ativas a sua experiéncia etc. Para o autor, entretanto,
0 aprender a aprender remete a mera adaptacdo dos individuos a dindmica da sociedade
capitalista por meio do desenvolvimento de suas competéncias. Segundo Duarte (2008, p. 11)

destaca:

[Vitor da Fonseca] ndo deixa qualquer divida nessa passagem quanto ao fato do
“aprender a aprender” ser apresentado como uma arma na competigdo por postos de
trabalho, na luta contra o desemprego. O “aprender a aprender” aparece assim na sua
forma mais crua, mostrando seu verdadeiro ntcleo fundamental: trata-se de um lema
que sintetiza uma concepcao educacional voltada para a formacéo, nos individuos, da
disposicao para uma constante e infatigavel adaptacdo a sociedade regida pelo capital.

No enredo das politicas neoliberais, 0 que importa é a maximizagdo das competéncias
dos trabalhadores a fim de alcancarem o éxito na competitividade no mercado de trabalho,
possibilitando o sucesso — e, pelo argumento do autor, a “salvagdo” — individual nessa dimensao
da realidade. As questdes de justica social, democracia, de organizagdo e luta politica, de
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compreensdo das tramas econémicas na elaboracdo de politicas que produzem a desigualdade
ficam secundarizadas e é sancionada a louca corrida por um emprego no darwinismo social, no

qual somente os mais adaptaveis sobreviverao:

Aos educadores caberia conhecer a realidade ndo para fazer a critica a essa realidade
e construir uma educacdo comprometida com as lutas por uma transformacéo social
radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade social esta exigindo
dos individuos (Duarte, 2008, p. 12).

De mais a mais, é fundamental compreender que, em nosso tempo, e em razdo das
relacbes politicas e econdmicas que tramam a vida social, o novo paradigma de
desenvolvimento encontra-se impulsionado pelas inovacg@es tecnoldgicas, interim em que a
atividade intelectual assinala o fator direto da producdo com a aceleracdo dos processos
informacionais de elaboracdo e disseminacdo do conhecimento por meio de atividades
comunicativas; também, que o discurso capitalista de tendéncia neoliberal reforca a
competitividade na dire¢cdo do darwinismo social, gerando mais exclusdo que incluséo, e
destruindo formas de solidariedade fundamentais para a vida do ser humano neste planeta. E
preciso, entdo, ndo sé atentar-se a contradicdo, visto que pensar por contradicdo nos situa
criticamente em relacdo ao papel que a educacdo sistematica e intencional desempenha na
sociedade contemporanea em relacdo a emancipacdo diante do trabalho estranhado e do

estranhamento politico que dele decorre e o retroalimenta.

Contrariamente a0 modelo de educacdo escolar agenciado pelo projeto social
hegeménico capitalista, reconhecemos, na concep¢do marxiana de educagdo, um importante
expediente de emancipacdo do individuo: o trabalho define a esséncia humana e é capaz de
produzir nos sujeitos para a humanidade: se o trabalho € o que constitui o homem,
humanizando-o, entdo ele deve ser reconhecido como um principio educativo fundamental, e a

escola, o lugar da construcdo coletiva e socializada do conhecimento (Marx, 2008).

Assim sendo, compreendemos 0s processos de escolarizagdo como itinerarios
determinados pelo processo social global de produgéo da vida humana e como media¢do no
processo de relacdo ativa sujeito-mundo. A adocdo do trabalho como principio educativo faz
da educacéo escolar uma atividade humana transformadora. Nela, a articulacdo das dimensdes
da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho produz uma cultura de ensino e aprendizagem

em que os saberes cientificos se colocam continuamente atravessados ndo sé pelo saber da
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experiéncia, mas também pelas necessidades, possibilidades e interesses dos adolescentes,
jovens e adultos estudantes. O favorecimento da atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua
vinculacdo com os desafios da realidade e pela explicitacdo das conjunturas histéricas, politicas
e sociais de producdo e circulacdo dos conhecimentos, designa processos produtores da critica
como compreensdo informada dos fendmenos naturais e culturais, condicdo de
desenvolvimento da abstracdo, da reflexdo, da interpretacéo, da proposicgéo e da a¢éo, essenciais
a construcdo da autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica e, portanto, fundamentais

para a inclusao social.

Dessa maneira, a escola se revela como espaco de comunicagdo da experiéncia histdrica
do homem, e, precisamente por essa razdo, como a condicdo mais importante do
desenvolvimento da consciéncia social e politica do sujeito. Desse modo, a educacdo escolar
ndo sO assume o carater da formagcdo humana como prética social, como evidencia a relacéo

pensamento-préatica: educacdo como pratica omnilateral.

O conceito de omnilateralidade se contrapde a formacdao unilateral resultante do trabalho
estranhado pela divisdo social do trabalho e pela reificacdo, assim como pelas relagdes
burguesas estranhadas. Consequentemente, diz respeito ao sentido de uma prética que acerque
0 sujeito por “todos os lados ou dimensdes” e traz a lume uma concepg¢do de educacdo que
considera as diferentes dimensdes de constituicdo humana e as condi¢Oes objetivas e subjetivas
implicadas em seu desenvolvimento histérico. Sobre a omnilateralidade, Manacorda (2007, p.
89-90) destaca:

[...] é achegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao
mesmo tempo, a totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a totalidade
de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo
daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado
excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.

O desenvolvimento historico e as historias da sociedade, do conhecimento e das relacfes
econdmicas tém como fundamento a sociabilidade humana (Marx, 2008). Por essa razdo se diz
que a escola se encontra enraizada na préatica social, na dinamica das relagdes sociais e,
consequentemente, cabe-lhe integrar os saberes escolares aos saberes da experiéncia a fim de
superar o0 modelo fabril reproduzido pela escola burguesa. Dai o carater de intencionalidade da
acao pedagogica e a didatica como pratica de comunicacdo intencional e mediacao da relagéo
ativa do sujeito com os objetos de conhecimento:
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Isso significa que a escola ndo pode deixar de se configurar a ndo ser como 0 processo
educativo em que coincidem a ciéncia e o trabalho; uma ciéncia ndo meramente
especulativa, mas operativa, porque, sendo operativa, reflete a esséncia do homem,
sua capacidade de dominio sobre a natureza; um trabalho néo destinado a adquirir
habilidades parciais do tipo artesanal, porém o mais articulado possivel, pelo menos
em perspectiva, a tecnologia da fabrica, a mais moderna forma de producéo
(Manacorda, 2007, p. 75).

Frigotto corrobora essas reflexdes evidenciando que a possibilidade de uma educacéo

omnilateral inscreve

a disputa de um novo projeto societério [...] que liberte o trabalho, o conhecimento, a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e as relagdes humanas em seu conjunto dos grilhdes da
sociedade capitalista; um sistema que submete o conjunto das rela¢@es de producdo e
relagdes sociais, educacdo, saude, cultura, lazer, amor, afeto e, até mesmo, grande
parte das crencas religiosas a l6gica mercantil (Frigotto, 2012, p. 269).

Ora, é por meio do trabalho e da praxis que o homem produz cultura: o homem se faz e
se transforma no trabalho, na histdria e na cultura. Em perspectiva omnilateral, uma educacgéo
socialmente mais relevante ndo pode ser outra se ndo aquela que acompanha e promove 0
desenvolvimento integral do trabalhador: “O homem que rompe os limites que o fecham numa
experiéncia limitada e cria formas de dominio da natureza, que se recusa a ser relojoeiro,
barbeiro, ourives e se alca a atividades mais elevadas: eis o tipo de homem que Marx tem em

mente”, reforca Manacorda (2007, p. 90).

Ampliando essas reflexdes, destacamos o projeto educativo propugnado por Gramsci
(1999, 2000). Chamando-o de escola unitéria, o autor considera que a centralidade e a finalidade
do trabalho nas relag@es sociais ndo séo outras sendo a educacdo de homens integrais. Cumpre
destacar que o cenario em que Gramsci apresenta sua proposta educacional difere
consideravelmente do tempo de Marx. Gramsci se encontra diante de novas dinamicas nas
relacOes entre a sociedade civil e o Estado, 0 que o impulsiona a identificar uma estratégia de
transformacéo social distinta, chamada por ele de “hegemonia civil”, que se diferencia da

abordagem presente no Manifesto de 1848.

Conservando de Marx (2013, p. 149) a compreensdo de que “o trabalho ¢ um processo
entre 0 homem e a natureza, um processo em que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza”, Gramsci (1999, 2000) destaca que o trabalho nao

sO assume formas historicas especificas nos diferentes modos de producdo da existéncia
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humana, como tambeém permeia todo o ser do homem e estabelece sua particularidade, sua

singularidade e subjetividade, razdo pela qual se constitui também como principio educativo.

No Caderno 12 dos Cadernos do Carcere, Gramsci (2000) explora o conceito de
“trabalho como principio educativo” como parte de sua reflexao sobre a relagdo entre educagao,
trabalho e cultura. No texto, o filésofo argumenta que o trabalho ndo é apenas uma operagao
produtiva, mas uma atividade que desempenha papel fundamental na formacéo da identidade e
da consciéncia das pessoas: ele é, em si mesmo, a mobilizacdo das forgas criativas por meio das
quais 0 homem dispde um habitat distinto do dos outros animais, transforma a natureza e

simboliza a vida.

Desse modo, Gramsci (1999, 2000) retoma a concepg¢éo de ser humano e de trabalho
originada da tradicdo humanista, centrada na educacédo geral e no proposito de cultivar em cada
pessoa o espirito da lideranca e a habilidade de pensar de forma critica e se orientar na vida.
Ora, o trabalho exerce a funcéo de principio educativo precisamente porque considera tanto as
interacbes humanas que moldam diferentes tipos de sociedade, leis civis, politica, governo e
Estado quanto as relacBes entre 0s seres humanos e a natureza, que levam ao desenvolvimento

da ciéncia e da tecnologia (Gramsci, 2000).

Assim como em Marx, também em Gramsci o trabalho conserva centralidade na vida
social e, como tal, articula-se dialeticamente com os demais processos sociais, em particular
com a educagdo, sendo deles determinantes e sendo por eles realimentados. Sob essa
perspectiva, o trabalho ndo se limita a producdo de bens materiais, mas envolve, especialmente,
a construcdo de valores, significados e relacdes sociais: prové ndo so6 as condi¢des de producédo
material da vida, mas também, e principalmente, regula a compreenséao que cada pessoa constroi

sobre 0 mundo e sua posicéo na sociedade.

O principio educativo subjacente a escola humanista é a base da escola unitéaria.
Recobrando a expressdo pedagdgica da reflexdo de Marx sobre o trabalho, e em conta da
formacéo de lideres e da construcdo da hegemonia civil, Gramsci (2000) defende uma escola
que seja universal, publica, gratuita, obrigatoria e integral, com proposito de superar ndo s6 o
modelo tradicional das escolas religiosas e o profissionalizante das escolas burguesas, mas
também o modelo das escolas de partido, cujo objetivo era formar quadros para 0 processo

revolucionario.
Cumpre notar que o entendimento de educacdo em Gramsci evoluiu ao longo de seu

desenvolvimento tedrico, passando do neoidealismo para o materialismo histérico-dialético.
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Desse modo, se antes do periodo de intensa atividade politica associado ao “biénio vermelho”
seu conceito de educacdo estava fortemente ligado a ideia de cultura desinteressada, apds esse
periodo, durante seu tempo na prisdo, sua compreensdo de educacao encontrou-se fortemente

pautada pela transformacéo das relacGes sociais capitalistas.

Nesse sentido, se o aprofundamento dos conflitos ideoldgicos que contrapdem as classes
levou Gramsci a acreditar que a estratégia de transformacao social delineada no Manifesto de
1848 ja ndo era adequada. Assim, em lugar da mobilizacdo e da organizacdo do proletariado
para desafiar o dominio burgués, assim como a ideia de uma revolucéo proletéaria na qual os
trabalhadores derrubassem o sistema capitalista, abolindo a propriedade privada dos meios de
producéo, sendo esses colocados sob controle coletivo, para, enfim, instalar-se uma ditatura do
proletariado necessaria para consolidar o poder dos trabalhadores, reprimir a resisténcia das
classes capitalistas e iniciar a construcdo de uma sociedade comunista, Gramsci (2000) propde
a criacdo da hegemonia civil, um processo marcado pela reforma intelectual e moral das amplas
camadas populares que exige uma escola que seja 0 meio pelo qual as classes subalternas
possam compreender amplamente 0 mundo do trabalho, seus processos, métodos, técnicas e
finalidades, de forma que tenham condicBes de utilizar os conhecimentos e as habilidades
gerados na histéria na busca pela superacdo do modo de producdo capitalista da vida em
processo de construcdo de uma nova sociedade.

Gramsci (2000) ndo faz referéncia ao conceito de homem omnilateral soviético e ndo
aborda a ideia de escola politécnica como parte de sua proposta educacional — esses conceitos
ndo estdo presentes em seus Cadernos do Carcere. O intento de construir uma hegemonia civil
refletia, para Gramsci, a necessidade de a classe subalterna criar novos intelectuais, intelectuais
organicos e proximos da realidade dos trabalhadores e, especialmente, grupos e movimentos
sociais capazes de produzir uma visdao de mundo que se transforme em vontade coletiva. A
necessidade de um vinculo orgénico entre os intelectuais e as classes subalternas se justifica

precisamente porque

o elemento popular ‘sente’, mas nem sempre compreende ou sabe; o elemento
intelectual ‘sabe’, mas nem sempre compreende e, menos ainda, ‘sente’ [...]. O erro
do intelectual consiste em acreditar que se possa saber sem compreender e,
principalmente, sem sentir e estar apaixonado (ndo s6 pelo saber em si, mas também
pelo objeto do saber), isto €, em acreditar que o intelectual possa ser um intelectual (e
ndo mero pedante) mesmo quando distinto e destacado do povo-nacéo [...] ndo se faz
politica-histérica sem esta paixdo, isto &, sem essa conexao sentimental entre
intelectuais e povo-nacéo. (Gramsci,1999, p. 221-222 — grifos do original)
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Considerado o exposto, enfatizamos que o desenvolvimento humano ocorre por meio
da complexa rede de interagdes que articulam as atividades do ambiente natural e social, razéo
pela qual toda atividade educativa que acontece na escola assume a forma de uma pratica social;
e que, diante das relacdes sociais que dificultam a liberdade humana e as atividades conscientes
pelo estranhamento politico, o trabalho realizado no chdo da escola se destaca como pratica
social capaz de “equilibrar de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual” (Gramsci, 2000, p. 33).

Do ponto de vista dos saberes, 0 projeto gramsciano de uma escola unitaria enfatiza a
funcéo de socializacdo da producéo social do conhecimento, mesmo porque eles nada mais séo
do que producéo coletiva humana. Ora, o0 conhecimento tem caracteristicas historicas e sociais,
e 0 sujeito e 0 objeto do conhecimento sdo historicos — o sujeito, produto de relacbes historicas

sociais especificas, e ambos, objetos historicamente constituidos em objeto social humano.

Cumpre destacar que o processo de apropriacdo dos saberes ndo ocorre de modo
espontaneo, mas mediado pelos significados e simbolos sociais, razdo pela qual a atividade
dialética constitui uma ferramenta fundamental a compreensao da natureza historica do saber.
Nos entremeios dessa discussao, notamos que os patrimonios cultural, filoséfico, cientifico e
tecnolégico devem compor um conjunto de saberes que possibilite aos sujeitos dispor,
igualmente, das mesmas condicdes de luta pela existéncia e elevar o nivel cultural de cada um
e do conjunto a fim de que sejam também elevadas suas consciéncias e, por consequéncia, urdir

a transformacao das praticas produtivas, sociopoliticas e culturais individuais e coletivas.

A intencionalidade da proposta pedagdgica gramsciana ressalta um modelo de formacao
cultural dirigido aos fins que sdo indispensaveis a constituicdo de uma sociedade politicamente
emancipada. A luz das contribuicBes de Gramsci, a escola ganha contornos de uma escola viva,
vinculada ao patriménio histdrico e cultural e, a0 mesmo tempo, organicamente comprometida
com a superacéo dos conflitos decorrentes da luta de classes. A escola cabe a formagio de um
sujeito coletivo, preparado para viver em sociedade e que produza uma sociedade diferente,
“democratica [que], intrinsecamente, ndo pode significar apenas que um operario manual se
torne qualificado, mas em que cada ‘cidadao’ possa se tornar ‘governante’ e que a sociedade o
ponha, ainda que ‘abstratamente’, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo [...]” (Gramsci, 2000,

p. 50 — grifos do original).
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4 Consideracdes finais

Notamos haver uma certa teoria educacional que surge como parte intrinseca da visao
antropolégica manifestada nos escritos de Marx (2008) e Gramsci (1999, 2000), ou, se
preferirmos, do modo como cada um compreende o ser humano em relacdo a divisdo do
trabalho e aos meios para alcancar sua emancipacdo. Nesse sentido, e a par do quadro teorico
que nos oferecem ambos os filésofos, compreendemos que a superacdo da dualidade presente
na organizacdo da escola capitalista/burguesa e a promocdo do encontro sistematico entre a
cultura e o trabalho ndo passam por outro caminho que ndo seja o da mobilizacdo complexa que
confronta os diferentes interesses sociais, politicos e econémicos sobre os quais a escola, seu
curriculo e suas praticas se tornam um territorio em disputa. Justamente por isso, € fundamental
garantir uma base igualitaria para todos: uma escola cujo modelo de formacdo incorpore e
integre aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e culturais; uma escola integral e
integrada a realidade cujos curriculo e praticas encontrem lastro na pratica social e, nesta,
também encontrem finalidade; uma escola capaz de questionar as diversas e potenciais
representacdes da vida politica a partir das interacdes entre as vivéncias individuais e coletivas;
uma escola sustentada pelos valores da democracia, da cidadania e dos direitos humanos e, por
isso mesmo, concebida como bem comum — “ndo é sem motivos que Marx havia indicado, na
emancipacao do proletariado, a emancipacao de toda a humanidade”, recorda Manacorda (2007,
p. 36).

Os processos politicos e educacionais ndo se constituem auténomos em relacdo a
dindmica que se manifesta na base material de producéo social da vida; pelo contrario, ambos
0S processos se encontram relacionados com a estrutura social, especialmente a forma como os
individuos reproduzem suas condigdes de vida por meio do trabalho, das politicas sociais e das
praticas culturais. Exatamente por isso, retomar a questdo da escola como espaco de
emancipacao dos individuos e suas coletividades se manifesta pertinente: a historia da escola é

também a histdria de uma luta de classes que nos implica diariamente.

A luta por uma escola capaz de promover a emancipa¢do dos individuos e suas
coletividades ndo pode se dar somente por iniciativas isoladas, que tém o seu valor exemplar,
mas ndo conseguem disputar por hegemonia no campo politico. A fim de que possa, realmente,
influenciar o campo politico, essa luta deve se basear em uma crescente solidariedade
intelectual e politica, fortalecida por meio de associa¢Ges docentes, sindicatos, organizagdes

sociais diversas e partidos. Ha que transformarem as aspiracdes de emancipacao em estratégicas
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politicas que, atravessadas na escola e pela escola, tencionem formar os trabalhadores para
desempenharem papéis cada vez mais ativos na governanca de uma sociedade democratica,
solidaria e justa, resistente a dominacdo de um capitalismo excludente que alimenta

continuamente o estranhamento do género humano.

Ora, a escola é um bem politico e tem fung8o essencialmente politica: é no plano social
que o ato pedagdgico assume a tarefa de desvelar as contradi¢bes existentes na sociedade, de
fecundar sua acdo na solidariedade com o meio social e de consolidar praticas democraticas de
acesso critico aos conhecimentos, processo fundamental para formar nos sujeitos as condicdes

de luta pela superacao das divisdes sociais e pela reducgdo das desigualdades culturais e politicas.

Os movimentos e as tensdes que intentam a ruptura com a educacao institucionalizada
nos planos e politicas de um sistema educacional uniforme em virtude de uma educacéo
integral, integrada e inclusiva reforcam, ao que notamos, uma pedagogia que faca (re)existir a
escola e seus cotidianos a partir da negociacdo social em que participam valores materiais e
simbdlicos compartilhados em proporcGes variadas, razdo pela qual se apela a uma pedagogia
mobilizadora de praticas discursivas como praticas significativas, condi¢cdes de uma enunciacao
concreta: dizer e dizer-se nas relagdes que se arranjam no interior dos processos e discursos

pelos quais 0s sujeitos constroem e representam suas visdes de mundo.

E importante notar que, embora a escola seja um ambiente propicio para o0
desmascaramento dos conflitos sociais, politicos e econdémicos, ela ocupa papel intrinseco
numa sociedade em que as classes dominantes ndo cessam de se esforcar para manter a ordem
existente e assegurar seus privilégios a despeito de toda e qualquer disparidade. Ha que se
reforcar que uma educacdo efetivamente emancipatoria ndo sera iniciada por corporacfes
educacionais ou por resolucdo do estado burocratico. A educacao patrocinada pelas burocracias
estard sempre voltada para a afirmacdo de uma ordem social e, portanto, de uma dominacgao
firmemente ancorada nas formas de cooperacdo e nas tecnologias disciplinares burocratico-
capitalistas. E aqui se encontra o desafio maior dos professores: esclarecer-se a ponto de
transformar o trabalho pedagogico em um oficio, artesanias do saber emancipador produzido
pelos sujeitos da escola nos entremeios da compreensdo dialética que supde a producdo material

da vida.

Assim, cada um daqueles que pisa o0 chao da escola ndo pode ser compreendido fora do
seu contexto, do seu lugar e das suas circunstancias, das condicGes historicas e sociais concretas

definidoras das experiéncias individuais e coletivas: criangas, jovens e adultos, homens,
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mulheres, LGBTQIAP+, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, no campo, na cidade, nos centros
e nas periferias. Uma educagdo que paute seus processos num modelo de sociedade em que
caibam todos sé pode se desenvolver nos desdobramentos continuos da reflexdo que cada um
realiza sobre seu lugar no mundo. O que se coloca em questdo diz respeito a uma pedagogia
politicamente ramificada na escola e pela escola, atravessada pelos elementos socioculturais
circunscritos no nivel micropolitico, no cotidiano das relacdes: (re)criar o ensino e a
aprendizagem como pratica cultural continuamente possivel, em vias de se tornar um projeto

coletivo de liberdade.

Parece-nos claro que as condic¢Bes de superagdo do estranhamento politico supdem o
carater democratico da sociedade e do modo como os valores coletivos que Ihe sdo inerentes
atravessam as relacdes que se entretecem no chdo da escola: lugar onde somos levados para
aprender a interpretar o mundo e, interpretando-o, transforméa-lo; lugar em que o dominio da
episteme e do método inspira e transforma em praticas de emancipacdo 0s saberes
historicamente produzidos pela humanidade em um tempo cada vez mais mediado pela
comunicacdo digital. Nesse sentido, uma educacdo capaz de produzir autonomia politica em
seus sujeitos passa sempre, e necessariamente, pelo reconhecimento da escola como lugar
complexo e de tessituras outras: memorias, identidades, ensaio de uma descri¢do direta dos

sentidos, ditos e interditos, que fazem da aprendizagem um exercicio de coletividade.

Em Marx (2008) e Gramsci (1999, 2000) se reconhecem os fundamentos para uma
pedagogia aberta a critica das instituicdes de ensino, das politicas que tendem a balizar os
curriculos, os tempos e espacos da aprendizagem e a pratica do professor. Além disso, e
especialmente, uma pedagogia das (re)existéncias, ou seja, uma pedagogia que contrarie a
reducdo da educacdo a aprendizagem, capaz de orientar os professores a tarefa de recriar o
cotidiano da escola como espaco plural, democrético, dialdgico e estético, promotor dos direitos
e dos valores humanos, da solidariedade, da responsabilidade social, da responsabilidade
ambiental, da autonomia, da igualdade, da justica social, dos direitos humanos, da liberdade de
expressao, da ética, da convivéncia harmoniosa e do cultivo da consciéncia. Descolonizadora,
portanto — acolhedora das epistemologias tradicionais e originarias; desmercantilizadora —
contréria & logica do capital que reduz a educacdo a aprendizagem e retorna 0S marcos
civilizatorios aos modos da producdo da mercadoria e do consumo; despatriarcalizadora — capaz
ndo soO de contestar, mas de rejeitar comportamentos e discursos machistas, sexistas, misdginos
e Igbtfdbicos. Enfim, uma pedagogia da resisténcia e das (re)existéncias, avessa a producéo e a
manutencdo das desigualdades, e, por essa razdo, aberta a critica de suas praticas como forma

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 33, n.66/2023. eISSN 1981-8106
e54[2023]



ALMEIDA, F. S.; NASCIMENTO, J. P. M.; JESUS, J. M.

de colocar-se sob suspeita; uma pedagogia capaz de buscar nos préprios sujeitos o conjunto das
forcas que operam pela superacdo dos mecanismos sociais, politicos e econdmicos de
dominacdo e de exclusdo ao mesmo tempo em que recoloca a todos, homens e mulheres,
criancas, jovens e adultos, LGBTQIAP+, indigenas, quilombolas e ribeirinhos, do campo e das
periferias das pequenas e grandes cidades, no centro do debate e das agdes de incluséo
fundamentais a promocao da justica social.

E certo que nem a educacdo omnilateral de Marx nem a escola unitaria de Gramsci
foram concretamente realizadas em sua forma idealizada ou completa. Nossa intencdo ao
resgatar esses conceitos ndo foi outra sendo reforcar o papel da escola como espago de
emancipacao dos individuos e suas coletividades — nada que seja novo, é verdade, mas que,
nem por isso, dado o contexto politico que alimenta um discurso conservador, autoritario e
reacionario, deixa de ser atual. Que nos diga o prof. Dermeval Saviani, que ha pouco mais de
trés anos publicou o livro Pedagogia Historico-Critica, quadragésimo ano: novas
aproximacOes. Quarenta anos depois das primeiras aproximacgdes, Saviani (2019) ainda
compreende como ato necessario reforcar a luta pela escola publica, especialmente num tempo

marcado pelo “suicidio democratico” (Saviani, 2019, p. 293).
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