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Resumo

Este artigo tem como objetivo principal apresentar argumentos em torno das contradi¢fes que
aproximam e distanciam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo em
Movimento (CM) das escolas publicas do Distrito Federal. A investigacdo tomou as duas
prescri¢cfes normativas como norteadoras de uma analise documental que também contou com
um breve estado da arte acerca do que as recentes pesquisas tém apontado sobre a politica
curricular local. Além disso, trazemos uma revisao bibliografica dos estudos curriculares que
nos auxiliam a pensar sobre a tematica em relevo. O texto estd organizado nas seguintes
secOes: discussdo sobre a relevancia dos estudos curriculares no espaco escolar, seguido de
um debate sobre a BNCC e o lugar e 0o ndo-lugar do campo do curriculo, passando pela
realidade da Secretaria de Educacgdo do Distrito Federal —as potencialidades e fragilidades do
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curriculo em movimento—,finalizando com a analise dos dados capturados. Por meio dos eixos
processos de elaboracdo, concepcdo de educacdo, teorias de curriculo, estrutura, perfil de
saida, gestdo e avaliacdo constatamos preliminarmente que o curriculo em movimento, em sua
versdo prescrita, subverte a BNCC, porque se sustenta na pedagogia histérico-critica, cuja
maxima tedrica é a garantia de que os estudantes da classe trabalhadora tenham acesso aos
conhecimentos cientifico, artistico, filoséfico e cultural acumulados pela humanidade na
escola publica, o que ndo parece ser o alvo do documento nacional.

Palavras-chave: Educacdo. Estudos curriculares. Base Nacional Comum Curricular.
Curriculo em Movimento do Distrito Federal.

Abstract

This article aims to present arguments around the contradictions that approximate and
distance the Base Nacional Comum Curricularand the curriculum in movement (CM) of
public schools in the Federal District, Brazil. The investigation took the two normative
prescriptions as guidelines for a documental analysis that also included a brief state of the
artaccount on what recent research has highlighted regarding the local curriculum policy.
Furthermore, we conveya bibliographic review of the curriculum studies that support us to
reflect on this theme. The text is organized as follows: a discussion on the relevance of
curriculum studies in the scope of schools, followed by a debate on the BNCC and the place
and non-place of the curriculum, going through the reality of the Secretaria de Educacédo do
Distrito Federal, the potentialities and weaknesses of the CM, ending with the data collected.
Through the axes elaboration processes, the conception of education, curriculum theories,
structure, output profile, management, and assessment, preliminarily findings indicate that
the CM in its prescribed version subverts the BNCC because it is based on historical-critical
pedagogy, whose theoretical maxim is the guarantee that working-class students have access
to scientific, artistic, philosophical, and cultural knowledge accumulated by humanity in
public school, which does not seem to be the target of the national document.

Keywords: Education. Curriculum studies. Base Nacional Comum Curricular. Curriculum in
movement of the Distrito Federal.

Resumen

Este articulo pretende presentar argumentos en torno de las contradicciones que aproximan y
distancian la Base Nacional Comum Curricular (BNCC) y el curriculo en movimiento (CM)
de las escuelas publicas del Distrito Federal. La investigacion tomélas dos prescripciones
normativas como directrices para un analisis documental que también incluyé un breve
“estado del arte” sobre lo que las investigaciones recientes han senialado en relacion con la
politica curricular local. Ademas, aportamos una revision bibliografica de los estudios
curriculares que nos ayudan a reflexionar sobre el tema en cuestion. El texto se organiza en
los siguientes apartados: una discusion sobre la relevancia de los estudios curriculares en el
ambito escolar, seguido de un debate sobre la BNCC y el lugar y no lugar del campo
curricular, pasando por la realidad de la Secretaria de Educacdo do Distrito Federal: las
potencialidades y debilidades del CM vy finalizando con el andlisis de datos capturados. A
través de los ejes: procesos de elaboracion, concepcion de la educacion, teorias del
curriculo, estructura, perfil de salida, gestion y evaluacion, encontramos preliminarmente
que el CM, en su version prescrita, subvierte a la BNCC, pues se basa en la Pedagogia
Histdrico-Critica, cuya maxima teorica es la garantia de que los alumnos de la clase
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trabajadora tengan acceso a los conocimientos cientificos, artisticos, filosoficos y culturales
acumulados por la humanidad en la escuela pablica, lo que no parece ser el objetivo del
documento nacional.

Palabras clave: Educacion. Estudios Curriculares. Base Curricular Nacional Comum.
curriculo en movimiento do Distrito Federal.

1 Introducdo: onde mora o desconhecimento —o curriculo como um ser

estranho nas escolas

A nossa provocacdo inicial da-se a partir das reflexfes de autores como Moreira
(2002), Silva e Borges (2019) e, ainda, Ranghetti e Gesser (2011), além de nossa experiéncia
laboral, tanto na educacdo basica, como na educagdo superior, na atuacdo de regéncia de
turmas e na gestdo pablica dessas instituicdes de ensino. A literatura especializada e o campo
pratico dos processos e “sistemas curriculares” (Sacristdn, 2000) tém mostrado 0 quanto os
estudos de curriculo na formacédo inicial de profissionais da educacdo ainda padecem no
limbo. Isso, muito provavelmente,comprova-se pelas fragilidades materializadas nas

discussbes pedagdgicas no ambito desses espacos.

Em texto recente, Silva (2022) mostrou que ha uma lacuna no curriculo da formacao
inicial de docentes. A entrada do estudo das teorias de curriculo deu-se somente na década de
1960 e, em quase um século de criacdo do curso de Pedagogia (1939), padecemos de normas
mais democréticas e que, de fato, garantam um espaco no fluxograma da formacdo inicial

desses futuros profissionais do magistério:

[...] o campo curricular surge apenas nos cursos em 1962 figurando como espago
enclausurado na tecnificagdo burocratica sob o olhar da supervisdo e administragéo
escolar; nas DCN de 2006 e de 2015 ganhou um espago mais critico e proximo da
sala de aula; situacdo democréatica que foi rompida em 2019 com a BNC —Formagéo
com o ressuscitar, sob nova roupagem, (das tecnologias e de algumas teorias
sécioemocionais), a ideia dos “curriculos por competéncias”, da “racionalidade
técnica” e da “docéncia centrada na pratica” (Silva, 2022, p. 655).

Antes desse estudo, Moreira (2012) ja havia apresentado uma andlise fundamental a
respeito da histéria do campo dos curriculos e programas no Brasil, abordando uma
periodizacdo em quatro fases e apontando que o atual momento se caracteriza por alguns
pontos conflituosos que necessitam de ampla discussdo, sobretudo pelos especialistas do
campo. Entre esses pontos, destacam-se: a necessidade de vencer os imbroglios, mas manter
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as diferencas, entre os/as defensores/as das teorias criticas e pOs-criticas e a exigéncia de
retomar as categorias da “transferéncia educacional” e da “descolonizacdo curricular”, ambas
que refutam os modelos e programas curriculares ainda adotados pais afora, sem os devidos

cuidados com a valorizacdo das praticas locais ja realizadas.

Em 2002, em outra publicacdo, analisando especificamente as produc6es do Grupo de
Trabalho de Curriculo da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd), Moreira fez uma critica pontual sobre o excessivo numero de trabalhos

selecionados e que, na época, provocavam a secundarizacdo do campo

[...] vejo como saudaveis as lutas que se travam no campo do curriculo em torno de
posicdes, estratégias e definigdes. Se essas lutas ndo ocorressem, ndo teriamos um
campo que se vem renovando e desenvolvendo. Por outro lado, a despeito das lutas,
com certeza estamos todos interessados em preservar 0 campo, em deixa-lo existir, 0
que nos obriga, como acentua Bourdieu, a uma cumplicidade que se coloque além
das lutas que nos venham opor [..] Ou seja, € indispensavel que perdure a
cumplicidade que nos une, apesar de eventuais antagonismos. Sugiro que
dialoguemos mais entre nds, estudiosos de curriculo (Moreira, 2002, p. 98).

Percebe-se que até entre os/as especialistas/as do campo ha um dissenso que, muitas
vezes, reparte muito mais do que une. Nesse contexto, o aparente e escasso espago formativo
que garante o estudo do curriculo nas licenciaturas nos parece ser plausivel, mas néo
aceitavel, quanto ao fato de que os assuntos atinentes ao tema, de fato, figurem como ausentes
ou, quando contemplados, sejam tratados como estranhos em toda a conducéo da organizacéo

do trabalho pedagogico.

Em nosso entendimento, ha algumas maneiras de retirar os estudos curriculares do
esquecimento, do desconhecimento, e elevar o seu status para que ele povoe o cotidiano
pedagogico das instituicdes de ensino. Isso perpassa por algumas acgdes: a) consolidar o seu
espaco nos curriculos da formacéo inicial e continuada de professores/as; b) favorecer essas
formagdes continuadas cada vez mais nos espacos de atuacdo dos/as docentes; ¢) assegurar a
autoria e a ‘“gestdo curricular” dos/as profissionais da educacdo em todo o processo de
elaboracdo, escrita, planejamento, execugédo e avaliagdo curricular, conforme nos previnem
Ranghetti e Gesser (2011, p. 110-113):
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[...] o desafio que se apresenta para que o professor seja o gestor do curriculo esta
em desenvolver uma teoria da pratica de sala de aula que dé conta do momento
histérico em que se esta vivendo [...] o curriculo de formacdo inicial pode se
constituir como uma possibilidade, por exceléncia, que contribui para que o0s
professores formadores em formagdo possam ampliar suas consciéncias em relacéo

as préticas curriculares e pedagégicas (Ranghetti;Gesser, 2011).

O reflexo desse cendrio é sentido nas prescri¢des legais indutoras das praticas
formativas e escolares. O espaco que é destinado, ou ndo, ao curriculo é o assunto do préximo

topico.

2 BNCC: o lugar e o nédo lugar do campo do curriculo

Marco de 2020 remonta a uma realidade curricular brasileira na qual os curriculos da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, de todos os estados e do Distrito Federal, haviam
sido atualizados ou elaborados a luz da Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica
(BNCC).'Por sua vez, os curriculos do Ensino Médio encontravam-se em fase de atualizacio
e implementacdo nas vinte unidades da Federacdo que aderiram ao Programa de Escolas-
Piloto. Esses processos foram, contudo, interrompidos pela pandemia mundial do novo

coronavirus.

Em consequéncia da quarentena sanitaria a todos imposta, as aulas presenciais foram
suspensas e as secretarias de educacdo estaduais e do Distrito Federal tiveram autonomia para
organizar o retorno remoto das aulas, “[...] o Amapa apresentou um programa de educagao um
dia ap6s o fechamento das escolas para ensino presencial, Tocantins, Rio Grande do Sul e
Espirito Santo demoraram mais de 100 dias para apresentar um plano”. No estado da Bahia,
ndo foi apresentado “[...] um plano entre margo e outubro, o que implica que estudantes

ficaram sem aulas pelo periodo inteiro” (Barberia; Cantarelli; Schmalz, 2020, p. 17).

No Distrito Federal, o direito a educacéo foi solapado pela exclusdo digital. Mais de
120.000 estudantes ndo conseguiram chegar a sala de aula virtual, seja porque o/a responsavel
levava o Unico celular da familia para o trabalho ou porque ndo havia internet em casa,

segundo pesquisa do SINPRO-DF/2020.%A rede publica de ensino levou mais tempo para

A Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental foi instituida pela
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio,
pela Resolu¢do CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018.

ZDisponivel em: https://www.sinprodf.org.br/mais-de-100-mil-estudantes-da-escola-publica-do-df-nao-
conseguem-ter-acesso-a-ead/. Acesso em: 3 set. 2022.
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estruturar o atendimento emergencial, enquanto a rede privada ofereceu celeremente as
modalidades remota, hibrida e presencial, alargando ainda mais o fosso entre os estudantes

das duas redes.

Nessa conjuntura, problematizamos o lugar e o ndo lugar do campo do curriculo ante
0s pressupostos do projeto da BNCC, especialmente em seu carater salvacionista da educacao
em assegurar as aprendizagens essenciais para todas/os. Intentamos compreender o
significado que o curriculo prescrito produz mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em agéo,definido por Sacristan (2000, p. 201) como a “[...] Gltima
expressdo de seu valor, pois, enfim, € na prética que todo projeto, toda ideia, toda intengéo se
faz realidade de uma forma ou de outra; se manifesta, adquire significacdo e valor,

independentemente de declaragdes e propdsitos de partida™.

N&o obstante a organizacdo de disciplinas em o Trivium e o Quadrivium na ldade
Média, os estudos do campo curricular datam de 1902, quando o vocébulo curriculo surgiu
pela primeira vez na obra de John Dewey intitulada The child and the curriculum. Suas
formulagGes,entretanto, foram consideradas progressistas por darem muita importancia a

crianca e serem pouco relevantes para as finalidades Gltimas da educacdo a época.

A vista disso, a abordagem aceita como marco da teoria tradicional é a producio de
John Franklin Bobbit-The Curriculum (1918) —, reputada por igualar o sistema educacional
ao sistema organizacional administrativo de Frederick Taylor, no qual a escolarizagcdo das
massas deveria suprir as exigéncias industriais advindas do taylorismo e do fordismo. “Nao
havia por que discutir abstratamente as finalidades ultimas da educacédo: elas estavam dadas

pela propria vida ocupacional adulta” (Silva, 2002, p. 23).

As questdes atinentes a avaliacdo do curriculo com foco em objetivos, fundamentado
na administracdo cientifica, orientada para a sistematizacdo, a eficiéncia e a produtividade,
fortemente influenciada por testes de inteligéncia, surgem no pds-Segunda Guerra, com Basic
principles of curriculum and teaching (1949), de Ralph Tyler. Essa obra é considerada

marcante porque impactou a formac&o e o exercicio docentes por muitas décadas.

Essas perspectivas “eficientistas” e utilitarias do curriculo chegaram ao Brasil na
década de 1960 e se mantém até os dias de hoje. Essa década foi marcada por debates
académicos sobre educacdo, pela criagdo de entidades associativas, organizacbes e
mobiliza¢Ges sociais no campo educacional e pelo advento de teorias pedagogicas brasileiras

que favorecem os estudos curriculares em Paulo Freire — Pedagogia do oprimido em
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espanhol (1968), em inglés (1970) e em portugués (1972) —e em Dermeval Saviani por meio
da disciplina Teoria da Educacdo para a primeira turma de doutorado na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP), entre 1978 e 1984, considerada a génese da
Pedagogia historico-critica. No campo normativo, foram promulgadas a Lei n°® 4.024/1961,
que fixa diretrizes e bases da educacéo, e a Lei n°® 5.692/1971, em que se previram um “ntcleo
comum, obrigatorio em ambito nacional, e uma parte diversificada para a Educacdo Baésica
(artigo 4°). a Base Nacional Comum Curricular se materializou,contudo, quase cinco décadas
depois, em 2017 e 2018.

Em reacdo as concepgOes tradicional e técnico-administrativas de curriculo, surgem
movimentos pujantes de critica, especialmente nos Estados Unidos e na Inglaterra,
denominados Reconceptualizacdo e Nova Sociologia da Educacdo (NSE), alinhados a
fenomenologia, a hermenéutica, a0 marxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt.
Segundo Silva T.T. (2002, p. 39),

[...] o movimento de reconceptualizagdo”, embora constituisse um questionamento
do modelo técnico dominante, era visto como um recuo ao pessoal, ao narcisistico e
ao subjetivo. Ao final, o rétulo da “reconceptualizagdo” que caracterizou um
movimento hoje dissolvido no poés-estruturalismo, no feminismo, nos estudos
culturais, ficou limitado as concepcbes fenomenoldgicas, hermenéuticas e
autobiograficas de critica aos modelos tradicionais de curriculo.

Esses sdo os pilares epistémicos do campo curricular brasileiro que perpassam as teorias
tradicional, critica e pds-critica de curriculo. Ndo temos uma teoria curricular genuinamente
brasileira, no entanto as formulacbes da educacdo bancaria freiriana e o conceito de

conhecimento histdrico escolarizado savianiano, entre outras, evidenciam que

[...] o curriculo ndo pode ser campo de aplicacdo de métodos e produtos descolados
da pratica social, visto que, a propria escola e os sujeitos que nela convivem sao
personagens historicamente situados que s6 tém sentido de existir, se for para fazer
com que a relacdo pedagdgica entre estudantes e o contetdo resultem na aquisicao
de conhecimentos significativos que formem sujeitos letrados socialmente e
emancipados em suas tomadas de decisdes, a0 menos as que envolvam 0 manuseio
das grandes contribuicdes tedricas e praticas da humanidade - legitimadas por
tedricos, académicos e professores - que devem ser o nicleo da prépria instituicdo
de ensino (Silva, 2017, p. 51).
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LegitimagOes obliteradas por uma abundancia normativo-prescritiva — BNCC,
Curriculo das Unidades da Federacdo, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Lei de
Diretrizes e Base (LDB), Projeto Politico-Pedagogico das unidades escolares (PPP) —,
agravadas por acdes politicas atuais que expropriam a autonomia intelectual dos profissionais
do magistério, como BNC-Formacéo, Escola Sem Partido, Militarizacdo de escolas publicas e
homeschooling. Soma-se a isso uma profusdo conceptual em torno da Pedagogia das
Competéncias cognitivas e socioemocionais, conectadas, inapropriadamente, a definicdo dos
Campos de Experiéncia e a sentidos de emancipacdo e conhecimento cientifico sistematizado
que o professor, exposto a um processo histérico de desprofissionalizacdo que o caracteriza
como implementador de politicas publicas das quais ndo é participe na elaboracgdo, recebe

para executar.

Nesta sindemia educacional brasileira, intensificada pela pandemia mundial da Covid-
19, anuncia-se “Um novo tempo...”educacional enlacado a velhos dilemas estruturais que
demarcam a implementagdo do curriculo na acdo em 2022. Resta-nos demonstrado que,
apesar da boa vontade dos reformadores empresariais da educacdo e dos especialistas do
Ministério da Educacdo, a simples existéncia de uma base comum ndo tem o poder igualador

e normatizador cultural propalado e justificado desde a elaboracédo da base.

Por certo que nenhum tedrico previu uma realidade pandémica impeditiva da
presencialidade na escola, no entanto ndo podemos nos afastar dos principios, conceitos e
pressupostos tedricos no momento de se buscarem alternativas ao movimento do real. Silva,
F.T. (2020b) valeu-se dos principios da pedagogia historico-critica ao propor um Curriculo de
Transicdo para acdes coletivas entre as unidades escolares e a familia na adaptacdo da
organizacao do trabalho pedagdgico que considerasse metodologias, carga horéria, trabalho
por projetos, por temas, por eixos centralizados na “[...] garantia de conhecimentos objetivos,
cientificos, devidamente escolarizados ¢ adaptados ao mundo que nos espera”(Silva, 2020Db, p.

75).

Essa aplicagdo e condizente com o que nos preleciona Dermeval Saviani ao tratar da
confluéncia entre teoria e pratica nos processos de constru¢cdo do conhecimento e de

apreensdo da realidade. Para ele:

3Parte do tema da Semana Pedagégica/2022 da SEEDF: “Um novo tempo, re(construindo) sonhos e avivando
esperangas”.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e33[2025]

Pégina8



Péginag

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e 0 “curriculo em movimento” do Distrito Federal: contradigdes e
subvers@es prescritivas

[...] na medida em que as condi¢cBes precarias da pratica provocam a teoria a
encontrar as formas de compreender esses entraves e, ao compreendé-los, buscar os
mecanismos efetivos e, portanto, também praticos, formulando-os com a clareza que
a teoria exige, tendo em vista a sua mobilizacdo para a transformacéo efetiva dessas
mesmas condic@es (Saviani, 2013, p. 91).

Isso ndo significa que podemos pensar uma experiéncia curricular apenas a partir do
desenvolvimento de uma teoria de curriculo que reflita sobre a pratica, mas que considere sua
finalidade, seus principios e critérios de verdade na pratica. Sacristan (2000, p. 38) afirma que
a pratica “[...] possui componentes particulares e idiossincraticos, o esfor¢o teérico deve
proporcionar modelos de explicacdo de algo, no caso do curriculo, que se desenvolve num
contexto historico, cultural, politico e institucional singular”. Em outros termos, que a teoria
ofereca perspectivas condizentes com seus principios € ndo se torne “[...] apenas uma
reafirmacdo mantrica de uma crenca, em vez de uma ferramenta para a investigacao e para se

pensar de outras maneiras” (Ball, 2011, p. 96).

Os desacertos dos burocratas do curriculo evidenciam, além de interesses
mercadoldgicos, que resta ao profissional da docéncia, Gltimo arbitrio do curriculo, propor
saidas na acdo que contribuam para a humanizacdo do homem, em vez de tornar-se mero
executor de politicas educacionais. Importa a esses profissionais fomentar as margens de
autonomia para desenvolver sua professoralidade, conhecendo o papel da teoria nos estudos
curriculares, os objetivos da educacdo, a funcdo da escola, a visdo de mundo, sujeito e
conhecimento presentes nas epistemologias. Essas perspectivas tanto podem tencionar a
manutencdo do status quo de grupos hegemoénicos como podem estar a servico de um

processo emancipador humano no momento de se decidir entre ser técnico ou intelectual.

3 A realidade da SEDF: as potencialidades e fragilidades do “curriculo em

movimento”

Optamos por apresentar a realidade da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) a partir do campo curricular, pois € nessa esfera que emanam as nocoes de
didatica e de avaliacdo, elementos constitutivos da organizacdo do trabalho pedagogico que
sustentam toda e qualquer proposta pedagdgica. O recorte temporal delimitado justifica-se

pelo processo de revisitacdo do Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do Distrito
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Federal, iniciado em 2018, na busca de alinhd-lo a Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Bésica.

Para o aprofundamento acerca do lugar das contradi¢cdes que aproximam e distanciam
a BNCC e o Curriculo em Movimento, realizaremos um conciso “estado do conhecimento”
em relacdo aos apontamentos de pesquisas recentes sobre a politica curricular do Distrito
Federal. Apos essa tarefa, seguimos para a anélise documental, apresentando brevemente o
processo de construcdo e 0s pressupostos tedricos que fundamentam a segunda edi¢do do
“Curriculo em Movimento do Distrito Federal para a Educagdo Basica”, e, assim, delinearas

potencialidades e fragilidades desse documento prescritivo.

3.1 Estado da Arte

Antes de discutirmos efetivamente as potencialidades e as fragilidades do curriculo em
movimento, optamos por apresentar, de forma sucinta, um “estado da arte” a respeito do que
se tem produzido sobre a tematica do curriculo em movimento. Defendemos que as lacunas
encontradas s80 0 marco necessario para que o nosso estudo avance e contribua para novas
reflexdes. O nosso recorte temporal deu-se a partir de 2014, ano de langcamento dos cadernos
do documento, e as bases de dados utilizados foram: Repositorio Institucional da
Universidade de Brasilia (RIUNnB),* a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD)® e a Scientific Electronic Library Online (Scielo).® O termo indutor para a nossa
busca foi exatamente “curriculo em movimento” e nos detivemos na leitura completa dos

trabalhos, devidamente caracterizados no Quadro 1.

“Disponivel em:https://repositorio.unb.br/. Acesso em: 23 fev. 2023.
SDisponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/.Acesso em: 15 dez. 2022,
®Disponivel em: https://search.scielo.org/. Acesso em: 17 dez. 2022.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e33[2025]

Pagina 1 O



Pagina 1 1

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e 0 “curriculo em movimento” do Distrito Federal: contradigdes e

subvers@es prescritivas

Quadro 1 — Trabalhos encontrados de 2014 a 2022 no RiUnB na BDTD.

Data de

Programa e natureza da

defesa Titulo Autor(es) Orientador(es) pesquisa
Curriculo em Programa de Pés-Gradyagéo em
movimento: Silva, Direitos Humanos e Cidadania,
realidade e Ana Pedroza, Regina 2016.
24/10/2026 dperspNectlvas da o Pgu_ la Licia Sucupira Dissertacéo (mes'grgdo) _
educacao em € para odrigue Universidade de Brasilia, Centro
os Direitos sda de Estudos Avangados
Humanos Multidisciplinares.
Entreolhares dos ) .
sujeitos envolvidos Santos Programa de Po~s-Graduagao em
no processo de ! Melo, Adriana Educagdo, 2018.
x Waldek .
23/02/2018 construcéo do Batista Almeida Sales Dissertagio (mestrado) —
Curriculo em dos de Universidade de Brasilia,
Movimento da Faculdade de Educagdo,
SEEDF 2011 a 2014
] Programa de P6s-Graduagdo em
Curriculo em Linguistica Aplicada, 2018.
movimento: Moura Eilho . .
30/11/2018 reflexdes de Martins, Augusto César Dissertacao (mestradd) -
professores sobre Raquel gus g Unlver_5|dade de Brasilia,
criticidade e Luitgards Instituto de Letras,
autonomia Departamento de Linguas
Estrangeiras e Traducéo.
A musica na ) N
Educacdo Infantil no Programa de P6s-Graduagéo
DE: estabelecendo Vale, _ Msica em Contexto, 2019.
relagdes entre o Sara Pereira, Marcus . .
31/05/2019 ol Paraguass Vinicius Dissertacao (mestrado) —
curriculo em 4 Santos Medeiros Universidade de Brasilia,
movimento e o do Instituto de Artes, Departamento
curriculo de de MUsica
Pedagogia da UnB
Adequacéo do
curriculo em Takeuti, Programa de PQs-Graduagéo em
_movimento do Adriana _ Educacdo, 2021.
06/07/2021 Distrito Federal para Mitiko do Cassettari, . .
0s anos iniciais do X Nathalia Dissertacao (mestrado) —
ensino fundamental Nascimen Universidade de Brasilia,
3 base nacional to Faculdade de Educaco
comum curricular
A Base Nacional
Comum Curricular e i B
o Curriculo em Silva Programa de Po~s-Gradua(;ao em
Movimento do AN Mendes, Solange Educagdo, 2021.
17/12/2021 Distrito Federal: Katia da Alves De Dissertacdo (mestrado) —
ruptura e/ou Costa Oliveira Universidade de Brasilia,

continuidade no
ciclo da
alfabetizacdo?

Faculdade de Educagéo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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Para mapear artigos cientificos, teses e dissertacOes ja realizados, utilizamos o termo
indutor “curriculo em movimento” para a realizagdo da pesquisa, ndo sendo encontrada
qualquer pesquisa na Scielo, permanecendo o mesmo resultado apds a insercao dos termos
“SEEDF e DF” na busca. Localizamos nove trabalhos no banco de dados da BDTD, todavia,
como o foco desta pesquisa é a politica curricular da Educacdo Bésica da SEEDF, excluimos
trés pesquisas que tratavam de tematicas diversas a nosso objeto. No RIUnB, foram
capturadas sete pesquisas e, ap0os a exclusdo de uma delas por apresentar tematica distinta do
objeto pesquisado, observamos que os seis textos encontrados eram os mesmos localizados na
BDTD.

As tematicas dessas pesquisas situam a primeira edi¢cdo do Curriculo em Movimento
(2014) em seu contexto de implementacdo na construcdo e nas reflexdes dos professores e
gestores sobre criticidade e autonomia. Pesquisas subsequentes posicionam a segunda edi¢éo
do Curriculo em Movimento (2018) nas correlacdes das prescrigdes curriculares para a
formacdo de pedagogos na UnB, na adequacdo a Base Nacional Comum Curricular e na
ruptura e/ou continuidade geradas entre a Base e o Curriculo em Movimento do Distrito

Federal.

Os resultados apresentados pelas analises dos estudos relacionados com a primeira
edicdo do curriculo em movimento (2014) trazem: a participacdo dos verdadeiros
protagonistas em sua implementacdo, a necessidade de tornar evidente aos docentes a
relevancia do curriculo para a participacdo deles na reelaborardo e as dificuldades e

disposicdes dos professores para lidarem com as mudancas propostas pelo documento.

J& os resultados das pesquisas relacionadas com a segunda edi¢do do Curriculo em
Movimento (2018) trazem: a incongruéncia das prescricdes curriculares para ensino de
masica na Educacdo Basica com a formacédo de pedagogos na UnB; as perdas e conquistas de
espacos de resisténcias para a preservacdo de elementos reconhecidos como constituintes da
identidade da rede publica de ensino do Distrito Federal com adequacdo do Curriculo em
Movimento a Base Nacional Comum Curricular e a desarticulagdo da BNCC (Brasil, 2017),
com suas duas primeiras versbes (Brasil, 2015; 2016), bem como com o Curriculo em

Movimento, na ruptura e/ou continuidade no ciclo da alfabetizag&o.

Silva (2016) e Santos (2018) trazem alguns elementos necessarios para 0s processos de
construcdo, implementacdo e reelaborardo do curriculo da SEEDF. Mitiko (2021) e Silva
(2021) apontam perdas, conquistas e a desarticulagéo de elementos constituintes da identidade
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da SEEDF em seu processo de adequacdo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). Algumas dificuldades e as disposi¢Oes dos professores para lidarem com as mudancas
propostas por documentos prescritivos sdo indicadas por Martins (2018), assim como a

desconexao de prescri¢des curriculares com a formacao é apontada por Do Vale (2019).

Considerando os apontamentos de pesquisas recentes sobre a politica curricular do
Distrito Federal, realizaremos uma breve apresentagdo do processo de construcdo da segunda
edicdo do Curriculo em Movimento do Distrito Federal para a Educacdo Basica em suas
diferentes etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), bem como o
levantamento dos pressupostos tedricos que o fundamentam para, assim, realizar o

delineamento das potencialidades e fragilidades desse documento prescritivo.

3.2 Curriculo em Movimento (versdes de 2014 e 2018)

Considerando a relagdo epistemoldgica que paira no campo dos estudos curriculares e
que deveria plasmar-se nos documentos prescritos e analisados por nés, no caso do CM e da
BNCC, a propria estrutura da base nos leva a crer que ha uma aproximacao tedrica com o
neotecnicismo (Freitas, 2011) e com algumas correntes ligadas ao neoliberalismo e com as
teorias tradicionais de curriculo (Silva, 2011), todavia travestidas pelo encantamento com a

parafernalia tecnoldgica e as competéncias socioemocionais.

Nem todos os envolvidos com o campo educacional conseguem, no entanto, enxergar
isso, como nos mostrou Paula (2021) ao analisar as relacdes estabelecidas entre a BNCC e 0s
curriculos das unidades da Federacdo. Longe de representar uma revolucdo na educacao
brasileira, essa politica requenta agendas antigas da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico(OCDE), do Fundo das NacGes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e do Banco Mundial para paises periféricos, alicercadas no neoconstrutivismo da
Pedagogia das Competéncias cognitivas e socioemocionais do “Aprender a Aprender”, sob a
couraca do direito a educacdo e das exigéncias do século XXI, centralizadas nas avaliagdes

censitarias de larga escala.

Especificamente, o curriculo local do DF, ao menos até a sua segunda edigdo (2018),
buscou manter a sua génese fincada na Pedagogia Histdrico-Critica e na Psicologia Historico-

Cultural, revelando uma das grandes contradi¢Ges captadas por nos nesta analise.
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Tomando ainda a semantica do termo subversdo, que seria “[...] ato ou efeito de
derrubar, destruir; ruina, destrui¢do, queda”, estamos convencidos de que isso se da na propria
relacdo contraditéria entre essas duas prescri¢es curriculares, tendo em vista as proprias
pesquisas por nos inventariadas anteriormente e, também, por nossa experiéncia como
docentes no passado e no presente na referida rede de ensino. Tudo isso se traduz nas
tentativas rotineiras de buscar alternativas revolucionarias de implantacdo nos varios niveis do
“sistema curricular” (Sacristan, 2000) que contemplem os direitos de aprendizagem, com
vistas a emancipacdo humana, ao menos do ponto de vista das teorias criticas, e até pos-
criticas, mas, sobretudo, na contramédo da BNCC e mais préximos da segunda edi¢do de nosso

curriculo local.

O processo de construcdo do CM deu-se a partir de dezembro de 2010, em carater
experimental, e em 2011 houve uma avaliacdo diagndstica de uma primeira versdo
experimental com plenérias em toda a rede pablica de ensino do DF. Em 2012, as discussdes
continuaram com o0s grupos de trabalho e a elaboracdo de uma minuta organizada por
cadernos, denominada Curriculo em Movimento, submetida as escolas para validacdo no ano
letivo de 2013, inclusive com o Projeto da “Plenarinha”, cuja intencdo era envolver a crianga
na construcao do curriculo por meio da escuta sensivel e intencional sobre suas necessidades e
interesses (Distrito Federal, 2014).

Na sequéncia, em 2014, o Curriculo em Movimento passou a ser o documento
norteador que orientaria todas as praticas educativas no &mbito de toda a educacdo basica no
Distrito Federal. O material organizava-se em oito cadernos assim intitulados: Pressupostos
Teoricos; Educacdo Infantil; Ensino Fundamental —Anos Iniciais; Ensino Fundamental —Anos
Finais; Ensino Médio; Educacdo Profissional e EAD; Educacdo de Jovens e Adultos; e
Educagdo Especial. Esse curriculo propds um projeto de educacdo para o cidaddo que se
pretende formar e para a sociedade que se pretende construir, tendo como base o0s

pressupostos tedricos da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural.

Nesse processo de construcdo, a partir das concepcdes criticas e pds-criticas de
curriculo, buscou-se que ele fosse “permanentemente avaliado e significado a partir de
concepgdes e praticas empreendidas por cada um e cada uma no contexto concreto das escolas
e das salas de aula desta rede publica de ensino” (Distrito Federal, 2014).Esse movimento

é,sobretudo, ou deveria ser também, ferramenta de praticas pedagodgicas flexiveis e
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humanizadas que visam a emancipacdo do sujeito por meio do conhecimento sistematizado de

alto nivel, agindo como um catalisador de transformacé&o da realidade social do/a estudante.

Outra caracteristica que vale destacar sobre o Curriculo em Movimento € sua proposta
de curriculo integrado, que tem como principios epistemoldgicos a unicidade entre a teoria e
prética, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a flexibilizacdo (Santome, 1998). Esse
principio propde a superacdo do Curriculo Colegdo (Bernstein, 1977), que tem, entre outras
caracteristicas, a fragmentacédo e a descontextualiza¢do dos conteddos culturais; a prevaléncia
dos livros-textos como orientadores do trabalho docente em sala; as disciplinas escolares
trabalhadas isoladamente, sem vinculos com a realidade dos estudantes, bem como a postura
passiva destes diante das préaticas reprodutivistas de seus professores, entre outros.

Segundo a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, para a segunda versdao do
Curriculo em Movimento de 2018, acdes de formacGes foram realizadas ao longo do ano em
um processo de revisitacdo curricular da primeira edi¢do, com: Féruns Regionais, Ciclos de
Formacdes, Consulta Pablica, Ciclo de Plenérias e Leitores Criticos. Além disso, destaca-se
também uma Comissdo Estadual, formalizada pela Portaria n® 163 da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, a qual trata da implementacdo da BNCC na Educacao Infantil e
no Ensino Fundamental. Essa comissdo foi formada, principalmente, pela necessidade de
atualizacdo e de alinhamento do novo curriculo a BNCC.

Foram mantidas as concep¢des tedricas e 0s principios pedagdgicos da primeira edi¢éo
do referido curriculo (Formacdo para a Educacdo Integral; Avaliacdo Formativa; Pedagogia
Histdrico-Critica e Psicologia Historico-Cultural e Curriculo Integrado), bem como 0s eixos
integradores (para os Anos Iniciais: Alfabetizagéo, Letramento e Ludicidade, e, para 0s Anos
Finais: Ludicidade e Letramento) e eixos transversais (Educacdo para a Diversidade,

Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade).

Para explicitar as principais alteragGes, iniciaremos com a construcdo da segunda
versdo do CM, na etapa da Educacéo Infantil, para as escolas de primeira infancia. A nova
versdo orientou e subsidiou essas instituicbes na elaboracdo, no desenvolvimento e na
avaliagdo de seus projetos pedagogicos,” preocupando-se em alinha-las as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e 8 BNCC. De acordo com a Pasta,

todavia, trechos da primeira versdo continuaram fazendo parte da segunda versao, pois nao

" De acordo com as DCN e a BNCC, o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) atualmente denomina-se Proposta
Pedagogica (PP).
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era pertinente desconsiderar os aspectos historicos de construcdo coletiva e colaborativa da
primeira verséo (Distrito Federal, 2018).

Essencialmente na sequéncia, entre as principais mudancas listadas para a segunda
edicdo do Curriculo em Movimento para toda a etapa do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Anos Finais) das unidades organizadas por ciclos, podemos citar: a alteragdo para um Unico
volume; objetivos e contetdos organizados por ano, para favorecer o trabalho das escolas
organizadas em series, mas com tracado pontilhado separando-os dentro do mesmo bloco,
indicando a possibilidade de transitarem no tempo proposto para esse bloco; inclusdo dos
conhecimentos essenciais trazidos pela BNCC ndo contemplados na primeira edicdo e/ou
transferéncia dos objetivos e dos contelidos para os anos em que eles sdo apresentados na
Base; contextualizacdo do DF, ao acrescentar elementos locais nos objetivos de
aprendizagem; abordagem da cultura digital, explorando recursos midiaticos e
particularidades préprias de comunicacdo e informacéo e, por fim, progressdo dos objetivos
de aprendizagem nos anos/blocos subsequentes (Ibidem).

Sobre a versdo do CM do Ensino Médio, o documento de 2014 explicita a participacao
ativa dos professores para a elaboracdo de sua redacdo e apresenta as concepgdes politico-
pedagogicas que dardo sustentacdo a praxis nas escolas publicas do DF, bem como considera
a autonomia das unidades escolares e os principios da Lei de Gestdo Democratica (Distrito
Federal, 2014). Traz como objetivo principal possibilitara reorganizagdo do espaco/tempo
escolar e da proposicao de estratégias metodoldgicas que propiciem a efetividade do processo
ensino-aprendizagem, da pratica pedagogica e das relaces professor-aluno, com o objetivo de

melhorar os indicadores educacionais (Ibidem).

Quanto a organizagdo curricular, 0 CM segue as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEM) em relacdo as areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Apresenta como eixos integradores a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e 0 mundo do trabalho. E, na perspectiva da educacéo integral,
o0 curriculo do EM segue 0s eixos transversais apresentados anteriormente: Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacgdo para a
Sustentabilidade.

O curriculo de 2014 ficou estruturado em torno da organizacdo dos conteddos em
dimensGes curriculares interdisciplinares, definidas a partir da perspectiva geral da Pedagogia
dos Multiletramentos (Cazden, et al., 1996), a qual se caracteriza por adotar uma abordagem
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de contetudos que favorece o protagonismo dos estudantes em direcdo ao protagonismo na
sociedade do conhecimento, marcada pela quantidade de informagdes, e que se proporcione
maior grau de independéncia, a fim de aumentar suas possibilidades de pleno exercicio da
cidadania (Distrito Federal, 2014, p.14).

Em dezembro de 2018, com a homologacdo da BNCC e a orientagdo do Ministério da
Educagdo (MEC) para que as redes de ensino fizessem revisao curricular e alinhassem seus
materiais didaticos e suas matrizes avaliativas a Base, teve inicio a revisitacgdo do CM do
Ensino Médio do DF. Em 2019, foi apresentada a primeira versdo do documento revisitado e
realizada a formagdo dos professores das unidades escolares-piloto. A segunda verséo,
finalizada ainda em 2019, foi implementada em cinco Unidades Escolares-Piloto do Novo
Ensino Médio e, desde entdo, duas outras versdes foram concebidas da seguinte forma: a
terceira versdo foi produto das contribuicdes de leituras criticas realizadas por setores da
sociedade, como a Universidade de Brasilia, o Instituto Federal de Brasilia (IFB) e entidades
representativas de classe.

No primeiro semestre de 2020, ocorreu a implementacdo do CM do Novo Ensino
Médio em cinco unidades escolares-piloto e também se realizou a flexibilizacdo da parte
diversificada (PD) para oferta de Unidades Curriculares Eletivas Orientadas em sete unidades
escolares-piloto. Em 2021, houve a efetivacdo em mais 12 unidades escolares-piloto e a
formagéo em larga escala dos professores e dos demais profissionais da educagdo das escolas
de Ensino Médio, com o propdsito de implementar, a partir de 2022, o Novo Ensino Médio
em toda a rede publica do DF (Educacéo, 2023).

O CM, obrigatorio para toda a rede publica, esta organizado em seis capitulos
principais: 1.Historico e Bases Legais,no qual ratifica seus compromissos com 0s marcos
legais e norteia a constru¢cdo de uma nova proposta de educacdo para o EM; 2.Desafios e
Perspectivas Curriculares, cujos cernes sdo o desafio da educacdo para o século XXI no
contexto do EM no DF, a importancia da Educacéo Profissional e Tecnoldgica com 0 EM e,
por fim, a busca por aproximacdes possiveis entre a PHC e Psicologia Histérico-Cultural,
consolidadas nos pressupostos tedricos; 3.Projeto de Vida,em que, segundo o documento,
deseja-se que 0s processos de ensino e de aprendizagem tenham novos sentidos e que sejam
voltados ao acolhimento das particularidades dos estudantes e daquilo que seja importante
para suas escolhas pessoais e profissionais; 4.Avaliacdo, na perspectiva de que o estudante é o

protagonista de sua aprendizagem; 5.Formacdo Geral Bésica, formada pelas quatro areas do
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conhecimento, j& citadas anteriormente; 6.ltinerarios Formativos, que, supostamente,
possibilitam aos estudantes fazerem escolhas de acordo com seu projeto de vida e também

aprofundar seu conhecimento em uma das quatro areas do conhecimento.

Segundo a Secretaria de Educacdo do DF, entre as principais mudancas, podemos
elencar: o regime anual com organizacdo semestral; carga horaria por modulo-hora aula
equivalente a 50 minutos por semana; avaliagcdo por objetivos de aprendizagem e organizagéo
curricular em duas partes: Formacédo Geral Basica (1.700horas, conteudo essencial obrigatério
com as quatro areas do conhecimento) e Itinerarios Formativos (1.300horas, contedos
personalizados e flexiveis, escolha da area de conhecimento —Projeto de Vida, Lingua
Espanhola, Eletivas e Trilhas de Aprendizagem).

Em 2018, foram apresentados os Cadernos do Curriculo em Movimentos da Educacao

a Distancia,Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao Especial e Pressupostos Tedricos.

3.3 Potencialidades e fragilidades do Curriculo em Movimento

Ponderando sobre as definicdes de curriculo como base da pratica pedagogica que
envolve os conteddos que serdo estudados, as atividades e competéncias a serem
desenvolvidas, para a formagdo plena dos estudantes, entendemos o CM como um
programa que busca melhorar a qualidade da Educacdo Baésica, por meio do
desenvolvimento do curriculo de todas as modalidades, e a BNCC como uma base
normativa, obrigatoria, que dispde de um conjunto de orientagdes que norteiam 0s

curriculos das escolas publicas e privadas do pais.

Seguimos explorando as aproximacdes e os distanciamentos do CM e da BNCC,
com base na Analise Comparativa (método de pesquisa, coleta e analise de informacdes que
envolvem a comparagdo de dois ou mais processos, documentos, conjuntos de dados ou

outros objetos para obter razdes validas na explicacéo de diferencas e semelhancas).
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Quadro 2 — Anélise Comparativa -CM e BNCC.

Objeto
de analise

Curriculo em Movimento

Base Nacional Comum Curricular

Movimento coletivo que envolveu

Jun./2015:

O | Seminario Interinstitucional para elaboragdo
da BNCC reuniu assessores e especialistas
envolvidos na elaboracdo da base. Foi instituida
a comissdo de especialistas para a elaboracéo de
proposta da BNCC

Set./2015:
Primeira versdo da BNCC disponibilizada

Dez./2015:
Mobilizacdo das escolas do pais para discusséo
do documento preliminar

professores(as), estudantes, | Maio/2016:
Processo de | coordenadores(as) pedagogicos(as), | \versio disponibilizada
elaboracdo | gestores(as) dos niveis local,
intermediario e central para discutir | Jun-/Ago./2016: _ _
o Curriculo. 27 Seminarios Estaduais realizados com
professores, gestores e especialistas para debater
a segunda versdo da BNCC
Ago./2016:
Redigida a terceira versdo, com base na segunda
versdo da BNCC
Abr./2017:
Entrega da verséo final da BNCC pelo MEC ao
CNE para parecer e elaboragédo
Dez./2017: Homologada pelo Ministro da
Educacdo, Mendonca Filho, a BNCC
x Documento normativo para as redes de ensino e
Promover a Educacdo Integral como R B . A
- ~ suas instituicbes publicas e privadas, referéncia
x um espaco de mdaltiplas funcbes e de S x .
Concepcéo obrigatoria para a elaboragdo dos curriculos

de educacao

convivio social que busca o
desenvolvimento integral do ser
humano.

escolares e propostas pedagégicas para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio no Brasil.

Teorials
de curriculo

Teoria critica: “questiona o que
parece natural na sociedade:
desigualdades sociais, hegemonia
do conhecimento cientifico,
neutralidade do  curriculo e
conhecimentos...” (Pucci, 1995;
Silva, 2003).

Promover as conexfes entre
curriculo e multiculturalismo, sem
desconsiderar as relagdes de poder
que estdo na base da producdo das

diferencas.
Teoria pés-critica: ensinar tolerancia
e respeito, sobretudo, provocar

analises “[...] dos processos pelos
quais as diferencas sdo produzidas
através de relagdes de assimetria e
desigualdade”  (Silva,2003,p. 89),
questionando essas diferencas.S&o
propostos eixos transversais:
educacdo para a diversidade,

A BNCC traz como pressupostos legais a
Constituicdo Federal(CF), a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional(LDB), o Plano
Nacional de Educacdo 2014/2024, a Lei da
Reforma do Ensino Médio, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) do Ensino
Médio.Ha auséncia de teorias curriculares.
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educacdo para a cidadania, educacdo
para a sustentabilidade e educacdo
para e em direitos humanos

Estruturas

Oito cadernos:

1. Pressupostos Tedricos

2. Educacéo Infantil

3. Ensino Fundamental Anos
Iniciais

Ensino Fundamental Anos Finais;
Ensino Médio

Educacéo Profissional;
Educacdo a Distancia (EAD)
Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA)

NG~

Quatro partes:

1. Educacdo Infantil —Direitos de aprendizagem
e desenvolvimento; campos de experiéncias.

2. Bebés 0-1a6m, criancas 1la7m-3allm,
criancas 4a-5allm: objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento;

3. Ensino Fundamental —Areas do
conhecimento; competéncias exclusivas de
area; componentes curriculares; competéncias
exclusivas de componente. Anos Iniciais,
Anos Finais: Unidades tematicas, objetos de
conhecimento, habilidades;

4. Ensino Médio —Areas do conhecimento;
competéncias exclusivas da area. Lingua
portuguesa e matematica. Habilidades.

Perfil de
saida

Aponta para a promog¢do da formacédo
e 0 desenvolvimento humano global
dos alunos, para que sejam capazes
de construir uma sociedade mais
justa, ética, democratica, responsavel,
inclusiva, sustentavel e solidaria.

A BNCC aponta que a Educacdo Bésica deve
promover a formacdo e o desenvolvimento
humano global dos alunos, para que sejam
capazes de construir uma sociedade mais justa,
ética, democrética, responsavel, inclusiva,
sustentdvel e solidaria com base no
desenvolvimento pleno das competéncias gerais
anunciadas para toda a educagdo basica
permeadas também  pelas  competéncias
socioemocionais.

Gestao

Gestdo democratica que tem entre
seus principios garantir a participagdo
da comunidade na implementacdo de
decisdes pedag6gicas e democratizar
as relagOes pedagogicas.

Gestdo responsavel pela implementacdo da
BNCC na unidade escolar. “Na escola, vocé,
gestor escolar, é o ponto de apoio para 0s
professores tirarem suas dividas e entenderem
como as préticas e o cotidiano da escola serdo
impactados pelos novos curriculos” (MEC,2019,

p. 3).

Avaliacéo

Avaliacdo para as aprendizagens com
funcédo formativa adequada ao projeto
de educacdo publica, democrética e
emancipatoria.

Avaliacdo com objetivo de fazer uma andlise
global e integral do estudante, pode utilizar a
avaliacdo formativa, considerando os contextos e
as condicbes de aprendizagem dos alunos,
fazendo registros como referéncias para melhorar
0 desempenho escolar.

Nos processos de elaboracdo/revisitacdo do Curriculo em Movimento da SEEDF,
houve o envolvimento de professores (as), estudantes, coordenadores(as) pedagogicos(as),
gestores(as) dos niveis local, intermediario e central para discutir o Curriculo. A BNCC, por
sua vez, apresentou forte influéncia de grupos privados em sua elaboracéo. Paula e Fernandes
(2020), no artigo “BNCC do Ensino Medio e Trabalho Pedagdgico da Escola: propostas da
audiéncia publica de Brasilia”,trazem analise realizada na fase de elaboragéo do parecer final
do texto da Base, revelando que a dindmica da audiéncia publica, realizada em Brasilia, ndo

respeitou o principio democratico da participacdo dos sujeitos, uma vez que propostas criticas

Fonte: Elaborado pelo/as autor/as (2023).
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a Base ndo foram acolhidas e os pedidos por mais tempo e espaco para o debate ndo foram
acatados.

A concepcdo de educacdo do Curriculo em Movimento da SEEDF estrutura-se na
Educacdo Integral, como um espaco de multiplas funcBes e de convivio social que busca o
desenvolvimento integral do ser humano. Ja a BNCC, tomando como base 0s nossos autores
de referéncia, caminha para uma formacdo de sujeito fragmentado e retoma até mesmo as

ideias fabris fordistas e tayloristas do inicio do século XX.

O Curriculo em Movimento da SEEDF sustenta-se nas teorias critica e pos-critica,
enquanto a Base ndo explicita seus pressupostos tedricos e ancora-se em pressupostos legais
da Constituicido Federal, da Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do Nacional (LDB), do Plano
Nacional de Educacdo 2014/2024, ad Lei da Reforma do Ensino Médio e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) do Ensino Médio, ndo apontando, todavia,uma epistemologia

curricular.

Estruturalmente, a BNCC nos leva a crer que h4 uma aproximacao tedrica com o
neotecnicismo (Freitas, 2011), com algumas correntes ligadas ao neoliberalismo e com as
teorias tradicionais de curriculo (Silva, 2011), ndo representando uma revolucéo na educacédo
brasileira, mas sim uma politica requentada por agendas antigas da OCDE, do UNICEF e do
Banco Mundial para paises periféricos, alicercada no neoconstrutivismo da Pedagogia das
Competéncias cognitivas e socioemocionais do “Aprender a Aprender” disfarcada de garantia
ao direito a educacdo e das exigéncias do século XXI. Compreendemos que o curriculo local
do DF, ao menos em suas prescri¢des e até a sua segunda edicdo (2018), subverte a BNCC,

visto que se estrutura na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural.

E possivel identificar que o perfil de saida da BNCC aponta para a promocio da
formagéo e o desenvolvimento humano global dos alunos, para que sejam capazes de
construir uma sociedade mais justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e
solidaria, assim como o Curriculo em Movimento da SEEDF. Uma analise mais
atenta,entretanto, revela que ha elementos na organizacdo e na implementacdo da Base que
ndo condizem com o texto escrito. Anunciar que se pretende promover o desenvolvimento
humano global dos individuos ndo se sustenta quando a construgdo de sua matriz curricular
revela lacunas na formacéo dos estudantes, evidenciando a padronizagdo do conhecimento e
reforcando a dualidade da educacdo para os diferentes grupos sociais, ja demonstrada por
Freitas (2014), quando a Base Nacional Comum Curricular era ainda uma proposta em curso.
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O Curriculo em Movimento da SEEDF traz a gestdo democratica como principio que
garante a participagdo da comunidade na implementacdo de decisbes pedagodgicas e na
democratizacdo das relacdes pedagdgicas. Para a BNCC,a gestdo € responsavel pela
implementacdo da BNCC na escola, e o gestor escolar é o ponto de apoio para os professores
tirarem suas davidas e entenderem como as praticas e o cotidiano da escola serdo impactados

pelos novos curriculos.

Para a SEEDF, a avaliacdo deve voltar-se para as aprendizagens com funcgéo
formativa adequada ao projeto de educacdo publica, democratica e emancipatéria. A BNCC
anuncia que a avaliacdo tem como objetivo realizar uma analise global e integral do estudante,
podendo utilizar a avaliagdo formativa, considerando 0s contextos e as condigdes de
aprendizagem dos alunos, fazendo registros como referéncias para melhorar o desempenho
escolar. Freitas (2014) nos alerta sobre as implicacBes advindas das acdes dos chamados
reformadores empresariais®ha organizacido do trabalho pedagdgico ao evidenciar as
conexdes entre as avaliagcOes de larga escala, os processos internos de avaliagdo (formal e

informal) e a proposta da base nacional comum curricular em curso.

A despeito de o CM ter sido construido coletivamente e conter as epistemes
filosoficas, psicoldgicas, socioldgicas e pedagdgicas em suas edicBes, as acOes do entdo
(2021, 2022) e atual (2023) governo do Distrito Federal, por meio da SEEDF, divergem das
conquistas processuais curriculares e dos pressupostos teéricos do documento, voltando-se a

instrumentalizacdo e a supervalorizacdo da préatica e da adaptacdo ao sistema produtivo.

Sem dialogo com docentes e discentes, a SEEDF edita mais prescricdes —
REPLANEJAMENTO CURRICULAR 2021: Ensino Fundamental, 376p.;
REPLANEJAMENTO CURRICULAR 2021: Ensino Meédio, 68p.; ORGANIZAQAO
CURRICULAR 2023: 2° ciclo Anos Iniciais, 71p. e ORGANIZACAO CURRICULAR 2023:
3° ciclo Anos Finais, 74p.—, com o fito de indicar e retomar os objetivos de aprendizagem e 0s
conteudos, como se as/os docentes ndo soubessem o que deve ser ministrado em sala de aula,

tendo a BNCC e o Curriculo como referéncias.

80 termo reformadores empresariais da educacdo é usado para referir-se a uma coalizdo entre politicos, midia,
empresarios, empresas educacionais, institutos e fundacdes privados e pesquisadores alinhados com a ideia de
que o mercado e o modo de organizar a iniciativa privada ¢ uma proposta mais adequada para “consertar” a
educacdo do que as propostas feitas pelos educadores profissionais. O termo criado pela pesquisadora americana
Diane Ravitch (2011) aplica-se adequadamente a um mesmo grupo presente no Brasil.
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Provavelmente essas normativas destinam-se aos quase 50% dos professores que estéo
em regime de contratagdo temporaria no DF,° o que nos leva a suspeitar de que a gestdo
publica compreende a rotatividade profissional docente como um fato consolidado nas rotinas
escolares do DF e que isso ndo ha que se corrigir. Para o campo curricular significa uma
fragilidade na autonomia e na autoria de efetivacdo plena de toda a organizagéo do trabalho
pedagogico, 0 que quer dizer que a burocratizagdo e o empobrecimento do proprio “curriculo
em movimento”, travestido nesses novos documentos superficiais, parecem buscar preencher
essa fragilidade que muito mais tem a ver com planos de carreira do magistério publico, mas

que, se ndo sanados, causam um impacto herculeo no curriculo.

Afora o excesso regulamentar, a SEEDF contrata o coaching educacional do Servico
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) para ministrar palestras aos
professores da rede nas Semanas Pedagogicas de 2022 e de 2023. Antes da BNCC, a
formagdo continuada ficava a cargo da Subsecretaria de Formagdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo (EAPE),conforme consta no Regimento Interno da Secretaria de
Estado de Educagdao do Distrito Federal (2017, p.19): “[...] promover e ofertar formagao
continuada e pesquisa aos profissionais da Secretaria, em consonancia com 0s respectivos

planos de carreira”.1

Os discursos dos palestrantes famosos do SEBRAE relativizam o0s aspectos estruturais
para uma educacdo de qualidade, enaltecem os atributos individuais docentes na busca por
solucdes efetivas, bastando ao professor persistir com o que se tem e identificar os tipos de
estudantes em sala de aula,“o analitico, o dominante, o paciente e o extrovertido”,!* para dar
uma boa aula. Como se as diversidades étnica, socioecondmica, neurodivergente, de género e
de cor coubessem em meros quatro tipos de estudantes ¢ na cartilha neoliberal do “do it

yourself”.

Essa mesma tdnica embala o discurso do Novo Ensino Médio,*?com os vocabulos

protagonismo, empreendedorismo e associativismo para definir a trajetoria do projeto de vida

® Disponivel em: https://www.cl.df.gov.br/-/cesc-faz-balaco-do-inicio-do-ano-letivo-nas-escolas-publicas.
Acesso em: 30 mar. 2023.

10 Regimento Interno —Secretaria de Estado de Educacéo. Titulo Il Das competéncias das unidades organicas —
Capitulo | — Das unidades de assisténcia direta ao secretario de Estado de Educacdo. Secéo Il — Do Centro de
Aperfeicoamento  dos  Profissionais da Educacdo (EAPE)- Art. 9% Il.  Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Regimento_Interno.pdf. Acesso em 10 abr. 2023.
11 Tema da palestra: “Qual o cenario que vocé estd construindo para um NOVO TEMPO?”, Prof. Dr. Anthony
Portigliatti.

12 Quando da redacéo deste artigo, a Portaria n® 627, de 4/4/2023 suspendeu os prazos em curso da Portaria MEC
n° 521, de 13 de julho de 2021, que instituiu o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio.
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e os itinerarios formativos a serem percorridos em atendimento as demandas da sociedade do
século XXI. “O DF apresentou 601 disciplinas no Novo Ensino Médio”, %, na falta de
professores habilitados, ha a possibilidade de parcerias entre escolas e institui¢cbes publicas e
privadas devidamente credenciadas. N&o estdo claros os requisitos para o credenciamento, a

gestdo das matriculas e a fiscalizacdo dos contratos.

No nivel das politicas nacionais que afetam as unidades da Federagcdo, mencionamos:
adequacao de material didatico via Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), formacéo
de professores, infraestrutura, alinhamento das matrizes do Sistema de Avaliacdo da Educacéo

Basica (SAEB) e atualizacdo da matriz de avaliacdo do Novo ENEM.

Os editais do PNLD da educacéo infantil (2020, 2022) e para 0s anos iniciais do
ensino fundamental (2023) ndo estdo alinhados a BNCC, divergem dos marcos conceituais
dos Campos de Experiéncias e dos pressupostos das legislacdes vigentes. Em consequéncia,
algumas escolas no DF recebem livros consumiveis do 6° ano para serem utilizados nas
turmas do 9° ano —“[...] passamos a aula toda copiando a matéria da nossa série,que 0
professor pde no quadro”.** Em suma, a promulgacdo da BNCC per si ndo salvaguarda o
direito a educacdo a todas/os e ndo promove a coeréncia no nivel das politicas nacionais e do
arrojado CM. Tampouco é apto a efetivar a coesdo tedrico-pratica entre os burocratas de

curriculo.

A educacdo no Brasil mostra-se estatica, predefinida e ancorada em muitas teorias e
poucas praticas. Os professores precisam estar ativamente incluidos no processo de
reconstrucdo dessa Base Nacional, avaliando criticamente todos os pontos e considerando as
especificidades de cada regido e do publico atendido. Ndo menos importante,é necessario foco
na formacdo inicial dos professores, na infraestrutura das edificacbes escolares e na

valorizagéo dos profissionais da educacao.

4 Consideracdes finais

Diante das reflexdes apresentadas neste artigo, percebemos, no processo de elaboragéo
da BNCC, articulacbes em prol de suprir as necessidades do mercado empresarial. Sutilmente

neste documento, os interesses das grandes e renomadas empresas privadas do nosso pais

13 Disponivel em: https://www.cl.df.gov.br/-/cesc-faz-balaco-do-inicio-do-ano-letivo-nas-escolas-publicas.
Acesso em 30 mar. 2023.
4Relato espontaneo de uma aluna do CEF 10 do Guard/DF durante nossa aula.
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ganham espaco na area educacional, com projetos e propostas que interligam qualidade de
ensinoe suprimento das necessidades do mercado de trabalho.

Nesse novo tempo educacional, pos-retorno presencial as escolas e pos-atualizagdes
curriculares ante a BNCC, analisamos as contradi¢cbes e subversbes do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal na acéo dos profissionais da educacdo. Essa dindmica coloca
a prova nossas compreensdes tedricas e cognitivas atreladas aos velhos imbréglios na

educacdo, 0 que seria motivo para uma nova investigacao.

A pretensa universalizacdo do direito a educacdo integral e de aprendizagens
essenciais via curriculo comum oculta as desigualdades sociais, formativas dos docentes, de
estudo dos/as discentes e estruturais das escolas Brasil afora. Na capital do pais, resta-nos
comprovado que a implementacio do CM acontece na contramdo de suas bases
epistemoldgicas, contextualmente abrigadas pelo coletivo da comunidade escolar, desde a sua
génese e ao longo das lutas por uma educacdo critica, inclusiva, laica, publica e de qualidade

para todos/as.

A partir das reflexdes de Moreira (2002), Silva e Borges (2019), Ranghetti e Gesser
(2011), Sacristan (2000), de experiéncias laborais na educacdo basica e na educacdo superior
e das evidéncias apontadas por Silva (2022) sobre a lacuna de estudos das teorias de curriculo
na formacgdo inicial de docentes, procuramos apresentar argumentos em torno das
contradicdes que aproximam e distanciam a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo

em Movimento das escolas publicas do Distrito Federal.

A auséncia ou a estranheza, quando os estudos curriculares sdo inseridos na conducao
da organizacdo do trabalho pedagdgico, sdo evidéncias da urgéncia de se retirar esses estudos
do esquecimento/desconhecimento. A apresentacdo da realidade da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal, a partir das prescri¢des legais indutoras das préaticas formativas
e escolares da SEEDF, revela nossa defesa pela promogdo de agOes que perpassam pela
consolidacdo de seu espaco nos curriculos da formacéo inicial e continuada de professores/as,
pelo favorecimento de formagGes continuadas cada vez mais eficazes nos espacos de atuacdo
dos/as docentes e pelo asseguramento da autoria e da “gestdo curricular” dos/as profissionais
da educacdo em todo o processo de elaboragéo, escrita, planejamento, execucdo e avaliagdo

curricular, conforme nos previnem Ranghetti e Gesser (2011).

Nosso posicionamento neste artigo ancora-se em diversos fundamentos, entre os quais:

nossas proprias pesquisas inventariadas; nossas experiéncias como docentes, no passado e no
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presente, a referida rede de ensino; as tentativas rotineiras de buscar alternativas
revolucionarias de implantagdo nos varios niveis do “sistema curricular” (Sacristan, 2000).
Todos esses elementos permitiram-nos realizar uma analise comparativa da Base Nacional
Comum Curricular da Educacéo Basica e do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do
Distrito Federal, revisitado em 2018, nos seguintes eixos: processos de elaboragéo,
concepgao de educacdo, teorias de curriculo, estrutura, perfil de saida, gestéo e avaliagdo. A
partir da construcdo dessa reflex@o, pudemos apresentar uma analise comparativa que apontou
as contradicbes que, a0 mesmo tempo, aproximam e distanciam a Base e o Curriculo em

Movimento das escolas publicas do Distrito Federal.

Assim, quando apontamos essa série de categorias e elencamos muito mais elementos
que distanciam o documento curricular local, a0 menos na sua versao de 2018, da BNCC,
constatamos que o curriculo previsto para a rede publica de ensino (ha sua forma prescrita)
subverte a esséncia da Base quando caminha muito mais para a emancipacdo das pessoas, ja
que as proprias epistemologias sustentadoras de sua ideia trilham essa estrada: garantir que o
conhecimento cientifico, artistico, filosofico e cultural acumulado pela humanidade chegue ao
grande publico da escola publica (classe trabalhadora) ndo nos parece ser uma meta da
BNCC, o que, por si sO, é uma atitude curricular de subversdo. E se ndo podemos deduzir que
isso se estenda aos outros niveis do curriculo, a0 menos consolidar o lugar da Pedagogia

Historico-Critica no documento oficial ja € um ato de resisténcia.
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