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Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar as adaptagdes pedagdgicas necessarias para a inclusao
de alunos surdos na Educagdo Infantil. Por meio de uma revisao sistematica da literatura,
buscou-se identificar estratégias e recursos que promovam 0 acesso € a participagdo desses
alunos no processo de ensino e aprendizagem. Para isso, abordou-se uma breve
contextualizagdo sobre a educacdo inclusiva e as especificidades da surdez. O artigo evidencia
a importancia da formagdo inicial e continuada de professores e da valorizagdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) para garantir a inclusdo escolar e o desenvolvimento integral dos
alunos surdos. Os resultados demonstram que hé a exigéncia de um trabalho colaborativo entre
os professores, os gestores, as familias e a comunidade escolar, junto as adaptacdes adequadas
no ensino regular, para a oferta de um ambiente inclusivo e acolhedor que assegure as mesmas
oportunidades de aprendizagem que a dos alunos ouvintes.

Palavras-chave: Surdez. Inclusdo Escolar. Adaptagdo Pedagogica.

Abstract

This study aims to analyze the pedagogical adaptations necessary for the inclusion of deaf
students in early childhood education. Through a systematic literature review, we sought to
identify strategies and resources that promote the access and participation of these students in
the teaching and learning process. We addressed a brief contextualization of inclusive
education and the specificities of deafness. The paper highlights the importance of initial and
continuing teacher training and the appreciation of the Brazilian Sign Language (Libras) to
ensure school inclusion and the integral development of deaf students. The results demonstrate
that there is a demand for collaborative work between teachers, managers, families, and the
school community, along with the appropriate adaptations in regular education, to offer an
inclusive and welcoming environment that ensures the same learning opportunities as those of
hearing students.
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Resumen

Este estudio tiene como objetivo analizar las adaptaciones pedagogicas necesarias para la
inclusion del alumnado sordo en la Educacion Primaria. A través de una revision sistematica
de la literatura, se busco identificar estrategias y recursos que promuevan el acceso y la
participacion de estos estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para ello, se
abordo una breve contextualizacion de la educacion inclusiva y las especificidades de la
sordera. El articulo destaca la importancia de la formacion inicial y continua del profesorado
v la valoracion de la Lengua Brasileria de Serniales (Libras) para garantizar la inclusion escolar
v el desarrollo integral de los estudiantes sordos. Los resultados demuestran que existe una
demanda de trabajo colaborativo entre docentes, directivos, familias y comunidad escolar,
junto con las adaptaciones adecuadas en la educacion regular, para ofrecer un entorno
inclusivo y acogedor que asegure las mismas oportunidades de aprendizaje que se le dan a los
estudiantes oyentes.

Palabras clave: Sordera. Inclusion Escolar. Adaptacion Pedagdgica.

1 Educacao inclusiva e formacao docente: desenvolvimento tedrico

A conceituacao de inclusdo, dentro das perspectivas de Anjos, Andrade e Pereira (2009),
traz sua origem nos conflitos dos individuos com deficiéncia em busca dos direitos de acesso a
educacdo institucionalizada. As autoras relatam uma breve evolugdo histdrica, que implica a
definicdo do que seria inclusdo. Primeiramente, discutem sobre as praticas segregacionistas,
que educavam os estudantes com deficiéncia, excluindo-os do envolvimento com a sociedade.
Apds esse momento da historia, analisaram o surgimento de uma visdo dita como
integracionista, na qual foram aproximados das escolas regulares, porém agrupados em turmas

especiais.

Os estudos de Mazzota (1996) apontam trés atitudes sociais marcantes frentes a forma
como eram abordadas as pessoas com deficiéncia no decorrer da historia. Primeiramente, a que
nomeia como marginalizagdo, que tem como caracteristica a exclusao da sociedade, junto a
extingdo de organizacdes a seu servigo. O assistencialismo, que tem por base a filantropia e
busca apenas por protecdo; e, por ultimo, a reabilitagdo, a qual passa a ofertar certo valor,

buscando alguma forma de organizagao de servigo educacional especializado a esse publico.

A historia da educacdo especial no Brasil, no século XX, ganha contornos mais
definidos a partir da década de 1930. Impulsionadas por movimentos sociais € iniciativas
governamentais, surgem as primeiras institui¢des dedicadas ao atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia. A coexisténcia de escolas especiais, vinculadas a hospitais ou criadas

em parceria com o ensino regular, evidencia a busca por solu¢des para um grupo social até
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entdo marginalizado. A concep¢do de escola tradicional, baseada na homogeneidade,
dificultava a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, tornando as escolas

especiais uma alternativa para garantir o acesso a educacao (Januzzi, 2004; Rodrigues, 2003).

A partir de 1950 iniciou-se a criagdo de entidades filantropicas especializadas e algumas
formas de atendimento diferenciado, incluindo institutos psicopedagdgicos. Em 1970, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) passa a prever a inser¢ao dos alunos com deficiéncia, quando possivel,
no ensino regular e, em caso da impossibilidade de inser¢do, a apropriagdo de servigos
especiais. Isso indica que a educacao ainda era, de fato, excludente, priorizava as camadas mais
favorecidas e alunos que se enquadravam no padrio de resultados esperados. Mesmo diante da
lei, ndo houve a promog¢do de um ensino capaz de atender os estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Na década de 1970, ha um marco importante para a educagao especial no Brasil com a
criacdo do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), em 1973. Essa iniciativa
representou o primeiro esfor¢o do governo federal em estabelecer uma politica especifica para
atender as necessidades educacionais de pessoas com deficiéncia. A concepcao de educagdo
especial, no entanto, ainda era predominantemente assistencialista, e o ensino regular
permanecia pouco preparado para receber e atender de forma inclusiva aos alunos com

necessidades educacionais especiais.

Em 1985, a criagdo da Coordenagdo Nacional para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia (CORDE) representou um avanco significativo na luta pelos direitos das pessoas
com deficiéncia no Brasil. Ao promover a sua participagdo ativa em processos decisorios, a
CORDE possibilitou a identificagdo e a dentiincia de barreiras que impediam sua plena inclusao

social.

Em 1994, o governo espanhol, em colaboragdo com a Unesco, promoveu a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que teve como resultado a Declaragdo de
Salamanca, documento que aponta os principios, as politicas e as praticas para um novo olhar
para a educacgdo especial; nele, € possivel identificar a importancia que deve ser dada as escolas

com modelo inclusivo.
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as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatodrias, criando comunidades abertas ¢
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criangas e
promovem a eficiéncia, numa optima relacdo custo-qualidade, de todo o sistema
educativo (Brasil, 1994, p. 1).

A partir de 1999, com a atualizag¢ao da Lei n® 7.853/89, a educagao especial passou a ser
concebida como uma modalidade transversal a todos os niveis de ensino, complementando o
ensino regular. Essa nova perspectiva foi consolidada pelas Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagao Bésica, de 2001, que estabeleceram a matricula de todos os
estudantes nos sistemas de ensino e a garantia de atendimento as suas necessidades
educacionais especiais nas classes comuns. Com isso, a educagdo especial passou a ser vista
como um conjunto de recursos pedagdgicos que promovem o desenvolvimento integral do

aluno.

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) implementa o Programa Educacdo
Inclusiva: Direito a Diversidade, o qual promove a formacdo dos gestores e educadores
brasileiros em busca da garantia da acessibilidade de todos ao atendimento educacional de
qualidade. Dois anos depois ¢ lancado o Plano Nacional de Educagdao em Direitos Humanos,
que tem como uma de suas agdes contemplar temas relacionados a pessoa com deficiéncia no
curriculo da Educagdo Basica, além da busca pelo desenvolvimento de agdes que possibilitam

0 acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia ao Ensino Superior.

O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) ¢ lancado em 2007, tendo como eixos
a formacdo de professores para a educacdo especial, a aquisicdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, entre outros eixos.
Posteriormente, em 2009, sdo instituidas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Basica (AEE), que o define como um atendimento
suplementar ao ensino, regido por professores com formagao especifica em educagio especial,
que devem atuar com o seguinte publico-alvo: estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades, matriculados no ensino regular ¢ no AEE, ofertado
como complemento & escolarizagdo. E oferecido em salas de recursos ou centros especializados,
e personalizado para atender as necessidades especificas de cada aluno. Ao fornecer recursos e

estratégias individualizadas, visa promover a autonomia e a independéncia dos estudantes,
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complementando o trabalho realizado em sala de aula. Dessa forma, contribui para a plena

participagdo e inclusdo de todos os alunos (Brasil, 2008).

A ampliacdo do numero de matriculas para o atendimento de alunos com deficiéncia
acarretou o aperfeicoamento de alguns aspectos institucionais, como o processo de ensino-
aprendizado, as interven¢des dos docentes e a coordenacdo da gestdo. O espago € o tempo
tiveram que passar a ser organizados em fun¢do do desenvolvimento de atividades a serem

realizadas dentro de perspectivas de aprendizagem cooperativa (Martins, 2012; Sanches, 2009).

Um estudo realizado por Anjos, Andrade e Pereira (2009) relata a descri¢do de alguns
professores sobre sua atuagdo com o ensino inclusivo. Os autores afirmam que os professores,
ao iniciarem o trabalho junto a alunos com deficiéncia, sentem que carecem de capacidades e
habilidades para sua atuagdo, percebendo que houve falta de preparo profissional, sentindo-se,

portanto, frustrados por ndo poderem contribuir mais com os alunos.

Professores de escolas publicas brasileiras ditam como as principais dificuldades da
inclusdo escolar: a formacdo insuficiente, baixos salarios, falta de apoio pedagodgico,
infraestrutura e condi¢des de trabalho precarias (Sant’Ana, 2005). De acordo com essa realidade
descrita por professores, para que a inclusao ocorra de fato, a estrutura do sistema educacional
ofertado pelo poder publico deve valorizar o trabalho dos docentes e gestores. Ao dialogar sobre
a ideia de profissionalizagdo, Novoa (2022) destaca a massificagdo da educagdo, aliada a
exclusdo social, que sobrecarrega os professores, divididos entre a busca por igualdade e a
necessidade de adaptar suas praticas a realidades complexas. Essa tensdo resulta em

sentimentos de frustragdo e sobrecarga emocional.

As praticas formativas precisam se pautar na promog¢ao e favorecimento de aquisigdes
de conhecimento, valores e atitudes, em uma visdo integradora. O professor precisa ter sua
formacdo pautada nessas aquisi¢des, para transmiti-las em suas aulas, buscando o
desenvolvimento pessoal de seus alunos por meio de um ensino permeado por comportamentos
que destaquem o desenvolvimento da convivéncia, o compartilhamento e a tolerancia (Gatti,

2016).

Cibotto e Oliveira (2017), ao referenciarem o conhecimento e considerarem as
perspectivas de Shulman (1986, 1987) e Mizukami (2004), declaram que este ultrapassa o limite
da experiéncia e consideram que diversos conhecimentos sdo necessarios e imprescindiveis
para que o professor possa realizar seu trabalho. A crescente demanda por inovacdes e

metodologias de ensino cada vez mais complexas tém sobrecarregado significativamente a
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rotina dos docentes. Essa sobrecarga impede que os professores dediquem tempo suficiente
para personalizar o ensino, considerando as necessidades e realidades individuais de cada

estudante.

A exigéncia por um ensino que va além da mera transmissao de contetido tem causado
um descompasso entre as expectativas e as condig¢des de trabalho dos educadores. Em meio a
tantas inovacdes, perde-se de vista o que de fato torna o ensino significativo. Aimi e Monteiro
(2022) destacam a necessidade de estratégias de formagdo que preparem os professores para as
realidades complexas das escolas publicas, defendendo uma formagao inicial humanizada e que
dialogue com as condigdes reais da pratica docente. Os professores aprendem muito uns com
os outros e, diante de situacdes conflituosas, criam experiéncias € aumentam seu repertorio de

conhecimento.

Estudos como os de Capellini e Rodrigues (2009), e Anjos, Andrade e Pereira (2009)
evidenciam a lacuna existente na formagao inicial e continuada de professores para a inclusdo.
Ambos os estudos apontam para a necessidade de qualificacdo profissional mais aprofundada,
capaz de fornecer aos docentes as ferramentas e conhecimentos necessarios para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia. A falta de preparo e a sensacao de incapacidades
relatadas pelos professores demonstram a urgéncia de investir em programas de formacgao

continuada que abordem de forma especifica os desafios reais da inclusdo escolar.

A formagio de professores ndo se limita a teoria. E fundamental que os docentes sejam
capazes de aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes praticas de sala de aula. Como
apontam Janes et al. (2013), a mera transmissdo de conceitos teoricos sobre deficiéncia ¢
insuficiente para preparar os professores para o desafio da inclusdo. A formagao deve oferecer
oportunidades para que os docentes desenvolvam habilidades praticas, como a criagdo de

estratégias de ensino adaptadas as necessidades dos alunos com deficiéncia.

O conhecimento docente ndo ¢ estdtico; se transforma e se amplia a partir das
experiéncias vividas em sala de aula e das interagdes. Ao compartilhar suas vivéncias e refletir
sobre elas em conjunto, os professores constroem um conhecimento coletivo que se caracteriza
pela colaboracao, pelo didlogo e pela valorizacao da diversidade de ideias e perspectivas. Ao
valorizar a experiéncia, observamos que a formagdo docente ¢ um processo permanente de
aprendizagem e aprimoramento, que envolve “uma relagdo pensada, pessoal, sensivel e criativa
face as circunstancias novas e mutdveis, nem sempre claras ou previsiveis, da pratica”
(Contreras Domingo, 2013, p. 131).
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2 A surdez e suas especificidades

O ouvido ¢ dividido em partes, sendo elas: externo, médio e interno. Dependendo da
regido do sistema auditivo que ¢ comprometida, € representado o tipo de deficiéncia auditiva.
Para que a audi¢do de um individuo seja normal, nenhuma via auditiva pode ter algum
comprometimento. A perda da sensibilidade aos sons caracteriza a deficiéncia, que pode ser

tanto unilateral quanto bilateral.

Existe uma grande variedade de condi¢des que podem afetar a audigdao. O déficit
auditivo pode estar relacionado a frequéncia ou a intensidade dos sons, ou a ambos. “A audi¢ao
depende da integridade anatomica e funcional do nosso ouvido, do nervo acustico e do sistema

auditivo central” (Villar; Junior, 2008, p. 17).

A deficiéncia auditiva (congénita ou adquirida) consiste na diminui¢ao da capacidade
de percepgio normal dos sons. E considerado surdo o individuo cuja audigdo ndo é
funcional na vida comum. De acordo com os diferentes graus da perda de audig@o,
pode-se classifica-la em surdez: leve (perda auditiva de até 40 decibéis); moderada
(perda auditiva entre 40 a 70 decibéis); severa (perda auditiva entre 70 ¢ 90 decibéis)
e profunda (perda auditiva superior a 90 decibéis) (Secretaria de Educacdo Especial,
1997, p. 30).

Nos casos de perda auditiva de grau leve, sua descoberta, na maioria dos casos, s
acontece apos teste de audicao, ja que o proprio individuo nao a percebe. No caso de moderada
ou severa, ha distorcdo de sons, causando dificuldade na compreensdao de conversas, e
resultando em alguns sons comuns serem ouvidos com dificuldade, havendo a necessidade

frequente da repeticdo de palavras para compreensao (Villar; Junior, 2008).

A deficiéncia auditiva profunda impacta significativamente a comunicagdo, muitas
vezes comprometendo a aquisicao da lingua oral. Nesses casos, a linguagem visual, como a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), torna-se fundamental. E importante ressaltar que a
terminologia utilizada para descrever pessoas com diferentes graus de perda auditiva ¢ um tema
delicado. Muitas pessoas surdas se identificam com a cultura surda e a lingua de sinais,
preferindo ndo ser rotuladas como “deficientes auditivos”. Elas se consideram parte de uma
comunidade linguistica e cultural, com suas proprias historia e literatura. A comunicagao por
meio da Libras Lingua de Sinais e a participacdo na comunidade surda sdo elementos que

definem a identidade surda, enquanto a utilizacdo de proteses auditivas e a comunicacdo oral
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sd0 mais associadas a experiéncia de pessoas com perda auditiva, mas que ndo se identificam

com a cultura surda (Bisol; Valentini, 2011).

O implante coclear ¢ uma alternativa utilizada para casos de surdez severa e profunda,
principalmente em criangas a partir de 1 ano, ja que a utilizacdo desde a infancia aumenta a
possibilidade de desenvolvimento da comunicagdo verbal. A audi¢do, apds implante, depende
de varios fatores, sendo que o som ndo sera produzido de forma semelhante a audi¢do normal,

sem alteracao (Villar; Junior, 2008).

2.1 Breve historia da educacao do surdo

A histoéria da educacdo de surdos ¢ muito antiga. Ainda na Idade Média, observa-se que
os surdos eram considerados, pela Igreja Catolica, pessoas sem alma; ja na Idade Moderna, a
perspectiva de maldig¢ao divina abre espago para uma perspectiva cientifica que eleva o surdo a

categoria de cidadao de direitos.

No avanco da historia para a década de 70, ha a fundagdo da primeira escola publica de
ensino para surdos, em Paris, que contribuiu para a origem do Instituto de Jovens Surdos de
Paris, nomenclatura dos dias atuais. Na década seguinte, nos Estados Unidos, também surge a
primeira escola de surdos no pais, essa ja com avang¢os quanto ao ensino, inserindo uma
estrutura da lingua inglesa sinalizada que contribuiu para o nivel de escolarizacdo devido as

aulas serem ministradas em lingua de sinais.

No Brasil, esse modelo escolar surgiu em 1856 e, logo em seguida, foi fundado o
Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos (INES). A partir do século XX, o niimero de escolas
para surdos aumentou consideravelmente, tendo como exemplo no Brasil o surgimento da
Escola Concordia, a Escola de Surdos de Vitoria e o Instituto Santa Terezinha para Meninas

Surdas.

Ao longo da histdria, a surdez passou a ser vista com uma deficiéncia que exige questdes
complexas no seu processo adaptativo, visando aspectos cognitivos, sociais e linguisticos. Com
a proposta de educacdo para todos, descrita anteriormente por meio da breve historia da
Educacao Inclusiva, as criangas surdas passaram a ser encaminhadas para as escolas regulares;
contudo, a educacdo de surdos teve que criar um novo rumo. A lingua de sinais passou a ser um

acesso a informacgao e a propria educagao.
Em 2002, ¢ regulamentada a Lei n° 10.436, a qual descreve que
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as institui¢des federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicagdo, a informagdo e a educag@o nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas ¢
modalidades de educagdo, desde a educagio infantil até a superior.

A Federacgdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS) e a Confederacao
Brasileira de Surdos (CBS), fundada em 2004, s3o representacdes reais de organizagdes que
desenvolvem, na atualidade, atividades politicas e educacionais voltadas para os surdos em
busca dos seus direitos culturais, linguisticos, educacionais e sociais, preocupando-se com a

integragao.

E fundamental que as escolas e classes que atendem alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva garantam a presenca de um professor ou instrutor de Libras e adaptem o ambiente
escolar para que esses alunos possam se desenvolver plenamente. A falta de conhecimento
sobre a surdez pode levar a rejeicdo ou a superprotecao por parte dos pais, impedindo que as
criangas explorem suas potencialidades. A familia desempenha um papel crucial ao oferecer
seguranca e confianca, enquanto a escola complementa esse processo, proporcionando um
ambiente de aprendizado e socializagdo. A parceria entre familia e escola ¢ essencial para o

desenvolvimento integral dos alunos surdos.

2.2 Lingua de sinais: educacio bilingue

A comunicacgdo verbal € restrita para o individuo surdo; por isso, meios de comunicagdo
para esse publico tiveram de ser criados e aperfeicoados ao longo da historia. A comunicag¢do
por meio de sinais ¢ a mais encontrada entre as comunidades surdas, sendo uma lingua visual,
onde a comunicacao ¢ feita por meio de sinais manuais, o que a difere da linguagem oral, que

¢ auditiva.

A lingua de sinais ¢ considerada a lingua natural dos surdos, porque surge
“espontaneamente da interacdo entre pessoas e porque, devido a sua estrutura, possibilita a
expressdo de qualquer conceito e de qualquer significado decorrente da necessidade

comunicativa e expressiva do ser humano” (Brito et al., 1998, p. 19).

Os sinais, porém, nao expressam todo o significado de um discurso. A juncao de
elementos da linguagem fornecem o significado, por isso, a expressao facial e corporal sdo de

grande importancia nesse modelo de comunicagdo, pois ¢ por meio dela que os surdos sdo
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capazes de realizar uma negacdo, questionamento, dar énfase, e assim por diante (Salles, 2004,

p. 84).

A lingua de sinais nao tem um formato universal: cada uma possui sua representacao e
estrutura proprias, respeitando sua forma gramatical. As pessoas surdas no Brasil utilizam a
Libras, sistema linguistico de natureza visual-motora que possibilita transmitir ideias e fatos
(Schlunzen; Benedetto; Santos, 2009). Por meio de movimentos das maos, expressoes faciais e
corporais, a Libras possibilita uma interagao rica e completa. Essa lingua ndo se restringe aos
surdos; ouvintes também podem aprendé-la para facilitar a comunicagao e promover a inclusao.
A regulamentacdo da profissdo de tradutor e intérprete de Libras, em 2010, foi um marco
importante para ampliar o acesso a essa comunicagao, fortalecendo os lagos entre a comunidade

surda e a sociedade ouvinte.

A Libras ¢ reconhecida no Brasil como uma lingua oficial que vem se expandindo desde
2005. Nos cursos de formagdo de professores e nas grades curriculares universitarias, por
exemplo, ja ¢é classificada como uma disciplina de formagao. As escolas especiais e regulares
devem possibilitar o acesso a Libras para todos os educandos e colaboradores, devido a
necessidade de tornd-la uma lingua natural, tendo em vista que muitos desconhecem essa lingua

gestual (Castro; Marcos, 2017).

3 Inclusao da educacao infantil

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Educagao Infantil
¢ a primeira etapa da Educacdo Basica, sendo ofertada a criancas de até 5 anos de idade com o
intuito de desenvolvé-las integralmente, como forma de complemento as a¢des de sua familia.
Nas creches, o atendimento ¢ de 0 a 3 anos, e na pré-escola inclui-se criangas de 4 a 5 anos,

idade na qual j& € obrigatoria a matricula na Educacao Infantil.

O curriculo para essa faixa etaria produz grandes discussodes. Segundo Oliveira (2010),
professores e especialistas questionam a apropriagcdo de um curriculo para a Educagao Infantil,
j& que a associam a um periodo de escolarizacdo que deve ser vivenciado apenas a partir do
Ensino Fundamental, pois contém aspectos voltados a disciplinas escolares. Contudo, esses
profissionais preferem a utilizagdo de projetos pedagogicos como referéncia a orientagao dada

ao trabalho com seus alunos.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2013) levam em
consideracdo alguns principios fundamentais para a Educacdo Infantil. Dentre eles estdo os
principios éticos, que favorecem a valorizagdo da autonomia, a constru¢ao de atitudes de
respeito e solidariedade, os principios politicos, que tratam dos direitos como cidadao, da
criticidade e do respeito a democracia, e, por fim, os principios estéticos, que buscam a

valorizacdo da ludicidade, das diversas manifestagdes artisticas e culturais, junto a criatividade.

As experiéncias de aprendizagem para os alunos da Educacao Infantil tem de ser amplas.
As criangas necessitam da exploracao de espagos, materiais e linguagens; por isso, o professor
precisa buscar compreender o universo infantil, ampliando cada vez mais as condi¢des de

desenvolvimento de seus alunos, tornando o dia a dia escolar momentos ricos de aprendizagem.

A professora e o professor necessitam articular condigdes de organizagdo de espagos,
tempos, materiais ¢ das interacdes nas atividades para que as criangas possam
expressar sua imagina¢do nos gestos, no corpo, na oralidade e/ou na lingua de sinais,
no faz de conta, no desenho e em suas primeiras tentativas de escrita [...]. De modo a
proporcionar as criangas diferentes experiéncias de interagcdes que lhes possibilitem
construir saberes, fazer amigos, aprender a cuidar de si e a conhecer suas proprias
caracteristicas, deve se possibilitar que elas participem de diversas formas de
agrupamento [...] as propostas curriculares da Educacdo Infantil devem garantir que
as criangas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo
que o mundo no qual estdo inseridas, por forca da propria cultura, é amplamente
marcado por imagens, sons, falas e escritas (Brasil, 2013, p. 93).

A linguagem ¢ um dos principais motores da aprendizagem, impulsionando o
desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas, como a resolucdo de problemas, a
criatividade e o pensamento critico. Por meio da linguagem, as criangas exploram o mundo,
constroem conhecimentos e interagem com os outros (Goldfeld, 2002). O trabalho com a
linguagem, tanto oral quanto escrita, ¢ de grande importancia desde a Educacdo Infantil, ja que
¢ a partir dela que as criangas expressardo suas ideias e concepgdes, sendo uma forma de

representacdo do pensamento e também um instrumento de comunicagao.

Por meio da linguagem ha a expressdo de sentimentos e de sensagdes, o que nao
impossibilita a crianga surda de ter essa demonstracdo, ja que pode se expressar mediante o
olhar, o uso das maos e com suas atitudes. A lingua se difere do termo linguagem devido
caracterizar-se por um conjunto de elementos que possibilitam a comunica¢do, ndo sendo

especificamente a linguagem oral, ja que pode ser manifestada de forma gestual.
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O estimulo a comunicagdo da crianca surda deve ser precoce, desde antes do ingresso
na escola, dado que a crian¢a, desde o nascimento, ja se encontra em momentos de
aprendizagem para o alcance de suas potencialidades. E preciso fornecer experiéncias
significativas conforme o interesse e a necessidade da crianga. Marqueti (2013), ao enfatizar a
estimulacdo precoce, traz a Educacdo Infantil como momento pontual para se contemplar o
contato fisico e a interacdo, pois € por via destes que a crianga descobrird suas capacidades e

podera ter oportunidades de se comunicar, desenvolver sua cogni¢ao e elevar sua autoestima.

3.1 Adaptacdes pedagoigicas

O contexto educacional esta organizado de forma que as interagdes sao feitas por recurso
da oralidade, fator que coloca os alunos surdos em desvantagem nas relagdes estabelecidas em
sala de aula. Ao ingressar na Educacdo Infantil a partir da idade de matricula obrigatoéria, a
crianga encontra-se com um ambiente oral, onde professores e colegas de sala comunicam-se
diariamente por fala, sendo incluida no ambiente escolar, cantigas, brincadeiras de roda e
musicalidade com grande frequéncia; portanto o questionamento de como incluir a crianga com
surdez nesse aspecto, que aparentemente nao ¢ inclusivo, ¢ de como fazé-la acompanhar seus

colegas nos aspectos pedagdgicos sdo fatores a serem indagados.

Para que a inclusdo do surdo aconteca ¢ imprescindivel “pensar em processos
linguisticos, sociais e culturais que atendam as especificidades das comunidades surdas,
percebendo que as diferencas fazem parte dos grupos sociais” (Zwick, 2010, p. 11). A
diversidade entre os alunos exige que valorizemos a individualidade, buscando garantir que
todos aprendam de forma significativa. Uma escola inclusiva promove a interacao entre alunos

surdos e ouvintes, construindo um ambiente de respeito e aceitacdo mutua.

A educacdo bilingue representa a abordagem mais apropriada no contexto brasileiro, ao
valorizar a Libras como primeira lingua, ¢ um elemento essencial para a construgcdo da
identidade e o desenvolvimento cognitivo do estudante surdo. Essa base linguistica sdlida
favorece a aprendizagem da segunda lingua, o Portugués, cuja proficiéncia € indispensavel para
a plena insercao social e académica. Aprender primeiro a Libras possibilita que esse aluno se
sinta parte da comunidade surda e desenvolva sua autonomia. Os beneficios da educagdo

bilingue sdo inimeros, € incluem o preparo para uma vida com mais autonomia.

Educagdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
€72[2025]

Pagina 1 2



Péginal 3

Adaptacdes pedagdgicas para alunos com surdez na educagado infantil

De acordo com Skliar (1997, citado por, Gongalves; Festa, 2013), o objetivo do modelo
bilingue ¢ possibilitar o desenvolvimento de potencialidades dentro da propria cultura e criagao
de interagdes com a cultura do ouvinte. Por meio das representagcdes de ambas, ha a criagao na

sala de aula de papéis pedagdgicos diferentes, da inclusao de duas linguas e duas culturas.

O modelo de educacio bilingue visa que o aluno Surdo possa ter um desenvolvimento
cognitivo-linguistico equivalente ao do aluno ouvinte, com acesso as duas linguas: a
lingua brasileira de sinais e a lingua majoritaria utilizada na comunidade em que esta
inserida. Nos dias atuais, o Bilinguismo esta sendo utilizado no Brasil como o método
mais adequado para o desenvolvimento educacional dos Surdos no contexto
“inclusivo” [...], ¢ fundamental que os envolvidos nesta educagio respeitem a lingua
de sinais e a cultura surda, fomentem o encontro desta com as demais culturas
(Gongalves; Festa, 2013, p. 10).

O possivel atraso na aprendizagem dos estudantes publico-alvo deste artigo pode ter
relacdo com a demora da aproximagao com a lingua de sinais e, consequentemente, na maneira
como o curriculo ¢ desenvolvido e abordado, portanto o ideal seria que as escolas pudessem ser
inclusivas com a educacdo bilingue para todos, acreditando-se, assim, na verdadeira

escolarizagao (Silva, 2015, apud Castro; Marcos, 2017).

A Libras ¢ fundamental para a inclusdao de alunos surdos, porém a falta de dominio da
lingua por parte dos professores representa um desafio significativo. A Lei n® 10.436/2002 ¢ o
Decreto n® 5.626/2005 determinam a oferta de Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua
nas escolas, exigindo a preseng¢a de professores ou instrutores de Libras para garantir a

comunicagao e o aprendizado dos estudantes surdos.

O intérprete atua na sala de aula como canal comunicativo entre o aluno surdo e o
professor ouvinte, realizando as tradug¢des. Em sala de aula, o intérprete ndo assume o papel do
professor, ja que precisa se remeter ao mesmo quando as situagdes estdo relacionadas ao ensino-
aprendizagem, cumprindo, assim, a mediacdo comunicativa dentro da sala de aula (Gongalves;

Festa, 2013).

As adaptacdes feitas pelo professor intérprete para adequar os conteudos pedagogicos
aos alunos com surdez pode proporcionar grande melhoria em seu desenvolvimento, por meio
de metodologias diferenciadas que atendam a necessidade de cada aluno, porém nao se pode
descartar a necessidade da elaboragdo de acdes para interagdes no ambiente escolar, seja por

meio da Libras ou por meio de gestos nao padronizados (Godoi, Santos; Silva, 2013).
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Devido a experiéncia visual mobilizar as interacdes cotidianas, a comunicagdo visual
passa a ser de extrema valia. Por isso, € preciso que a crianga ja seja introduzida ao universo da
comunicagdo por meio da lingua de sinais desde a primeira infancia, para que, assim, sua
interacdo nao seja concretizada apenas apos o avango da idade. Os familiares muitas vezes
acabam por criar sinais proprios para a comunicacio com a crian¢a quando nao ha outros casos
de surdez na familia, ndo se importando com o fato de que a utilizagdo de um gestual proprio

dificultara a comunicagao futura.

Fernandes (1990) salienta em seus estudos que ¢ imprescindivel o acesso a lingua de
sinais logo na primeira infancia, pois a dificuldade do surdo em desenvolver a linguagem nos
primeiros anos pode interferir em aspectos sociais € em seu desenvolvimento mental e
emocional. A escola tem a fun¢do de intermediadora entre o aluno e o saber, promovendo
adaptac¢ao e contribuindo com sua evolucao na primeira infancia. A ampliacao de possibilidades
trara o aprendizado e os estimulos a edificacdo das representagdes mentais. O atendimento
educacional especializado, complemento do ensino regular, oferta o suporte para que o aluno
com surdez se socialize na sala regular, enriquecendo as propostas pedagogicas e o ambiente
bilingue. Esse modelo de atendimento contribui para o rompimento das barreiras encontradas

dentro e fora das escolas (Castro; Marcos, 2017).

O trabalho em conjunto dos especialistas que atendem no AEE com o professor do
ensino regular beneficiara o alunado, devido agdes pedagdgicas que atendam as necessidades
da crianga no contexto educacional, sendo que a parceria de ambos pode ser pautada em agdes
direcionadas as especificidades do aluno, o que possibilitard aprendizado significativo. Desde
a Educacao Infantil, ¢ fundamental considerar as necessidades de adequacgdes no cotidiano
escolar, para que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de aprendizado. A escola
deve garantir o acesso ao conhecimento e desenvolver estratégias eficazes de ensino,0 objetivo

da adaptag@o ndo ¢ mudar o curriculo, mas sim, adapta-lo de forma segura.

E importante ressaltar que a adequagdo curricular nio ¢ uma minimizagdo do
contetido, essa atitude faria que o surdo fosse desprezado em seu ambiente
educacional. O professor ouvinte, tendo interesse na real adequagdo, pode ¢ deve
buscar meios para fazé-lo, podendo ir em busca de materiais, principalmente visuais,
e também, como citado, a partir da propria vivéncia do aluno, pode ser desenvolvido
o conteudo proposto, como seria o caso de qualquer aluno ouvinte (Soares e Silva,
2015, p.10, citado por Castro; Marcos, 2017, p. 30).
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Uma das modificagdes a serem pensadas ¢ a discussdo de metodologias, objetivos,
recursos educativos e avaliativos para a constru¢do do plano de ensino Individualizado, de
forma a respeitar o tempo e o espaco do processo educacional. Zanata (2004), em sua pesquisa,
traz 22 estratégias utilizadas e posteriormente analisadas como contribuigdo para a
aprendizagem do aluno surdo. Dentre elas, estdo a confeccdo de material pelo aluno,
apresentacdo de ilustragdes, elaboragdo de vocabuldrio de apoio, modificagdo da estrutura
avaliativa, apropriagdo de trabalhos em grupo, utilizacdo da lingua de sinais e materiais
pedagogicos para apoio. Dentro do contexto da aplicacdao dessas estratégias, a autora procura
possibilidades de modifica-las, buscando melhorias em sua aplicagdo; dessa forma, enumera
algumas possibilidades, como se apropriar de ilustragdes para os textos trabalhados, sinalizar a
fala sempre que possivel, ndo colocar o aluno surdo em evidéncia, realizar atividades praticas

para explicar atividades e utilizar materiais concretos.

As autoras Oliveira e Cardoso (2011), no desenvolvimento de sua pesquisa, relatam
algumas estratégias e recursos, entre eles, a criagdo de um material, o qual denominam como
dicionario tematico ilustrado, contendo temas do cotidiano com os sinais em Libras. Esse
dicionario contribuira para a constru¢ao da realidade, enriquecendo a experiéncia e
sociabilizagdo, possibilitando o fortalecimento da autoestima e do vinculo por meio com a

professora e os colegas do grupo.

Ha muitos beneficios em se trabalhar a comunica¢ao com livros de historias infantis,
gravuras e colagens. A crianga surda consegue interpretar uma histéria se houver aspectos
ludicos que possam interpretar por dramatizacdo, videos e outros recursos tecnologicos. O uso
de imagens relacionadas as palavras-chaves de historias apresentadas aos alunos também ¢ um

dos recursos de ampliagdo da compreensao (Oliveira; Cardoso, 2011).

A leitura de historias ¢ um momento rico de aprendizado na Educacdo Infantil. Para
garantir o acesso dos alunos surdos, o professor pode utilizar diversos recursos, além de apenas
contar as historias oralmente. Pode ser utilizado cartazes com o alfabeto manual e com os
numeros em Libras e até mesmo representagdo por meio de imagens e figuras. Para que assim,

a crianga possa acompanhar a atividade.
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[...] os materiais adaptados para o aluno surdo devem promover a interagcdo de todos
os alunos, nesse periodo de aprendizagem e durante os anos de sua formacgdo é
importante que a crianca descubra tenha varias experiéncias que possam compartilhar.
A capacidade intelectual ndo se baseia em preconceitos, mas sim em praticas e
esforcos (Castro; Mendes, 2017, p. 31).

A educacao infantil deve oferecer experiéncias de aprendizagem diversificadas e
significativas. A associagdo da Lingua Portuguesa a Libras, por meio de recursos didaticos
inovadores, possibilita que as criancas surdas desenvolvam suas habilidades linguisticas e
cognitivas de forma ludica e prazerosa. Ao repensar as metodologias de ensino, a escola pode
promover a inclusdo e garantir que todos os alunos tenham acesso a um aprendizado de

qualidade.

4 Consideracgoes finais

A inclusdo na educagdo ¢ um direito de todos os alunos, mas ainda enfrentamos muitos
obstaculos nas escolas brasileiras para garantir que esse direito seja realmente cumprido. Para
mudar essa realidade, ¢ importante que as escolas estejam alinhadas com as politicas publicas
e se preocupem com as necessidades especificas de cada estudante, oferecendo recursos

adequados e praticas que respeitem as diferencas.

Os professores tém um papel essencial nesse processo. Por isso, ¢ fundamental investir
na formagdo continua e na valorizagdo desses profissionais. Quando os docentes trabalham
juntos e usam métodos que acolhem todos os alunos, o aprendizado se torna mais acessivel e
justo.

’

A inclusdo de alunos surdos na escola regular exige uma mudanca de paradigma. E
preciso romper com a visao tradicional de ensino e adotar praticas pedagdgicas que valorizem
adiversidade e a cultura surda. A formagao de professores, a utilizagdo de recursos tecnologicos
e a parceria com as familias, sdo elementos essenciais para garantir o sucesso desse processo.
A escola tem o papel de promover a inclusdao, ndo apenas como uma obrigacao legal, mas como

um compromisso com a constru¢cao de uma sociedade mais justa e equitativa.

O artigo evidencia a relevancia das adaptacdes pedagdgicas, especialmente aquelas que
priorizam recursos visuais para garantir a inclusao e o sucesso escolar. Ao oferecer um ambiente

de aprendizagem visualmente rico e acessivel, a escola promove a autonomia e a participagao
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ativa. E fundamental que essas adaptacdes sejam iniciadas desde a Educagdo Infantil, para que

os alunos surdos desenvolvam suas habilidades linguisticas e cognitivas de forma plena.

A inclusdo de alunos surdos na Educagao Infantil exige um trabalho colaborativo entre
os professores, os gestores, as familias e a comunidade escolar. Ao oferecer um ambiente
inclusivo e acolhedor, a escola promove o desenvolvimento integral desses alunos, garantindo
que eles tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem que seus colegas ouvintes. A
legislacao brasileira garante o direito a Educagao Inclusiva, cabendo a escola a responsabilidade

de implementé-la.
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