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Resumo

O presente estudo esta inserido no contexto de reestruturacdo dos documentos curriculares da
Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina adequando-os as determinagdes legais oriundas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Reforma do Ensino Médio. Teve como objetivo
identificar quais conhecimentos sdo essenciais para os professores na Implantacdo das Trilhas
de Aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no contexto do Novo
Ensino Médio. A pesquisa teve carater qualitativo, desenvolvida a partir de uma observagao
participante. Como resultados, destaca-se que, na dimensdo Conhecimento Profissional, foi
possivel distinguir os saberes que subsidiam a pratica do professor em atuagdo com as Trilhas
de Aprofundamento. Na dimensdo Pratica Profissional, evidenciaram-se os aspectos
relacionados com as condigdes de aprendizagem criadas pelo professor no desenvolvimento das
Trilhas. E a dimensdo Engajamento Profissional relaciona-se com a a¢do do professor com seu
contexto de trabalho. Além dessas, emergiu uma quarta categoria, definida como dimensao
Estrutura Fisica e Pedagogica, na qual se evidenciou a necessidade de o professor ter a
disposic¢do estrutura fisica, recursos didaticos e material adequado para o desenvolvimento das
atividades das trilhas, bem como a importancia de o professor ter em sua carga horaria de
trabalho espacos para planejamento coletivo e participagdo em momentos de formacgdo
continuada, fatores que demandam um olhar atento das secretarias de educagdo, tendo em vista
que o distanciamento e o silenciamento acerca desses elementos dificultard o seu processo de
implantagao.
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Abstract

The study is inserted in the restructuring context of the Santa Catarina education curricular
documents adapting to the legal determinations arising from the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) and the High School Reform. The objective was to identify which knowledge
are essential for teachers in the Deepening Trails Implementation in the Natural Sciences area
and its Technologies in the New High School context. The research has a qualitative nature
developed from a participant observation. As a result, it is highlighted that, in the Professional
Knowledge dimension, it was possible to distinguish the knowledge that subsidizes the teacher's
practice in action with the Deepening Trails. In the Professional Practice dimension, aspects
related to the learning conditions created by the teacher in the Trail, and the Engagement
dimension is related to the teacher's action with their work context. In addition to these, a fourth
category emerged defined as the Physical and Pedagogical Structure dimension, in which the
teacher needs to have the physical structure, didactic resources and adequate material for the
Trails activities development, such as, the importance of teachers having spaces in their
workload for collective planning and participation in moments of continuing education, factors
that demand a careful look from the education departments, considering that distancing and
silence regarding these elements will hinder the process of implementing them.

Keywords: Teaching Performance Referents. Deepening Trails. New High School.

Resumen

Este estudio se inserta en el contexto de reestructuracion de los documentos curriculares de la
Red Educativa del Estado de Santa Catarina, adecudandolos a las determinaciones legales
derivadas de la Base Nacional Comum Curricular (BNCC) y de la Reforma de la Educacion
Secundaria. Tuvo como objetivo identificar qué conocimientos son esenciales para los docentes
en la implementacion de senderos de aprofundamiento en el area de Ciencias de la Naturaleza
v sus Tecnologias en el contexto de la Nueva Educacion Secundaria. La investigacion tiene un
cardcter cualitativo desarrollado a partir de la observacion participante. Como resultados se
destaca que, en la dimension Conocimiento Profesional, fue posible distinguir el conocimiento
que sustenta la practica del docente en el actuar con los senderos de aprofundamiento. En la
dimension Prdctica Profesional se destacaron aspectos relacionados con las condiciones de
aprendizaje creadas por el docente en el desarrollo de los senderos. La dimension Compromiso
Profesional se relaciona con la accion del docente en su contexto laboral. Sumado a estas,
surgio una cuarta categoria definida como la dimension Estructura Fisica y Pedagogica, en el
cual se destaco la necesidad de que el docente cuente con estructura fisica, recursos didacticos
vy material adecuado disponible para el desarrollo de las actividades de senderos, asi como la
importancia de que los docentes cuenten en su carga laboral con espacios para la planificacion
colectiva y la participacion en momentos de formacion continua, factores que exigen una
mirada atenta por parte de los departamentos de educacion, considerando que el
distanciamiento y el silencio respecto de estos elementos obstaculizaran su proceso de
implementacion.

Palabras clave: Referentes de la Actividad Docente. Senderos de Aprofundamiento. Nueva
Educacion Secundaria.
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Referentes de atuagdo docente visando nortear as Secretarias de Estado da Educagdo na implementacao das
trilhas de aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

1 Introducao

O presente artigo ¢ resultado de dissertacao de mestrado desenvolvida durante o ano de
2022, vinculado a linha de pesquisa “Formacgao e Praticas docentes em contextos de Ensino de
Ciéncias Naturais ¢ Matematica” do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias

Naturais e Matematica (PPGECIM), da Universidade Regional de Blumenau (FURB) — SC.

O estudo esta inserido no contexto de reestruturacao dos documentos curriculares da
Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina adequando-os as determinagdes legais oriundas da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e da Reforma do Ensino Médio (Lei n°
13.415/2017), e teve como objetivo identificar quais conhecimentos sdo essenciais para os
professores na Implantacdo das Trilhas de Aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias no contexto do Novo Ensino Médio.

Apobs o movimento de elaboracao dos documentos do Curriculo Base do Ensino Médio
do Territorio Catarinense, ficou evidente a necessidade de observar, acompanhar e avaliar o
processo de implementacdo, tendo em vista que as alteragcdes enunciadas demandam por
mudangas significativas na forma como se d4 o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, bem como mudangas na organizacao e nos tempos escolares. E por decorréncia
esse estudo tem potencial para nortear as Secretarias Estaduais de Educagdo a organizarem
estratégias para otimizagdo da implementacdo das trilhas de aprofundamento, visto que atingira
a agdo pedagogica de todos os docentes das redes de educagdo em decorréncia da efetivacdo do

Novo Ensino Médio.

Assim, admite-se questionar sobre quais sdo os tipos de conhecimentos, ou ainda, que
capacidades sdo necessarias para os professores neste contexto, e, nessa mesma linha, quais

processos formativos a serem oferecidos pelas redes estaduais sdo necessarios e eficientes.

A op¢ao por realizd-la com os professores que atuam com as Trilhas de
Aprofundamento se justifica pelo fato de que este segmento da parte flexivel do Novo Ensino
Meédio da rede estadual de ensino de Santa Catarina compde a maior carga horaria do Itinerario
Formativo presentes na matriz curricular, a partir da 2* série do Ensino Médio, sendo que, a
depender da matriz efetivada na unidade escolar, as Trilhas terdo 10 ou 15 aulas semanais
por semestre letivo. Para a efetivagdo do trabalho pedagdgico, foi determinado pela Secretaria
de Estado da Educacdo (SED/SC) que “o planejamento das aulas deve ser coletivo, sendo que

todos os componentes curriculares da referida trilha irdo trabalhar de forma coletiva os objetos
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do conhecimento elencados por cada uma das unidades curriculares, visando alcangar os

objetivos propostos (Santa Catarina, 2021, p. 77)”.

2 Por que construir referentes de atuacao docente?

Ao fazer uma analise ou investigagdo sobre a educacao ¢ necessario nao perder de vista
que ela ¢ um fendomeno social, portanto, inserida necessariamente nas esferas mais amplas, que

dizem respeito a organizacao da sociedade como um todo.

O processo educativo ¢ complexo e fortemente marcado por variaveis pedagogicas e
sociais. Dessa forma, a concep¢ao de curriculo como campo de disputa ndo é nova, mas, em se
tratando do Ensino Médio, nunca esteve tdo evidente, tendo em vista que “no cenario nacional,
enfrentamos uma disputa de natureza curricular sobre o projeto de Educacdo e formacao que

devem ser ofertados nas escolas de Ensino Médio” (Souza Neto, 2019, p. 1265).

Arroyo (2007) aponta que o curriculo condiciona o trabalho docente, tendo em vista

que:

O curriculo, os conteudos, seu ordenamento e sequenciagio, suas hierarquias e cargas
horarias sdo o nticleo fundante e estruturante do cotidiano das escolas, dos tempos e
espagos, das relagdes entre educadores e educandos, da diversificagdo que se
estabelece entre os professores (Arroyo, 2007, p. 18).

Ou seja, a forma como se da o trabalho docente ¢ condicionada pela organizacao da
escola, e essa organizagdo escolar ¢ insepardvel da organizacdo curricular presente nas

normativas legais.

Gatti, Barretto e André (2011, p. 137) apontam para a complexidade atual do papel do

professor, salientando que as novas demandas que se apresentam implicam

[...] ndo s6 dominio de conhecimentos disciplinares varios e metodologias de ensino,
como também compreensodes sobre o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das
criangas e jovens, e compreensao e capacidade de lidar com diferencas (por exemplo,
a heterogeneidade dos alunos quanto a estagios de desenvolvimento, vinculos
familiares, religiosos, condi¢des econdmicas etc.).

Educagdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e77[2025]

Pégina4‘



Pagina 5

Referentes de atuagdo docente visando nortear as Secretarias de Estado da Educagdo na implementacao das
trilhas de aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

Assim sendo, os processos formativos nao devem ser guiados pelo senso comum, mas
sim, baseados em reflexdes e referenciados a alguma perspectiva derivada de alguns
fundamentos (Silva; Almeida; Gatti, 2016), bem como respeitar a figura do professor ¢ de seu
contexto de trabalho. E nesse cenario que a formagdo continuada de professores ganha

relevancia.

Ao refletir sobre o trabalho do professor, pode-se evidenciar que diferentes
conhecimentos de ordem tedrica e pratica sao mobilizados no exercicio da docéncia e, diante
das diversas situagdes que se apresentam neste contexto, determinados tipos de conhecimentos

sdo essenciais (Silva; Almeida; Gatti, 2016).

Na busca por delimitar aquilo que é proprio da acdo docente em ambito escolar e quais
sdo os diferentes saberes que podem interferir na qualidade dessa a¢do, Silva, Almeida e Gatti
(2016) apresentam os “referentes e critérios para a acdo docente”. Segundo estes autores ¢

objetivo:

Estipular e refletir sobre aquilo que ¢ proprio da acdo docente — e dos diferentes
conhecimentos que a justificam e a informam — ndo significa, portanto, indicar um
caminho hermético, tampouco seguro, mas antes apontar alguns critérios por meio dos
quais se possa qualificar e indicar o proprio exercicio da autonomia docente e escolar
(Silva; Almeida, 2015, p. 20).

Assim, na visdo destes autores,

[...] a estipulagdo e um maior detalhamento de referentes de ag¢do docente ndo
impingem ao professor uma agdo padronizada ou mecanica, tampouco sugerem em
qual abordagem tedrica especifica ele deve se pautar para a realizagdo de seu trabalho,
mas permitem identificar os tipos de conhecimento e as capacidades que delimitam e
esclarecem o mérito e a especificidade de sua agdo (Silva; Almeida, 2015, p. 20).

Os autores organizam os referenciais de atuag¢do docente em trés dimensdes, sendo elas
a dimensdo do Conhecimento Profissional, a dimensao da Pratica Profissional e a dimensao do

Engajamento Profissional.

Nesses termos, os referentes de agao docente

Educagdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e77[2025]



HEINRICHS, M. M.; SILVA, A. R. da

[...] constituem critérios pelos quais possamos compreender e ajuizar, em uma
perspectiva eminentemente formativa, diferentes tipos de atividades que compdem e
informam o trabalho de professores ¢ ndo instrumentos por meio dos quais
determinam as formas como as atividades docentes deveriam ser executadas e
fundamentadas (Silva; Almeida, 2015, p. 21).

Considerando assim a promulgagdo da BNCC e a Implementacdo do Novo Ensino
Meédio, pode-se evidenciar que as alteragdes anunciadas por estas normativas legais para a
educacdo afetam significativamente o trabalho do professor. Nesse sentido, tendo como
parametros os referentes de atuagdo docente apresentados por Silva, Almeida e Gatti (2016) e
partindo da percepgao dos professores, foram desenvolvidos os referentes para uma situagao
especifica do fazer docente que ¢ a Implementagdo das Trilhas de Aprofundamento do NEM

em trés escolas-piloto da Coordenadoria Regional de Educacdo de Seara.

3 Metodologia

A presente pesquisa ¢ um estudo de carater qualitativo. Ao desenvolver a pesquisa,
adotou-se como método a pesquisa-acao por meio de uma observagdo participante. Dessa
forma, Lima (1999, p. 131) denota que a observagao participante geralmente ¢ utilizada “[...]
em situacoes em que as pessoas se encontram desenvolvendo atividades em seus cenarios
naturais”. Gori (2006, p. 116) corrobora enfatizando que a observacdo participante “[...]
promove a participagdo de integrantes do contexto escolar na busca de solucdo para os seus
problemas, observando, descrevendo e planejando agdes”. Neste caso, o observador assume o
papel de um membro do grupo, sendo que sua postura deve ser dupla: de observador critico e

de participante ativo (Gori, 2006).

O estudo foi desenvolvido em trés escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de
Educacdo de Seara, sendo elas: a Escola de Educacdo Bésica Francisco Maciel Bageston, do
municipio de Paial; a Escola de Educagdo Basica Arabuta, do municipio de Arabutd; e a Escola
de Educacao Bésica Benjamim Carvalho de Oliveira, do municipio de Ipumirim. S3o escolas-
piloto da Implementacdo do Novo Ensino Médio e, assim, foram pioneiras na Implementacao

das Trilhas de Aprofundamento em 2022.
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A EEB Francisco Maciel Bageston atende 158 alunos' do 6° ano do Ensino Fundamental
até o final do Ensino Médio e tem uma turma de 2° ano do Ensino Médio com 19 alunos, sendo
que estes optaram por cursar a Trilha de Aprofundamento da Area de Ciéncias da Natureza ¢

suas Tecnologias intitulada: Eureka! Investiga¢do no mundo da ciéncia.

A EEB Arabuta atende 228 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental até o final do
Ensino Médio e tem uma turma de 2° ano do Ensino Médio com 15 alunos, sendo que estes
optaram por cursar a Trilha de Aprofundamento Integrada que contempla todas as Areas de
Conhecimento intitulada: O campo como lugar de vidas, de relagoes humanas, de direitos

humanos, de culturas e producdo de alimentos sauddveis.

A EEB Benjamim Carvalho de Oliveira atende 359 alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental até o final do Ensino Médio e tem duas turmas de 2° ano do Ensino Médio com
37 alunos, sendo que optaram por cursar a Trilha de Aprofundamento Integrada que contempla
as Areas de Conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas intitulada: Saude traz felicidade?

A amostra, ou seja, o numero de professores envolvidos na pesquisa foi de 7 (sete),
sendo estes atuantes nas Trilhas de Aprofundamento a serem implementadas nas escolas. Os
dados coletados tiveram origem em trés ferramentas distintas aplicadas em momentos
diferentes. No inicio do ano letivo, foi aplicado um questiondrio via Google formulérios; ao
final do semestre, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os professores; e durante o
semestre, foram realizadas analises dos planos de aula postados no Sistema Professor Online e
a relagdo destes com a atuag@o e postura do professor durante os momentos de planejamento

coletivo (observagdo participante).

Para realizar o tratamento dos dados, foi utilizada como metodologia a Anélise de
Conteudo aludida por Bardin (2016), que “¢ uma técnica de analise das comunicagdes, que ira
analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador” (Silva; Fossa, 2015, p.
2), ou seja, na analise do material, busca-se classifica-lo em temas ou categorias que auxiliam
na compreensao do que estd por trds dos discursos. A analise por meio desta metodologia se
estrutura em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. E para ratificar as evidéncias dos resultados foi aplicada a

metodologia da triangulacdo, a qual proporciona uma abordagem por meio de métodos

1 Os dados apresentados quanto ao niimero de matriculas e trilhas ofertadas sdo referentes ao ano de 2022.
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multiplos, em tempos e com base em fontes diferentes (Zappellini; Feuerschiitte, 2015), para
reduzir os vieses do observador e assim buscar uma compreensdo mais profunda do fendmeno
investigado, mediante uma combinacao da triangulacdo metodologica e da triangulacao de
dados, tendo em vista que os dados foram obtidos com métodos diferentes (questionario,

entrevista e observagdo), mas também em trés momentos distintos.

4 Apresentacao e interpretacao dos dados

Na Analise de Contetido (Bardin, 2016), a primeira fase, pré-analise, ¢ desenvolvida
para sistematizar as ideias iniciais colocadas pelo quadro referencial tedrico e estabelecer
indicadores para a interpretagdo das informagdes coletadas. Nesta fase inicial, foi realizada uma
leitura flutuante na qual surgiram os pressupostos iniciais, as hipoteses emergentes e as teorias
relacionadas ao tema (Bardin, 2016; Minayo, 1998). Esta fase apresentou como elementos: a)
as transcrigdes das entrevistas; b) as respostas do questiondrio; c¢) os planos de aula; e d) os

registros do pesquisador. Apos este processo de leitura foi definido o corpus de andlise.

A segunda fase, exploragdo do material, ¢ a etapa que consiste na constru¢do das
operagdes de codificacdo. Conforme Bardin (2016), trata-se da transformacgao, por meio de
recorte, agregacao e enumeracao, dos textos em unidades de registro, para que se possa proceder
a defini¢do de regras de contagem que possibilitem a classificagdo e agregacao das informagdes

em categorias.

Assim, nesta fase foram identificados os termos com significados comuns presentes em
cada unidade de registro que foram agrupadas de acordo com temas correlatos, no entanto,
separadas pela sua origem, de acordo com cada uma das ferramentas de coleta de dados
apresentada. Estas deram origem entdo as categorias inicias de andlise que sdo explicitadas na

sequéncia.

Do questionario aplicado no inicio do ano letivo, conseguiu-se extrair onze (11)
categorias iniciais; dos planos de aula postados pelos professores no Sistema Professor Online?

foi possivel construir quatro (4) categorias iniciais emergentes; da entrevista realizada com os

2 0 Professor Online ¢ a ferramenta on-line de acesso aos registros escolares do professor. Nele é possivel fazer
os registros escolares, a chamada didria e ter informagdes das escolas/turmas em que leciona, calendario escolar,
agenda de atividades das turmas, horario de aula, entre outras importantes informagdes e op¢des de registros
disponiveis aos professores da rede publica estadual (Santa Catarina, [s.d]).
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professores, foi possivel identificar mais vinte e sete (27) categorias iniciais; e das anotagoes
do pesquisador realizadas durante a observacdo participante nos momentos de
planejamento coletivo, a partir das falas dos professores registradas nestes momentos

especificos, foram evidenciadas sete categorias iniciais.

Salienta-se aqui que as categorias iniciais foram criadas e nomeadas em conformidade
com os dados que as constituiram, infere-se também a subjetividade do pesquisador ao conceder
aidentificagao das categorias. ApoOs este momento inicial, foi realizada a triangulacao dos dados
por intermédio do agrupamento das categorias iniciais. Deste movimento emergiram quinze
(15) categorias finais, descritas no Quadro 1. Para identificar o instrumento de origem da
categoria inicial, foram utilizadas as abreviagdes OP (Observagao Participante), E (Entrevista),

Q (Questionario) e PA (Plano de aula).

Quadro 1 — Categorias Finais.

Instrumento de

Categoria Inicial Categoria Final

origem
Entendimento da nova estrutura e de como a .
. . OP1 I. Conhece a proposta curricular do
Trilha deve ser desenvolvida. . .
sistema de ensino em que trabalha e
Falta de orientacdo para saber como E15 a relaciona de forma critica com as
desenvolver as Trilhas. teorias curriculares e com os
- ~ ~ - fundamentos historicos, filosoficos e
Falta de orientagdo ou formagdo continuada Qll sociolégicos que a constituiram
para saber como trabalhar a Trilha. '
Os professores t€ém a necessidade de que a o )
formacao continuada acontega no contexto de E27 II. Participa d? movimentos de
Implementagdo da Trilha. formag@o continuada em contexto,
— refletindo sobre sua pratica e
Prgfessores ndo participaram de forrgag:ﬁo desenvolvendo-se a partir de sua
continuada com foco especifico nas Trilhas de E22 experiéncia e a de seus pares.
Aprofundamento.
Dificuldade em mobilizar o protagonismo dos OP2
estudantes.
Alunos protagonistas e ativos na construgdo E6

do conhecimento. III. Proporciona experiéncias de

aprendizagem que mobilizem o

Resisténcia dos alunos. E10 : .
protagonismo e consideram os

Mudanga no papel do estudante durante o interesses dos estudantes.

~ . Ell
processo de constru¢do do conhecimento.
Participacdo ativa dos alunos nos processos E12
decisorios.
Falta de material de apoio para nortear o OP3
planejamento. IV.Elabora planos 'de aula com base no
: curriculo e o articula com uma ampla
Dificuldade dos professores em desenvolver El6 variedade de fontes de informagéo.

as atividades da Trilha por falta de um roteiro.
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construcao do conhecimento.

Desenvolvimento de novas metodologias. OP4
Propde atividades de ensino a partir de
diferentes metodologias possibilitando a PA4
participacdo e a aprendizagem de todos os
alunos.
Necessidade de trabalhar com novas 5 V. Planej a sequéncias didaticas .
metodologias. Q integrando um amplo repertério de
i estratégias de ensino que favorecam
Mudanga de postura do pr.ofessor assumindo ES a participagdo ativa e a aprendizagem
um papel de orientador. de todos os estudantes.
As Trilhas sdo desenvolvidas com E7
metodologias diferentes das tradicionais.
Dificuldade do professor em desenvolver as
atividades tendo os alunos como Q10
protagonistas.
Recorre a formas diversas de agrupamentos PAL VI.Recorre a formas diversas de
dos alunos para a realizacdo das atividades. agrupamento dos alunos durante as
aulas de modo a favorecer a
Realizagdo de atividades em grupos. E13 aprendizagem entre pares e o
compartilhamento de saberes.
Necessidade de tempo. para o planejamento OP5 VIL Tem a disposi¢do espagos de
coletivo. planejamento coletivo que propiciem
- . a elaboracdo de sequéncias didaticas
Necessidade de um tempo para planejamento §ao quens
. E3 organizadas por Area de
coletivo. .
Conhecimento, bem como momentos
Necessidade de um espago/tempo para o ol de analise critica das praticas
planejamento coletivo. desenvolvidas.
Dificuldade dos professores em realizar o
. OP6
trabalho de modo integrado.
Dificuldade de construir uma abordagem
coletiva em fungdo do numero de professores E17
envolvidos. VIII.  Entende as relagdes entre o seu
Dificuldade em desenvolver o trabalho de 3 componente curricular €0s demais
modo coletivo. Q componentes de sua Area de
S— i Conhecimento, bem como a relagdo
Atl.la.c;éo de forma 1nd1v1duahza.da com uma desta com as demais 4reas do saber,
divisdo dos objet.os.de. conhecimento por El possibilitando assim uma atuagio
disciplina. interdisciplinar.
Importancia do trabalho coletivo. Q2
A importancia do planejamento para o
trabalho coletivo que possibilite a integragao E2
das diferentes disciplinas.
Falta de estrutura e de recursos para OP7 IX.Tem a disposi¢ao estrutura fisica,
desenvolver as atividades da Trilha. recursos didaticos e material
Falta de recursos didaticos e estrutura fisica adequa~d 0, que possibilite a .
E4 reestruturacdo destes espagos e assim
adequada. e LT
possibilita a organizacdo de
Necessidade de que a escola apresente ambientes de aprendizagem
. . Q9 o e
material e estrutura fisica adequada. diversificados e flexiveis.
Interacdo com a comunidade para a ES X. Organiza tempos e espagos

educativos para além do ambiente
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O trabalho com a Trilha possibilitou dar

escolar, buscando desenvolver uma

S . E18 . .
sentido as aprendizagens. aprendizagem em contexto, partindo
— - - de problemas do cotidiano dos
Atividades desenvolvidas na Trilha estavam b -
. ) L E19 estudantes e da comunidade onde
mais associadas ao cotidiano do estudante. . - .
estdo inseridos.
Desenvolver atividades que proporcionem a Q7
aprendizagem em contexto.
Desenvolver atividades de aprendizagem para Q6
além dos muros da escola.
Utilizago de recursos tecnoldgicos pelos E9
estudantes para a produg@o de material. XI.Propde atividades que possibilitem a
- - ampliacdo do repertorio dos
Dificuldade do uso das tecnologias pelos pHag epertorio cos
El4 estudantes em relagdo a utilizagdo de
estudantes. L .
recursos tecnologicos.
Produg@o de material. PA2
Importante construir um processo avaliativo E21
mais inclusivo e participativo.
A avaliacdo deve considerar todo o processo. E23
Entende a avaliagé(z €OmMO um processo XL Utiliza estratégias ¢
permanente de reflexdo e agdo realizada em . s
. , instrumentos de avaliagdo
um movimento continuo e processual que PA3 . . .
. I diversificados e apropriados que
considere as especificidades de cada Lt
estudante possibilitem observar o desempenho
) individual dos estudantes.
Considerar as especificidades de cada Q8
estudante no processo avaliativo.
Realizar a avaliag@o respeitando as E24
individualidades de cada estudante.
A avaliacdo foi realizada de forma disciplinar, E25 XIII.  Propde processos avaliativos
cada disciplina fez a sua avaliag@o. integrados na area e entre Areas de
Conhecimento, percebendo a
Conselho de classe como momento de avah?lg:ao como melo’d'e
avaliagdo coletiva. E26 aperfeigoamento da pratica
educativa.
XIV. Reconhece o seu papel docente
Falta de encaiamento do professor Q4 valorizando o trabalho colaborativo e
&4 P ’ compartilhando responsabilidades
comuns da escola.
NPT XV.  Elab éncias didati
Elabora sequéncias didaticas levando em abora sequenclas cicaticas
. ~ . . levando em consideragdo os
consideracdo os conhecimentos prévios dos PA2

estudantes.

conhecimentos prévios dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As categorias apresentadas foram alinhadas de acordo com as dimensdes da atuacdo

docente, Conhecimento Profissional, Pratica Profissional e Engajamento Profissional,

apresentados por Silva, Almeida e Gatti (2016), conforme classificacdo apresentada no quadro

2.
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Quadro 2 — Categorias finais relacionadas a cada dimensao

Dimensao Categorias
I. Conhecimento Profissional Ie VIII
II. Pratica Profissional IIL IV, V, VL, X, XI, XII e XV
III. Engajamento Profissional I, XIII e XIV

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Além destas foi possivel evidenciar uma nova dimensdo denominada fatores

condicionantes do trabalho docente, constituida pelas categorias IX e VII.

Logo, os referentes de atuacdo docente especificos para o trabalho com as Trilhas de
Aprofundamento sdo estruturados em trés dimensdes: Conhecimento Profissional, Pratica
Profissional, Engajamento Profissional, além de uma nova dimensdo condicionante que surgiu
da analise metodolodgica para a efetivagdo da atuacdo docente, denominada Estrutura Fisica e

Pedagogica, conforme Figura 1.

Figura 1 — Dimensoes dos referentes de atuagdo docente para a Implementacao das Trilhas de
Aprofundamento.

REFERENTES DE ATUACAO DOCENTE PARA
A IMPLEMENTACAO DAS TRILHAS DE

APROFUNDAMENTO DA AREA DE CIENCIAS
DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CONHECIMENTO “ PRATICA “ ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL

FATORES CONDICIONANTES

ESTRUTURA FISICA E PEDAGOGICA

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Cada uma destas dimensdes ¢ constituida por uma ementa, seguida de um conjunto de
categorias com o seu respectivo detalhamento?, conforme apresentado nos Quadros 3, 4, 5 ¢ 6.
Vale ressaltar que ndo existe nenhuma hierarquia valorativa entre as dimensdes ou os itens que
as compoem. A forma linear utilizada na apresentacao ¢ apenas um modo didatico para facilitar

a leitura e apresentagao.

Assim sendo, na dimensao CONHECIMENTO PROFISSIONAL, apresentada no
Quadro 3, busca-se evidenciar os saberes que subsidiam a pratica do professor em atuagdo com
as Trilhas de Aprofundamento do Novo Ensino Médio. Apresenta num primeiro momento a
importancia do professor em conhecer a proposta curricular do sistema de ensino em que
trabalha, porém deve conhecé-la de forma critica, de modo a perceber quais as relagdes de poder

presentes e quais os fundamentos historicos, filoséficos e socioldgicos que a constituiram.

Discussoes curriculares impactam diretamente na forma como se da o trabalho do
professor. Arroyo (2007) aponta que o curriculo e seus desdobramentos se traduzem no nucleo
fundante e estruturante do cotidiano das escolas, e enfrenta-se um momento de disputa de
natureza curricular sobre o projeto de educagdo a ser ofertado nas escolas de Ensino Médio
(Souza Neto, 2019). Diante disso, ¢ tempo do professor desenvolver uma visdo critica em
relacdo as politicas curriculares propostas. Rios (1997, p. 129) adverte que “o professor nao
pode ser qualificado de competente se nao tiver também uma visdo critica de por que ensinar,
para que ensinar, qual o significado que tem este ensinamento no contexto social do qual se faz
parte, de que interesses esta a servigo”. Desse modo, ¢ de grande importincia que o professor
participe de forma ativa na constru¢ao da proposta curricular de sua escola ou da rede em que
trabalha, tendo em vista que a organizagdo do seu trabalho ¢ condicionada pela organizagao

escolar que, por sua vez, ¢ inseparavel da organizacao curricular.

Evidencia-se ainda a necessidade do professor compreender a relacdo de seu
componente curricular com os demais da area de conhecimento, bem como com as outras areas
de conhecimento, isto em virtude do trabalho interdisciplinar solicitado para a atuacdo com as
Trilhas de Aprofundamento, tendo em vista que a SED/SC anuncia que “o planejamento das
aulas deve ser coletivo, sendo que todos os componentes curriculares da referida trilha irdo
trabalhar de forma coletiva os objetos do conhecimento elencados por cada uma das unidades

curriculares (Santa Catarina, 2022, p. 77)”. No entanto, os professores sinalizaram dificuldades

3 O detalhamento surge da desagregacdo das informagdes apresentadas na categoria.
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quanto a este processo na pratica, e o professor PC aponta que “precisamos desenvolver em nos
professores habilidades de trabalho em times que, por incrivel que parega, ainda ¢ um

empecilho”.

Arroyo (2007) aponta que, por intermédio do trabalho coletivo na escola, ¢ possivel que
os professores escolham e planejem prioridades e atividades, reorganizem os conhecimentos e,

desta forma, coletivamente vao construindo parametros de sua acdo profissional.

Quadro 3 — Dimensao Conhecimento Profissional.

DIMENSAO: CONHECIMENTO PROFISSIONAL

Ementa: A dimensdo Conhecimento Profissional busca evidenciar os saberes que subsidiam a pratica do
professor em atuag@o com as Trilhas de Aprofundamento do Novo Ensino Médio, apresenta a importancia do
professor de conhecer, de forma critica, a proposta curricular do sistema de ensino em que trabalha. Evidencia

ainda a necessidade do professor compreender a relagdo de seu componente curricular com os demais de sua
Area, bem como com as outras Areas de Conhecimento.

CATEGORIA DETALHAMENTO

1.1 Conhece a proposta curricular
do sistema de ensino em que
trabalha e a relaciona de forma Compreende as diferentes teorias do curriculo e seus impactos na
critica com as teorias curriculares e educagdo basica;
com os fundamentos historicos,
filosoficos e sociologicos que a

Conhece a proposta curricular do sistema de ensino onde trabalha;

Reflete sobre os fundamentos historicos, filosoficos e sociologicos que
constituem o curriculo.

constituiram.
1.2 Entende as rela¢des entre o seu Percebe que os componentes curriculares sdo recortes das Areas de
componente curricular e os demais Conhecimento que representam;

componentes de sua Area de
Conhecimento, bem como a relagdo
desta com as demais Areas do
saber, possibilitando assim uma Percebe a relagdo de sua Area de conhecimento com as outras Areas do
atuagdo interdisciplinar. saber.

Compreende a relagdo de seu componente curricular com os demais
componentes de sua Area;

Fonte: Elaborado pelo autor.

A dimensio PRATICA PROFISSIONAL, representada no Quadro 4, apresenta os
aspectos relacionados com as condi¢cdes de aprendizagem criadas pelo professor no
desenvolvimento das Trilhas de Aprofundamento. Essa dimensdo envolve a habilidade de
planejar situagdes de ensino que favoregam o protagonismo dos estudantes considerando seus
interesses € seus conhecimentos prévios, a partir de sequéncias didaticas que integrem um
amplo repertdrio de estratégias de ensino que possibilitem a participagdo ativa e a aprendizagem

de todos os estudantes em sua diversidade.
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Sendo assim, cabe ao professor o papel de mediador, tendo em vista que “o educador ¢
importante como intermediario entre os conteudos e os educandos, exercendo uma acdo
exterior, auxiliando, coordenando, planejando, despertando, induzindo e mostrando os
caminhos” (Siqueira, 2005, p. 21), desse modo, a aprendizagem ¢ centrada no aluno, que, em
parceria com o professor, constrdi conhecimento. O professor PA enfatiza que “meu papel era
orientar o tempo todo”’; nessa mesma dire¢do, o professor PC aponta que “estamos ali para

orientar, tirar duvidas, mas sao eles que t€ém que construir”.

No entanto, os professores sinalizaram ter dificuldades com essa forma de trabalho. O
professor PA considera que “levaremos algum tempo para romper o paradigma do curriculo
centrado nos saberes do professor”, para isso “necessitamos de aperfeicoamento, novas
metodologias e estratégias didaticas” (PB). O professor PC corrobora com a discussdo ao
afirmar que “é¢ impossivel ter bons resultados sem buscar novas propostas pedagogicas”. Diante
destas afirmacdes dos professores, bem como das implicagdes da estrutura interdisciplinar
apresentada nas trilhas de aprofundamento, denota-se a necessidade de formagao continuada

para a atuagﬁo cOom as mesmas.

Compoe ainda esta dimensdo a promogao de situagdes de ensino a partir do contexto
dos estudantes. Segundo o professor PC, “¢ facil perceber que os estudantes ficam mais
suscetiveis a aprender quando as atividades propostas envolvem situagdes-problema que estes
vivenciam”. Salienta a necessidade de “ampliar as propostas além dos muros da escola”,
possibilitando, assim, que os estudantes reelaborem sua relacdo com os objetos de

conhecimento a partir de problemas de seu cotidiano e da comunidade onde estdo inseridos.

Para o desenvolvimento destas situagdes de aprendizagem em contexto, o professor PC
realca que “uma das principais ideias destas disciplinas ¢ fugir da metodologia tradicional”,
recorrendo, para isso, a diversas formas de agrupamento dos alunos durante as aulas, de modo
a favorecer a aprendizagem colaborativa e o compartilhamento de saberes. Diante disso, Torres
e [rala (2014, p.74) apontam que a “influéncia de outros individuos, atuando como promotores
do crescimento cognitivo de si mesmos e de outrem constituem a espinha dorsal da

aprendizagem colaborativa”.

O professor PC reitera que “os alunos colocaram a mao na massa”, reafirmando assim
3
a importancia da aprendizagem ativa dos estudantes. O professor PD corrobora com essa

posicdo e sinaliza a inser¢do do uso de recursos tecnoldgicos neste processo ao afirmar que
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“tiveram que montar apresentagdes, infograficos, videos”, assim, possibilitando a ampliagao do

repertorio dos estudantes em relacdo a utilizacao desses recursos.

E necessario ressaltar a importancia da avaliagdo neste contexto de trabalho com as
Trilhas de Aprofundamento. Nesse sentido, o professor PC destaca que “acho importante a
gente fazer uma avaliacdo da nossa pratica para melhorar os critérios de avaliagcdo”. O professor
PG aponta que “nds, professores, devemos estar com a aten¢ao mais voltada aos estudantes e
suas especificidades”. Assim, na dimensao pratica profissional, espera-se que o professor utilize
estratégias e instrumentos de avaliagcdo diversificados e apropriados que possibilitem observar
o desempenho individual dos alunos, e, para além de avaliar o estudante, faga uso dos resultados
destes (esta se referindo a estratégias e instrumentos) para seu aperfeigoamento e reformulagao

de suas atividades de ensino.

Sinaliza-se ainda, nesta dimensdo, a importancia do professor elaborar planos de aula
com base no curriculo de sua rede de ensino, buscando articuld-los com uma ampla variedade

de fontes de informagao.

Quadro 4 — Dimensao Pratica Profissional.

DIMENSAO: PRATICA PROFISSIONAL

Ementa: A dimensdo Pratica Profissional apresenta os aspectos relacionados com as condigdes de
aprendizagem criadas pelo professor no desenvolvimento das Trilhas de Aprofundamento. Envolve a
habilidade de planejar situagdes de ensino que favoregam o protagonismo dos estudantes considerando seus
interesses e seus conhecimentos prévios, possibilitando a participagdo ativa e a aprendizagem de todos os
estudantes em sua diversidade. Compdem ainda a promogao de situagdes de ensino a partir do contexto dos
estudantes, recorrendo, para isso, a diversas formas de agrupamento dos alunos, favorecendo a aprendizagem
entre pares. Considera-se ainda nessa dimensdo o uso de estratégias e instrumentos de avaliagdo diversificados
e apropriados que possibilitem observar o desempenho individual dos alunos e proporcione o aperfeigoamento
e a reformulagdo da pratica educativa por parte dos professores.

CATEGORIA DETALHAMENTO

Considera os interesses de seus alunos no planejamento das atividades

2.1 Proporciona experiéncias de :
a serem desenvolvidas;

aprendizagem que mobilizam o
protagonismo e consideram os

interesses dos estudantes. . . . .
Propoe atividades de ensino que mobilizem o protagonismo dos alunos.

2.2 Elabora planos de aula com Elabora os planos de aula com base no curriculo e os articula com
base no curriculo e os articula com outras fontes de informagao;
uma ampla'varledadfz de fontes de Busca novos recursos e materiais didaticos para qualificar suas
informagéo. atividades de ensino.

Estabelece atividades de ensino a partir de amplo repertorio de

2.3 Planeja sequéncias didaticas N .
estratégias de ensino;

integrando um amplo repertério de
estratégias de ensino que favorecam | Utiliza procedimentos didaticos variados para a abordagem dos objetos
a participagao ativa e a de conhecimento/contetidos;
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aprendizagem de todos os Propde atividades que possibilitem a participago ativa e o
estudantes. envolvimento de todos os alunos.

2.4 Recorre a formas diversas de
agrupamento dos alunos durante as
aulas de modo a favorecer a Cria um ambiente de aprendizagem coletiva e compartilhamento de
aprendizagem entre pares € 0 saberes.
compartilhamento de saberes.

Utiliza diversas formas de agrupamento dos alunos durante as aulas;

2.5 Organiza tempos e espagos
educativos para além do ambiente
escolar, buscando desenvolver uma | Possibilita o desenvolvimento de aprendizagens em contexto, a partir
aprendizagem em contexto, de problemas dos estudantes ou da comunidade onde estdo inseridos;
partindo de problemas do cotidiano
dos estudantes e da comunidade
onde estdo inseridos.

Propde atividades educativas para além do espago escolar;

Orienta atividades de interveng¢ao no ambiente escolar ou na
comunidade.

Faz uso de recursos tecnoldgicos em suas aulas;

2.6 Propde atividades que Orienta os alunos na utilizagéo de recursos tecnolégicos;
possibilitam a ampliagdo do
repertdrio dos estudantes em

relacdo a utiliza¢do de recursos

Propde atividades para que os estudantes ampliem o seu repertorio de
recursos tecnologicos;

tecnologicos. Possibilita a aprendizagem de diferentes ferramentas tecnologicas por
meio do compartilhamento entre os estudantes.

. ] Utiliza estratégias pertinentes para avaliar os alunos;
2.7 Utiliza estratégias e

instrumentos de avaliagdo

diver, mﬁ@dqs e apropriados que Considera o desempenho individual dos estudantes em sua diversidade;
possibilitam observar o

Utiliza diferentes instrumentos para avaliar os alunos;

desempenho individual dos Percebe a avaliagdo como uma bussola que indica o caminho a ser
estudantes. seguido para o desenvolvimento da aprendizagem de todos os
estudantes.

Elabora as atividades educativas levando em conta os conhecimentos

2.8 Elabora sequéncias didaticas X
prévios dos alunos;

levando em consideragdo os
conhecimentos prévios dos Relaciona os conhecimentos prévios dos estudantes com os objetos de
estudantes. conhecimento/contetido a serem desenvolvidos durante as aulas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A terceira dimensao, ENGAJAMENTO PROFISSIONAL, no Quadro 5, relaciona-se
com a a¢do do professor com seu contexto de trabalho. Tardif salienta que “enquanto grupo
social, e em virtude das proprias fungdes que exercem, os professores ocupam uma posi¢ao
estratégica no interior das relagdes complexas que unem as sociedades contemporaneas aos
saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins” (Tardif, 2012, p. 33). No entanto, o
professor PE sinalizou que existe “pouco envolvimento (interesse) de alguns professores”, logo,
espera-se que o profissional da educacdo reconheca o seu papel docente, valorizando o trabalho
colaborativo e compartilhando responsabilidades comuns da escola, de modo a construir um

clima escolar de cooperagao e estimulo a aprendizagem de todos os estudantes.
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A partir das diferentes manifestagdes dos docentes, espera-se que o professor identifique
suas necessidades de aprimoramento profissional para uma atuacao integradora com as Trilhas
de Aprofundamento e, dessa forma, participe de movimentos de formacao continuada em
contexto, refletindo sobre sua pratica e desenvolvendo-se a partir de sua experiéncia e a de seus
pares. Este movimento de aprendizagem colaborativa ¢ reivindicado pelos professores em suas
falas. PC salienta que ¢ preciso “dar voz aos professores para que eles possam falar sobre os
desafios e possibilidades de implementacao”, bem como “compartilhar a sua experiéncia”,
possibilitando assim o desenvolvimento profissional docente de forma coletiva a partir da

reflexdo sobre a pratica e da troca de experi€ncias com os seus colegas professores.

Nessa dire¢do, sugere-se mais uma vez a necessidade do trabalho integrado com as
Trilhas de Aprofundamento. Assim, ao reconhecer o carater profissional de seu trabalho,
espera-se que o professor proponha sequéncias didaticas e processos avaliativos integrados na
area e entre areas de conhecimento na busca de uma continua melhoria de seu trabalho e de
seus pares, de modo a construir um processo de ensino que proporcione a aprendizagem € o

desenvolvimento humano integral dos estudantes.
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Quadro 5 — Dimensao Engajamento Profissional.

DIMENSAO: ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

Ementa: A dimensdo Engajamento Profissional relaciona-se com a agdo do professor com seu contexto de
trabalho. Assim sendo, espera-se que o profissional da educag@o reconheca o seu papel docente, valorizando o
trabalho colaborativo e compartilhando responsabilidades comuns da escola, de modo a construir um clima
escolar de cooperacao e estimulo a aprendizagem de todos os estudantes. Espera-se ainda que o professor
identifique suas necessidades de aprimoramento profissional para uma atuacdo integradora com as Trilhas de
Aprofundamento e, dessa forma, participe de movimentos de formacao continuada em contexto, refletindo
sobre sua pratica e desenvolvendo-se a partir de sua experiéncia e a de seus pares.

CATEGORIA

DETALHAMENTO

3.1 Participa de movimentos de
formacao continuada em contexto,
refletindo sobre sua pratica e
desenvolvendo-se a partir de sua
experiéncia e a de seus pares.

Participa de movimentos de formacdo continuada;
Reflete sobre suas necessidades de aprimoramento profissional;

Relaciona os momentos de formagdo continuada com sua atuagao,
refletindo assim sobre a sua pratica;

Desenvolve-se a partir de sua experiéncia ¢ a de seus pares, acolhendo
e dando sugestdes em busca de alternativas de ensino.

3.2 Propde sequéncias didaticas e
processos avaliativos integrados na
Area e entre Areas de
Conhecimento, percebendo a
avalia¢do como meio de
aperfeigoamento da pratica
educativa.

Reconhece a avaliagdo como meio de melhoria das atividades de
ensino;

Participa de momentos de planejamento coletivo na escola;

Coopera na construcdo de sequéncias didaticas integradas entre as
disciplinas de sua Area de Conhecimento e com as demais Areas;

Atua de modo conjunto na construgdo de processos avaliativos
integrados que considerem as especificidades de cada estudante.

3.3 Reconhece o seu papel docente

valorizando o trabalho colaborativo

e compartilhando responsabilidades
comuns da escola.

Reconhece o carater profissional do seu trabalho como docente.
Valoriza o trabalho colaborativo na escola;

Compartilha responsabilidades comuns da escola com seus pares e com
a equipe gestora.

Fonte: Elaborado pelo autor.

As trés primeiras dimensdes apresentadas estao diretamente ligadas a a¢do do professor.

Entretanto, aproximadamente 70% dos professores entrevistados sinalizaram, em suas falas, a

falta de espagos e estrutura adequada para o desenvolvimento das Trilhas de Aprofundamento.

Estes destacaram questdes como:

“aqui na escola é muito limitado o material” (PE);

“ndo tem laboratodrio de informatica” (PE);

“dependendo do local a internet ndo alcanga” (PG);

“tem muito pouca coisa no laboratorio de ciéncias da natureza também” (PE);

“temos 3 computadores, assim, como usar sala de informatica com turmas de 20
alunos” (PA);

“ndo existe material, ambiente adequado ou favoravel para trabalhar a Trilha” (PE).
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Nao se deve deixar de perceber que o desenvolvimento do trabalho docente depende
também de fatores externos que impactam diretamente na qualidade de ensino ofertada. Candau
(2003) salienta que, além do saber docente e da experiéncia profissional, o espago escolar
também ¢ um aspecto que deve ser considerado num processo de formagao continuada. Por sua
vez, Garcia (2016) aponta que a infraestrutura escolar ¢ uma varidvel que tem impacto sobre o
desempenho escolar dos alunos. Dessa forma, tendo como foco as Trilhas de Aprofundamento,
ndo se pode deixar de mencionar o impacto da estrutura fisica e didatica das escolas no

desenvolvimento das atividades e na aprendizagem dos estudantes.

E neste contexto que surge a dimensio condicionante da atuagdo docente ESTRUTURA
FISICA E PEDAGOGICA, sintetizada no Quadro 6, na qual busca-se evidenciar a necessidade
de que o professor tenha a disposicdo estrutura fisica, recursos didaticos e material adequado
que propiciem a organizagdo de ambientes de aprendizagem diversificados e flexiveis, que
despertem o interesse e que também ensinem, enfim, nas palavras de Vital Didonet (2002, apud

Rosa, 2008, p. 16):

O espaco da escola ndo ¢ apenas um 'continente', um recipiente que abriga alunos,
livros, professores, um local em que se realizam atividades de aprendizagem. Mas é
também um 'contetido’, ele mesmo ¢ educativo. Escola ¢ mais do que quatro paredes;
¢ clima, espirito de trabalho, produgdo de aprendizagem, relagdes sociais de formagéo
de pessoas. O espago tem que gerar ideias, sentimentos, movimentos no sentido da
busca do conhecimento; tem que despertar interesse em aprender; além de ser alegre
aprazivel e confortavel, tem que ser pedagdgico. Ha uma 'docéncia do espago’'.

Espera-se, portanto, que o professor, durante o seu trabalho, possa fazer uso de
diferentes espacos da escola para criar situagdes de aprendizagem que possibilitem o

desenvolvimento fisico, intelectual e socioemocional dos estudantes.

O trabalho coletivo dos professores ¢ essencial para a efetivacdo das Trilhas de
Aprofundamento. Os professores sinalizam sobre a necessidade e a importancia de ter aulas de
planejamento, com afirmagdes como “[...] a questdo de ter aulas de planejamento ¢ fundamental

(PC)”, ou ainda, “[...] ndo sei como seria sem aulas de planejamento (PD)”.

O professor PE afirma que “sdo necessarias mais horas de planejamento para
organiza¢do, didlogo com colegas, troca de experiéncia, avaliacdo e realizacdo do nosso

trabalho como profissionais de educacdo”. PG corrobora com essa visdo ao apontar que “sem
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o planejamento conjunto por area de conhecimento, a pratica em sala de aula se torna muito
mais dificil”, também traz a tona a dificuldade de reunir os professores para este momento de
planejamento tendo em vista que “muitos professores trabalham em duas ou mais escolas e nao
se encontram no mesmo periodo da aula”. Além disso, reafirma a importancia deste momento

ao assegurar que “o horario de planejamento ¢ de suma importancia”.

E imprescindivel que o professor tenha, em sua carga horéria de trabalho, espagos de
planejamento coletivo que possibilitem a elaboragao de sequéncias didaticas organizadas por

area de conhecimento, bem como momentos de analise critica das praticas desenvolvidas.

Na esteira da implementagdo de uma proposta de trabalho nova, que muda o papel do
professor, sua relagdo com os objetos de conhecimento e o processo de ensino e aprendizagem,
entendemos que ¢ fundamental que as Secretarias Estaduais de Educacdo possibilitem formacao
continuada aos profissionais. Aqui € necessario ressaltar que todos os professores responderam
na entrevista que ndo fizeram curso sobre as Trilhas de Aprofundamento. O professor PE
justifica essa ndo participagdo apontando que “¢é dificil, pois quem tem carga cheia ndo encontra

tempo para fazer, pois precisamos deste tempo a mais para planejar as aulas”.

Assim, ¢ de grande valia que os professores que atuam com as Trilhas de
Aprofundamento sejam incentivados pelo 6rgdo de gestdo a participar de movimentos de
formagdo continuada, de modo a proporcionar seu avanco em relagdo ao seu conhecimento
profissional e as praticas de ensino pertinentes ao trabalho desenvolvido, possibilitando a

progressao de sua atuagdo profissional.

E necessario observar ainda que os professores apontam a necessidade de uma formagio
que dé vez a voz dos professores e aproveite a experiéncia dos profissionais da Rede. O
professor PC salienta que “tem que aproveitar a0 maximo as paradas pedagogicas, que tivesse
um momento direcionado para que professores que ja trabalham pudessem compartilhar a sua
experiéncia”, na mesma medida em que propde a necessidade de “dar voz aos professores para

que eles possam falar sobre os desafios e possibilidades de implementagao™.

Logo, os movimentos formativos necessitam acontecer no contexto de trabalho do
professor, ou seja, na escola, para que, a partir de seus problemas concretos, possam refletir

sobre sua pratica e assim desenvolver-se a partir de sua experiéncia e a de seus pares.

Educagdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e77[2025]



HEINRICHS, M. M.; SILVA, A. R. da

Quadro 6 — Dimensdo Estrutura Fisica e Pedagogica.

DIMENSAO: ESTRUTURA FIiSICA E PEDAGOGICA

Ementa: Nesta dimensdo busca-se evidenciar a necessidade de que o professor tenha a disposigdo estrutura
fisica, recursos didaticos ¢ material adequado para o desenvolvimento das atividades das Trilhas de
Aprofundamento. Compreende ainda a importancia de o professor ter em sua carga horaria de trabalho
espagos para planejamento coletivo e participagdo em momentos de formagdo continuada.

CATEGORIA DETALHAMENTO

A escola tem a disposi¢do do professor estrutura fisica adequada, como
sala de tecnologias, laboratdrios, biblioteca, conexdo com a internet,
espagos de convivéncia dos estudantes e sala de planejamento para os

4.1 Tem a disposi¢do estrutura professores;
fisica, recursos dldatlc‘os' € material A escola tem a disposi¢do do professor uma variedade de recursos
adequado que possibilitam a didaticos que propiciam tornar as aulas mais dinamicas;
reestruturagdo desses espacos e o ) ]
assim possibilita a organizagdo de A escola tem a disposigdo do professor um conjunto de material
ambientes de aprendizagem pedagégico que proporciona o desenvolvimento da aprendizagem dos
diversificados e flexiveis. estudantes;

A escola tem a disposigéo recursos financeiros para visitas de estudo e
atividades de observagao possibilitando desenvolver a aprendizagem
em contexto.

O professor tem a disposi¢do tempo para planejamento coletivo na sua

4.2 Tem a disposi¢@o tempo de Area de Conhecimento:

planejamento coletivo que
possibilita a elaboragdo de O professor tem a disposi¢do tempo para planejamento com as demais
sequéncias didaticas organizadas Areas de Conhecimento;
por Area de Conhecimento, bem
como momentos de analise critica
das praticas desenvolvidas.

O professor tem a disposi¢do tempo para pesquisar e selecionar novos
recursos para a elaboragdo de sequéncias didaticas significativas aos
alunos.

O professor tem a disposi¢cdo tempo para participar de momentos de

4.3 Tem a disposicao tempo ¢ formagao continuada por componente curricular e por Area de

incentivo para participar de

. - Conhecimento;
movimentos de formag&o
continuada em contexto, refletindo O professor ¢ incentivado pelo orgdo de gestdo a participar de
sobre sua pratica e desenvolvendo- momentos de formagao continuada;
se a partir de sua experiéncia e a de . . .
p seus pafes Os processos de formagdo continuada consideram o contexto de

atuagdo do professor, sua experiéncia e a aprendizagem colaborativa.

Fonte: Elaborado pelo autor.

5 Consideracoes finais

Os referentes de atuacao docente vinculados ao Conhecimento Profissional, a Pratica
Profissional e ao Engajamento Profissional, apresentados nos Quadros 3, 4 e 5, evidenciam
quais sdo os conhecimentos essenciais € as atitudes esperadas dos professores neste momento

de implementacao de uma nova proposta curricular.
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Nesse sentido, foi possivel evidenciar a importancia de o professor ampliar o seu
repertorio de conhecimento em relagdo a proposta curricular do sistema de ensino em que
trabalha, de modo a ndo s6 conhecer a proposta, mas também conhecé-la de forma critica,

fazendo parte das discussoes e percebendo as relagdes de poder e os interesses presentes.

Portanto, o professor assume o seu papel de sujeito pensante que trabalha por uma
educagdo, possibilitando o acesso ao conhecimento significativo, que se caracteriza por

propiciar um saber que liberta.

E possivel apontar ainda a mudanca de postura e da pratica do professor, necessarias a
Implementacao das Trilhas de Aprofundamento. Em uma proposta construida sobre o principio
da interdisciplinaridade, o professor necessita também assumir uma atitude interdisciplinar,
passando do conhecimento particularizado, disciplinar, para um conhecimento interligado,
integrado e significativo, que parta dos conhecimentos prévios dos estudantes e possibilite que
os conhecimentos construidos os ajudem a compreender e refletir sobre a realidade, e, desta

forma, agindo para resolver seus problemas e os de sua comunidade.

Assim sendo, o professor assume ainda o papel de mediador da interagdao do aluno com
o conhecimento. As atividades de aprendizagem levam o estudante a atividade, construindo,
elaborando e reelaborando o conhecimento de modo ativo, dindmico e colaborativo, respeitando

as individualidades e a diversidade.

Além destes, o surgimento da dimensdo condicionante da atuagdao docente “Estrutura
Fisica e Pedagogica”, apresentada no Quadro 6, reflete angustias e desafios enunciados pelos
professores. Essas questdes de ordem fisica, estrutural e pedagogica afetam diretamente o
trabalho do professor e demandam maior atencdo por parte das Secretarias de Estado da

Educacao.

Ficou evidente, durante o processo de investigacdo, a énfase dada pelos professores
quanto a necessidade de espagos adequados para que se possa desenvolver as atividades
voltadas as Trilhas de Aprofundamento. A maioria dos profissionais salienta a necessidade de
ter a disposicdo espacos como laboratorios de ciéncia, laboratorios de tecnologia, acervo
bibliografico, conexdo de qualidade com a internet, entre outros, para que se possa desenvolver

as atividades de aprendizagem de modo mais dindmico e ativo como ja enunciado.

O Quadro 6 apresenta ainda uma das maiores dificuldades anunciadas pelos professores

— tempo de planejamento. Nesse sentido, identifica-se a reivindicagdo dos mesmos em ter a
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disposi¢ao tempo para pesquisar e selecionar novos recursos, bem como tempo para realizar o
planejamento integrado entre os componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza e

com as demais areas do conhecimento.

Por ser uma proposta que modifica a forma como se da a atuagao do professor, buscando
a interdisciplinaridade, o professor, formado e habituado a trabalhar de forma disciplinar e
isolada, precisa se reconstruir, planejar de forma diferente, identificar novas metodologias e
novas formas de envolver os alunos e, nessa dire¢ao, o tempo para pesquisar, estudar e planejar

¢ fundamental.

Foi mencionado pelos professores, ainda, a necessidade de uma formagao em contexto
que discuta as especificidades de cada escola, ou seja, uma formagao em servigo que discuta os
elementos pertencentes a cada ambiente escolar, tendo em vista que cada escola tem suas
particularidades e desafios Uinicos. Assim, sinaliza-se para as Secretarias de Estado da Educacao
a necessidade da implementa¢do de uma formacdo em servico por meio de um programa
flexivel e continuo, que considere as reais necessidades dos professores e suas escolas, de modo

a possibilitar um impacto positivo ¢ duradouro na pratica docente.

Os professores indicam dificuldade de participar de momentos de formagdo e
planejamento coletivo, em virtude do grande niimero de aulas e da necessidade de efetivar
planejamentos diversificados sem tempo especifico para isso, impingindo ao professor uma
multiplicagdo de suas tarefas fora da sala de aula, exigindo-se assim um sobre-esfor¢o desse
profissional, fato que sinaliza para uma precarizagdo da atuacdo docente com as Trilhas de

Aprofundamento.

Sob essa perspectiva, € preciso efetivar na escola tempos de planejamento integrado que
discutam as reais necessidades dos alunos, que propiciem programar as acoes docentes de modo
integrado e colaborativo, que sejam espagos de aprendizagem e formagao em servigo. Sem esses
espacos, qualquer possibilidade de ruptura com o modelo tradicional de ensino, necessaria a
Implementacdo das Trilhas de Aprofundamento ou mesmo para uma melhoria da educagao

como um todo, fica comprometida.

Com a presente pesquisa possibilitou-se, para este momento especifico, apresentar
aquilo que ¢ proprio do fazer docente e fomentar, a partir da identificacdo de diferentes tipos
de conhecimentos, um olhar sobre o trabalho realizado nas unidades escolares neste momento

de implementacao, possibilitando reflexdes sobre os desafios encontrados e fundamentando o
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levantamento das reais necessidades formativas dos docentes, de modo a favorecer acdes

coerentes de formagdo continuada.

As dimensdes e seus desdobramentos aqui apresentados t€ém origem em um recorte
temporal e geografico, sendo que a pesquisa foi aplicada em trés escolas-piloto de
Implementagdo do Novo Ensino Médio, escolas de pequeno porte que atendem menos de 400
alunos, da regido Oeste de Santa Catarina. Assim, ao se modificar o contexto novas dimensoes,
novas categorias podem surgir, dessa forma, esta discussao nao se encerra aqui. Além do mais,
buscou-se apontar alguns critérios por meio dos quais se possa qualificar o processo de
acompanhamento e avaliacdo do percurso de implementa¢ao, bem como construir propostas de

formagao continuada alinhadas com as reais necessidades dos professores.

Pode-se aferir que o distanciamento e o silenciamento acerca de elementos como o
devido tempo de planejamento integrado, a formagdo continuada em contexto, a necessidade
de estrutura fisica e pedagdgica adequada dificultara o processo de implantagdo das Trilhas de
Aprofundamento na Rede Publica Estadual de Santa Catarina e, em vez de contribuir para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, com sequéncias didaticas mais dindmicas,
integradas, construidas a partir do contexto e dos conhecimentos prévios dos alunos, fara surgir
um professor sobrecarregado e sem tempo de planejar atividades diferenciadas, aulas isoladas
sem a devida integracdo com os demais componentes curriculares e com as demais areas do
conhecimento, e o desenvolvimento de unidades curriculares que ndo despertam o interesse €

tampouco motivam os estudantes a aprendizagem.

Referéncias

ARROYO, M. G. Indagacdes sobre curriculo: educandos e educadores: seus direitos e o
curriculo — Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Basica, 2007.

BARDIN, L. Analise de contetudo. Sao Paulo, SP: Edicoes 70, 2016.

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Atualiza a Lei n° 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Brasilia, DF, 2017.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.

CANDAU, V. M. C. Magistério: construcao cotidiana. Petropolis, RJ: Vozes, 4* edi¢do,
2003.

Educagdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e77[2025]



HEINRICHS, M. M.; SILVA, A. R. da

GATTL B. A.; BARRETTO, E. S. S.; ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil:
um estado da arte. Brasilia: Unesco, 2011.

GARCIA, P. S. Infraestrutura escolar: interface entre a biblioteca e as possibilidades de
aprendizagem dos alunos. Roteiro, v. 41, n. 3, p. 587-608, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/10112. Acesso em: 27 jun. 2023.

GORI, R. M. de A.; Observagao participativa e pesquisa-agao: aplicagdes na pesquisa € no
contexto educacional. Revista Eletronica de Educacio do Curso de Pedagogia do Campus
Avancado de Jatai da Universidade Federal de Goias, v. 1, n. 2, jan/jul, 2006, p 113-120.
Disponivel em: https://repositorio.bc.ufg.br/bitstream/ri/17188/5/Artigo%20-
%20Renata%20Machado%20de%20Assis%20Gori%20-%202006.pdf. Acesso em: 13 jan.
2022.

LIMA, M. A. D. da S. et al. A utilizagdo da observagdo participante e da entrevista semi-
estruturada na pesquisa em enfermagem. Revista Gatcha de Enfermagem, Porto Alegre,
v.20, p. 130-142, 1999. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/23461/000265980.pdf. Acesso em: 13 jan.
2022.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 5. ed.
Sao Paulo, SP: Hucitec-Abrasco, 1998.

RIOS, T. A. Etica e interdisciplinaridade. In: FAZENDA, L. (org.). A pesquisa em educacio
e as transformacdes do conhecimento. 2. ed. Campinas, SP: Papirus, 1997. p. 121-136.

ROSA, H. H. A gestiao do espaco fisico escolar: um desafio necessario. Projeto de
intervencao pedagdgica. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Curitiba- PR, 2008.
Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1699-6.pdf.
Acesso em: 27 jun. 2023.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagao. Curriculo base do ensino médio
do territorio catarinense: caderno 3 — portfolio de trilhas de aprofundamento. Secretaria de
Estado da Educacao — Floriandpolis, SC: Coan, 2021.

SANTA CATARINA. Caderno de orientacées para a implementa¢iao do Novo Ensino
Médio. Atualizado e revisado. Secretaria de Estado da Educacdo. Floriandpolis, SC, 2022.

SILVA A. H.; FOSSA M. L. T. Analise de contetido: exemplo de aplicagdo da técnica para
analise de dados qualitativos. Qualitas Revista Eletrénica, v. 17, n. 1, 2015. Disponivel em:
http://www.fei.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/2113-7552-1-PB.pdf. Acesso em: 22
out. 2022.

SILVA, V. G.; ALMEIDA, P. C. A. Acao docente e profissionalizacio: referentes e critérios
para formacgdo. Sao Paulo, SP: Fundacao Carlos Chagas, 2015.

SILVA, V. G.; ALMEIDA, P. C. A. de; GATTI, B. A. Referentes e critérios para acao
docente. Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, v. 46, n. 160, p. 286-311, 2016.

SIQUEIRA, M. A. S. Monografias e teses: das normas técnicas ao projeto de pesquisa -
teoria e pratica. Brasilia, DF: Consulex, 2005.

Péginaz 6

Educagdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e77[2025]


https://repositorio.bc.ufg.br/bitstream/ri/17188/5/Artigo%20-%20Renata%20Machado%20de%20Assis%20Gori%20-%202006.pdf
https://repositorio.bc.ufg.br/bitstream/ri/17188/5/Artigo%20-%20Renata%20Machado%20de%20Assis%20Gori%20-%202006.pdf
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/23461/000265980.pdf

Péginaz 7

Referentes de atuagdo docente visando nortear as Secretarias de Estado da Educagdo na implementacao das
trilhas de aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

SOUZA NETO, A. Tensdes no novo ensino médio: projetos de curriculos em disputa.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 699-714, set./dez. 2019. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/download/947/pdf/3432. Acesso em: 15
maio 2023.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 13. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2012.

TORRES, P. L.; IRALA, E. A. F. Aprendizagem colaborativa: teoria e pratica. /n: TORRES,
P. L. (org.). Complexidade: Redes e Conexdes na Produg¢ao do Conhecimento. 1. ed.
Curitiba, PR: SENAR PR, 2014, p. 61-93.

ZAPPELLINI, M. B.; FEUERSCHUTTE, S. G. O Uso da Triangulagio na Pesquisa
Cientifica Brasileira em Administracdo. Administra¢ao: Ensino e Pesquisa, Rio de Janeiro,
v. 16, n. 2, p. 241-273. abr./jun. 2015. Disponivel em:
https://raep.emnuvens.com.br/raep/article/view/238. Acesso em: 13 mar. 2022.

Enviado em: 16/11/2023
Revisado em: 11/10/2024
Aprovado em: 17/10/2024

Educagdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e77[2025]


https://raep.emnuvens.com.br/raep/article/view/238

