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Processo escolarizacao, a evasao escolar e a conciliacao escola/trabalho.
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Resumo:

Este artigo foi elaborado a partir dos dados coletados e analisados durante uma pesquisa em gque investi-
gamos a evasdo em 8% séries noturnas na escola estadual, no periodo de 1981 a 1991, em Rio Claro.
Analisamos as representacdes extraidas das entrevistas de quatro alunos sobre a escolarizacdo, evasao,
conciliacéo escola/trabalho e auto-imagem do aluno como evadido. I nicialmente, realizamos um levanta-
mento estatistico dos matriculados e evadidos, do nimero de classes abertas e fechadas. Analisamos docu-
mentos e entrevistamos uma supervisora de ensino para apreender o discurso estruturado na escola sobre
evasao escolar e concluimos que a evasao se converte, na vida dos alunos, em barreira para insercao no
trabalho com direitos e para que eles participem da constituicéo do espago publico na escola.

Palavr as-chave: evasao, escolafundamental, trabalho e educacdo, ensino noturno.

Abstract:

Thisarticlewas made from collected and analyzed data during a research wich we investigated the dropped-
out from eight grade night classes in the public schools of Rio Claro, from 1981 until 1991. We analyzed
their representations about school, dropping-out, student’s self-image and relationship between school and
work, extracted from interviews with four dropped-out students. First, we did a statistic survey of enrolled
and dropped-out students, number of opened and closed classes. e analyzed documents and interviewed a
teacher’s supervisor to apprehend the structured speech in the school about dropping-out and we concluded
that dropping-out converts, to student’s life, on stockade to insert at work with rights and to participate on

constitution of public space in school.
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1 - Introducao erevisdo bibliogr éfica

Quais as causas da evasdo? O que pode ser feito
para combaté-la? Essas questdes foram amotivacdo inicial
para pesquisa em apresentacdo. Mas, durante a
investigacdo, percebemos que, mais importante que
respondé-las, fez-se necessario estabelecer qual o
significado da evasdo e como a escola tem se posicionado
diante do fracasso escolar. A probleméticarevel ou-se densa
qguando nos propusemos a estudar a historia de quatro
alunos evadidos. Realizamos entrevistas ndo-diretivas
(Thiollent, 1987, p. 85) com trabalhadores escolhidos
conforme critérios da pesquisa qualitativa, tais como a
disponibilidade pararesponder aquestdes propostas, afaixa
etariaentre 20 e 30 anos, o fato de serem evadidos do ensino
fundamental da rede estadual de ensino do municipio de
Rio Claro. Analisamos asrepresentaces queinfluenciavam
na conformacdo do discurso (Orlandi, 1988, p.10)* dos
alunos evadidos sobre 0 processo de escolarizacdo, aevasio,

1A autoraexplicitao conceito de discurso nos seguintestermos: “ O conceito
de discurso despossui 0 sujeito de seu papel central para integra-lo no
funcionamento dos enunciados, dos textos, cujas condic¢des de

aconciliacdo escola/trabalho e a auto-imagem que tinham
desi como evadidos, para confronté|as com o discurso da
escola sobre esses aspectos.

Buscamos refletir sobre a problemética do
fracasso escolar, em especial a evasao, a partir do
pensamento de Telles, segundo o qual asdiversasformas
de desreconhecimento do trabalhador enquanto sujeito
de direitos constituem-se em problemas persistentes no
processo de constituicdo do espaco publico, entendido
como possibilidade de negociacdo de interesses e
estabel ecimento de regras de sociabilidade (cf. Telles, 1999,
p. 89-90). Assim, consideramos a hipétese de que o
fracasso escolar ndo é somente um problema técnico do
interior daescola; é consequiénciado desreconhecimento
dostrabalhadores como sujeitos de direitos nainstituicéo
escolar, na medida em que, por vezes, sua estrutura e
funcionamento transformam-se em barreiras para a

possibilidade sao sistematicamente articuladas sobre formacdes
ideolégicas. Nao se pode apreender, no discurso o sujeito-em-si, mas
sim um sujeito constituido socialmente pois sdo sO as intencdes que
contam, ja que as convencdes constituem parte fundamental do dizer.”
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conciliagdo entre trabalho e estudos, culminando em
episodios de repeténcia e evasdo, privando-os do direito a
escolarizacd@o basica regular, gratuita, obrigatéria e
universal. Essa exclusdo da escolaformal, regular, publica
e obrigatoria representa para os alunos a perda da
possibilidade real de participacdo nesse espaco. Nesse
sentido, Telles contribui, ainda uma vez, ao destacar que
um dos problemas da constituicdo do espago publico na
sociedade brasileira é a identificagdo da pobreza com a
incivilidade e o atraso, decorrentes de contingéncias nas
trajetorias individuais da vida dos sujeitos. A partir dessa
perspectiva, 0 pobre é visto como carente e se converte em
populacdo-alvo de concessdes estatais, em vez de sujeito
de direitos e aspiragdes vélidas (op. cit., p. 87). Tal teoria
da caréncia penetrou as teorias sobre fracasso escolar,
oferecendo subsidios paraexplicacfes sobre esse fendmeno
desde o inicio do século XX no Brasil. Do determinismo
racial até as teorias da caréncia e diferencga cultural,
passando pelo darwinismo social e a patologizacdo do
fracasso escolar, a crianca oriunda dos grupos néo-
hegeménicos sempre tendeu a ser o ponto central do
problema, por suaorigem, baixa qualidade de vida e outras
formas de preconceito, muitas vezes, oculto sob a
denominagao técnica de falta de aptiddo e prontidéo para
os estudos. (Patto, 1991, p.44)

As publicacdes dos Ultimos vinte anos sobre evasio
e repeténcia tém privilegiado duas causas da evasdo em
especial: as sucessivas repeténcias e a dificuldade de
conciliacdo da escola com uma atividade remunerada,
desenvolvidaduranteodia(Mello 1979, 1981; Tenca, 1982;
Rocha, 1983; Brandao, Baeta & Rocha, 1983; Patto, 1991;
Vianna, 1991; Pucci et al., 1994). Essarevisao bibliografica
levou-nos a explicitar nosso problema de pesquisa nos
seguintes termos. seraa evasdo uma simples conseqiiéncia
de reprovacfes sucessivas, ou uma decorréncia do tipo de
relacdo que o aluno estabel ece com aescol a, visando manter
o0 vinculo e sentir-se pertencendo a um grupo, ou ainda a
manifestacdo dadificul dade de conciliagdo do trabalho com
aescola?

2 —Resultados

2.1 -0 discurso sobre evasio escolar
produzido nos meios educacionais

A andlise da documentacdo e a entrevista com a
supervisora de ensino, nos levaram a depreender que a
escola considera a evasao como rompimento,
improdutividade, desinteresse do aluno e desperdicio. A

imagem desse aluno desliza entre o vitimado pela situacéo
socioecondmica e o adolescente irreverente. Ao siléncio
do aluno evadido, a escola responde com seu siléncio,
traduzido em anomia, falta de trabalho e de integracéo do
aluno aescola, concluindo o processo de exclusdo daescola
pela omissdo. O fato € que a escola ndo recebe recursos
para fazer um trabalho de prevencdo a evasdo junto aos
alunos, nem para manter profissionais dedicados a esse
problema, nem para realizar projetos voltados ao aunado
gue sofre com as reincidentes reprovacdes e evasdes na
escola.

Enguanto a solugéo ndo chega, as conseguiéncias se
aprofundam. Para o sistema educacional, a evasdo tem as
seguintesimplicactes: o fechamento elentiddo naexpanséo
de classes de 82 série no periodo estudado, o quetem levado
aretracdo do ensino publico noturno e formagdo de classes
pequenas, cuja manutencdo se torna onerosa, ou classes
grandes, com mais de 40 alunos, devido ajuncdo de classes
pequenas e/ou dificuldades delicencadaDiretoriaRegional
de Ensino para abertura de novas salas;, o aumento de
demanda para cursos de modalidade supléncia e outros
dentro da educacéo de adultos; prejuizos, como:
investimentos com material didatico, funcionérios, custo
de manuten¢do do estabelecimento aberto no periodo
noturno; subaproveitamento da infra-estrutura em geral.
Os professores também s&o atingidos pela evasdo. Quando
as classes sdo fechadas, ocorre remocédo de professores
concursados para outros postos de trabalho no sistema
escolar ou, no caso de professores néo efetivos, perda de
emprego, devido ao fechamento de classes. As
conseqliéncias mais sérias e definitivas da evasdo recaem
sobre os alunos evadidos. Assimilam a estigmatizagéo
inicialmente na escola, depois no mercado de trabaho e
em outras ingtitui¢cbes, como uma reagdo em cadeia. Os
gue voltam aos supletivos e noturnos submetem-se ao
ensino sumario, com fungé@o de mero credenciamento (Cf.
Guedes, 2000, p. 121).

O discurso da escola se estrutura no sentido de
atribuir ao aluno a motivacéo pessoal para a evaséo,
associando-a a uma deciséo solitaria. A supervisora de
ensino darede estadual exp0s essa contradi¢cdo em suafala,
guando sereferiu ao evadido, oracomo 0 menino que decide
por si, ora como vitimado pelas imposi¢des do trabalho
gue interferem no seu cotidiano escolar diariamente.

Conforme aponta Orlandi (1988), o discurso
pedagdgico daescolafoi forjado naarenadalutade classes.
Esse discurso se estabeleceu como um mecanismo da

EDUCACAO: Teoria e Prética- vol. 8, n° 14, jan.-jun.-2000 e n° 15, jul .-dez.-2000, p. 8-14



10

producédo do consenso imposto pel os grupos hegemani cos,
para 0s quais a Unica légica vélida é a da racionalizacdo
do trabalho paraaumento da produtividade, dentro da qual
ndo cabe o 6cio, 0 tempo para 0 gozo de tudo que a
modernidade tem produzido - pelo menos para os
trabalhadores que sobrevivem davendadaforcadetrabaho
e sd0 alvos do trabalho sem direitos e da superexploracéo.
A contradicdo do capitalismo consiste em atribuir ao
processo de escolarizagdo — cujo sentido primordial é
proporcionar aos alunos 0 acesso ao acervo cultural da
humanidade, as tecnologias do mundo industrial e as
liberdades que €las proporcionam, - o caréter de sacrificio
necessario, jogo de rituais para inculcar a disciplina da
fébrica, e ndo aquel anecessérianabuscado conhecimento,
na passagem das mistificagdes da realidade, da doxa para
0 contato com a episteme.

2.2 - O discurso dos alunos sobr e evasio
escolar

Os quatro casos de evasdo analisados tém em
comum a percepcao dos alunos de que a escola é condigdo
necessaria, mas nao suficiente para a inser¢cdo no mundo
do trabalho. A diferenca est4 na maneira como cada um
enuncia essa percepcdo. Agenor e Marcel manifestaram
certo desencanto, tendo o primeiro atentado para o
problema dos baixos salarios, a existéncia de um exército
dereservade méo-de-obra, acorrupgao queimpede pessoas
de boa formacéo de conquistar espacos no mundo da
producéo.

“Nesse pais depende da pessoa (pausa), né,
ih... e... as vezes tem gente que estuda, estuda,
estuda... passa, chega la... no apice do estudo,
né... ih... como havia aqui que... todo lugar
que Vocé precisa entrar, precisa de cunha, as
vezes ndo consegue servico, no fimfaz que nem
muitos ai, abre um carrinho de hamburguer e
comeca a trabalhar com carrinho de
hamburguer. Nesse pais é tudo instavel, né?
(...) porgue... vocé veja bem, a gente reclama
daqui, a gente vai ver outro... outra funcéo,
outro emprego, outro mercado e as vezes vocé
comeca a entrar no mercado... tem... méfia no
meio ta, tem muito mercado que tem... ndo é
mafia mafia, mas é méafia, entendeu? \Vocé vai
pra entrar, tem um por tras que da umjeito de
vocé ndo entrar no mercado, entdo, vocé fica
sempre nu... a gente pretende.... que dé certo

ascoisaspragente ndo sair desse, né€?” (grifos
NOSS0S)

O segundo é o Unico dos entrevistados que plangja
seguir acarreirauniversitériae destacaaescola, sobretudo,
como um espago de convivio, de formag&o de vinculos,
paraviver a juventude, com uma dimensdo lUdica:

“ Ah, gostava de ir na escola, né, tinha uma
menina que ia, linda... ficava conversando...

fazia aula também, né, todo mundo ficava
naquela... zoeira, mas... todo mundo aprendia,
ficava brincando com o professor... era
gostoso... (...) Ah, o recreio era melhor ainda,
né, conversava com todo mundo da escola, da
classe, conversava com 0s meninos da classe,
todo mundo da escola.” (grifos nossos)

Os outros entrevistados vislumbravam na escola
uma chance a mais de melhorar de vida e esse fato os
impulsionou asuperar asfrustracdes de umahistériaescolar
cheia de desisténcias, voltas, passagens por
estabel ecimentos de ensino e o retorno a escola para obter
o diploma, masndo erasd isso. Elestambém consideravam-
na como possibilidade de integracdo a um mundo novo: o
mundo da cultura. Ana Paula disse que voltou a estudar,
porgue esperava que os estudos |he propiciassem o acesso
a cultura e, através desta, a penetragdo em novos grupos
sociais:

“Ai... era um tipo de um sacrificio, né, mas
era pra gente ter uma certa cultura, um
conhecimento, entendeu, porque em todo
SErvigo que a gente procura no minimo vocé
tem que ter pelo menos o primeiro colegial, no
minimo. E conhecer alguma coisa, ter nocoes
de alguma coisa. Entdo, era por isso que eu
ia. (...) E a gente, quando para de estudar, ta,
a gente fica uma pessoa... uma pessoa incapaz,
uma pessoa que num... temuma cultura porque,
por exemplo, vocé chega num lugar, vocé sabe
conversar, entendeu, vocé sabe expor 0s
problemas... rotineiros, entendeu? Agora, uma
pessoa que num freqiienta uma sala de aula
num esta tao por dentro do assunto, entendeu,
s80 coisas hovas que a gente vai aprendendo e
assimilando.” (grifos nossos)

Durante o percurso da pesquisa, depreendemos que,
apesar de terem uma representacdo sobre a escola como
um bem, as evasBes dos alunos entrevistados resultaram

Aurea de Carvalho COSTA. A “Escola-sacrificio”: representacdes dos alunos sobre a escola, 0 processo escolarizaco, ...



11

de motivagBes diversas, ligadas entre si, tais como a
necessidade de trabalhar para contribuir com a renda
familiar ou para adquirir objetos pessoais, a opgédo pessoal
pelo abandono da escola e a relacdo conflituosa com ela.

Nos depoi mentos, 0s alunos assumiram os episodios
de evasdo como um fracasso produzido por eles. Luiscitou
gue se sentia um inttil ao ficar fora da escola. Ana Paula
manifestou o desgjo de voltar para concluir a formagéo
escolar numa boa e mencionou que uma pessoa sem escola
setornaincapaz. Marcel, apdsdescrever seudia, o trabalho,
0S compromissos quetinha, mencionou o cansago e afirmou
nao ir a escola por preguica.

Os alunos entrevistados estudavam apenas nas
vésperas de provas, em horér ios de amoco e finais de
semana, sendo essa uma das dificuldades de conciliagdo
escola/trabal ho. A rotinado trabalho tem condi cionado seu
cotidiano, ocupado suas mentes e roubado o tempo e o
direito ao prazer daformagao intel ectual, como se estafosse
reservada aos ricos e fanaticos, conforme apontou Ana
Paula em seu depoimento. Os evadidos entrevistados
tiveram precoce contato com o mundo da producdo e, a
partir desse contato, passaram afazer areleituradaescola
levando em considerac&o sua condicdo de trabalhadores.
Vivenciaram as dificuldades da compatibilizacgo entre a
luta didria pela sobrevivéncia e a formagdo escolar, que
justifica o fato de se identificarem como estudantes, mas
se diferenciarem dos ricos ou fanaticos pela escola.

No dia-a-dia, 0 estudante trabalhador enfrenta
barreiras para sustentar a dupla jornada escola/trabal ho,
como a incompatibilidade parcial de horérios, a fadiga
fisica, os custos com transporte, a dificul dade de encontrar
horarios para cumprir os deveres escolares. Portanto, a
opcao pessoa € permeada por todas essas esferas da vida,
de modo que ndo é uma decisdo solitéria como aparenta
num primeiro momento. Ao analisar as histérias de evasdo,
depreendemos que o aluno abandona os estudos parafugir
do conflito que representa a conciliagdo entre trabalho e
escola, resistindo as injungdes da disciplina do trabalho
na escola, ja que ao trabalho ndo pode deixar deir. Acaba
por aceitar o discurso de que €ele proprio é o responsavel
solitério pelo seu fracasso escolar.

No caso brasileiro, 0 emprego do menor de 14 anos ?,
ajornadadetrabal ho, que ndo permite ao trabal hador dispor
de tempo para frequientar aulas e estudar fora da escola, o

2Conformeo artigo art. 60 do Estatuto daCriancae doAdol escente, €proibido
o trabalho amenores de 14 anos, salvo sob acondicéo de aprendiz.

desrespeito as leis que protegem o estudante trabal hador,
sdo exemplos emblematicos do desreconhecimento do
trabalhador como sujeito de direito. O processo brasileiro
de industrializacdo culminou no subdesenvolvimento
industrializado, aindustria ndo trouxe melhor distribuicdo
de renda e a modernizacdo se deu através de transferéncia
de model os econdmicos do exterior (Oliveira, 1992, p. 35-
66). Como resultado, o que se tem hoje é um processo de
industrializacdo incoerente, cujadesorganicidade sereflete
até na conduta patronal.

Osalunos assumiram como deles o conflito imposto
pela atual organizagé@o do trabalho: consumir a forca e
juventude naproducdo e, a0 mesmo tempo, conseguir tempo
e disposicdo paravoltar aescolae responder as exigéncias
do mercado por um maior nivel de instrugdo. Quando néo
suportam a dupla jornada, evadem-se, levando consigo
frustracéo, inseguranca e a responsabilidade sobre o
fracasso escolar, que assumem solitariamente. Dentre os
evadidos entrevistados, muitos retomaram os estudos.
Assim como a decisdo da evasdo foi condicionada por
exigéncias do mundo do trabalho, por vezes, essa volta
também o é, num primeiro momento. O mercado de
trabalho se restringe cada vez mais e, para escaparem da
subproletarizacéo e do trabalho precarizado, so lhes resta
abusca de certificados.

Embora o aluno, num primeiro momento, tende a
pensar na escola como instituicdo associada a sua
necessidade imediata de credenciamento para se inserir e
se manter no mercado de trabalho, no decorrer do ano,
estabel ecem-se também outras formas de relagdo como esta,
conforme apontamos anteriormente. Nesse sentido, Marcel
valorizou na escola justamente o fato de ela proporcionar
um grupo de amigos, um local para brincar, ouvir misica
e outras atividades, e Ana Paula destacou a possibilidade
de adquirir cultura e participar de novos grupos sociais,
revelando que a escola tem outras dimensdes, que ndo se
restringem a formagdo imediata para o trabalho.

As concessBes dosblocos no poder aostrabal hadores
sempre vém minimizadas tanto quanto possivel. Apesar
da luta envidada pela classe hegemdnica para forjar uma
escola em conformidade com seus interesses, essa é
freqlientada por trabalhadores que ndo deixam de resistir
as imposi ¢Oes ideol bgicas, procurando apropriar-se delae
transfiguré-la em instrumento de luta para que obtenham
melhor qualidade de vida.

No dia-a-dia, podem-se observar as manifestagdes
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de resisténcia difusa na forma de comportamentos de
oposi¢do purae simples, cujas consequéncias recaem sobre
os proprios alunos, bem exemplificadas através da conduta
de Marcel na escola, que faltamuito, usa o espaco escolar
para atividades outras, sujaaescola, matricula-se e evade-
se; ou de Agenor, que a abandonou definitivamente. Ha
uma segunda espécie de manifestacdes de resisténcia que
refletem necessidades especificas da classe subalterna em
responder aos choques entre sua experiéncia vivida e a
linguagem e a moral disciplinadora imposta pelos grupos
hegeménicos, legitimadoras das relacdes de opressdo e
estabilizadoras das estruturas de dominag&o. S&o expressdes
da necessidade especifica dos grupos ndo-hegemdnicos e
deixam marcas, embora se traduzam por vezes em
comportamentos individuais ou de grupos desarticulados.
Nas entrevistas, essas manifestacfes se fazem presentes
nafaladeLuis, ao reivindicar maior participacao naescola
através de um grémio, ao aproveitar do momento da
entrevista para fazer seu desagravo.

Ha um conflito instalado na escola, na medida em
que, ndo s cumpre o papel de reproducdo da ideologia,
mas também oferece condices para apropriacdo deste
espaco pelaclassetrabalhadora. A expresséo detal conflito
€ que, em todas as entrevistas, a escola apareceu oracomo
meio para conquistar melhores empregos - e,
conseqlientemente, ascensdo social - ora como lugar de
estudos, meio de adquirir cultura, vivenciar as experiéncias
préprias da adolescéncia e pertencer a um grupo.

Quando pesam mais a fadiga, o longo caminho de
investimento de tempo, dinheiro, esfor¢os, 0 compromisso,
a sujeicdo, do que a esperanca de um futuro melhor, os
alunos acabam evadindo-se da escola, voltando depois ou
ndo. As entrevistas ofereceram pistas de que sdo as
imposi ¢des do mundo do trabal ho, o sucateamento daescola
e a constatagdo do equivoco de que ela € a condicdo
suficiente para a conquista de um melhor nivel de vida os
motivos que levam os alunos ao desestimul o e ao abandono
dos estudos.

Os alunos dos cursos regul ares noturnos apontaram
a existéncia de discriminacdo, por parte da escola, em
relacdo ao periodo, ndo s6 na oitava, como também em
outras séries. Luis declarou que seu aprendizado ficou
aquém das expectativas, ndo Ihe dando a preparacdo
necessaria para prestar exames de acesso a universidade e
relacionou a baixa qualidade do ensino com o fato de ele
estudar a noite. Ana Paula afirmou que no noturno o

tratamento aos alunos € diferente: os professores néo
contemplam tantos conteidos como no diurno.

A escola, num primeiro momento, parece
confrontar-se com a disciplina do mundo da producéo,
exigindo o cumprimento dajornada escolar integralmente,
eimpingindo ao aluno que concilie os horérios daescolae
do trabalho através de seus préprios meios. Entretanto,
constata-se uma reducéo dos contelidos para 0 ensino
noturno e aconducado do processo educativo por professores
que vém desgastados do trabalho no diurno. Esses fatores
concorrem para a formagdo de alunos menos preparados
que osdo ensino diurno (Caporalini, 1991, p. 25; Carvalho,
1989, p. 63).

Entendemos que a possibilidade de estudar no
periodo noturno € umaimportante conquistado trabal hador.
Esse curso deve oferecer condicfes condizentes com tal
alunado, que trabalha, chega tarde a escola, ndo encontra
tempo para os afazeres escolares, de modo que possam ter
um aprendizado de qualidade.

N&o se trata de se adequar as demandas do mundo
da producdo, mas compreender que as questfes ligadas a
sobrevivéncia tém prioridade na vida do homem.

3 - Consider acdes Finais

A classe trabalhadora, na luta pelo acesso ao
conhecimento, pode ter na escola uma aliada, quando esta
oferece a formacéo que o trabalhador necessita para
participar ativamente na constituicdo do espaco publico,
aprendendo a enunciar suas necessidades e direitos como
legitimos, para exercer a cidadania no sentido de
participacdo social efetiva, reivindicando os direitos
individualmente ou através da integragdo nos movimentos
sociais (Telles, op. cit., p. 146). Enguanto a organizagdo
da escola estiver distante das necessidades do aluno-
trabalhador, em especial do ensino noturno, e néo
ultrapassar a da teoria da caréncia, buscando novas
fundamentacdes para sua prética educativa, o espirito
imediatistae adisciplinado trabal ho continuar&o aseimpor
sobre agquela organizag&o.

Conforme Pucci et al. (1994), a escola reflete as
restrigoes a constituicdo do espaco publico na sociedade
capitalista brasileira. Assim, ela pressupde a categoria
trabalho como uma realidade abstrata, discrimina o
trabalhador e despreza o trabalho manual, o que revela
uma sensivel distdncia do mundo do trabalho.

Consequentemente, tém surgido formas de expulsio dos

Aurea de Carvalho COSTA. A “Escola-sacrificio”: representacdes dos alunos sobre a escola, 0 processo escolarizaco, ...



13

trabalhadores mai s ou menos dissimul adas, como aevaséo
e repeténcia (op. cit., 111). O combate a evasdo requer
medidas 6bvias - relacionadas as causas - mas de dificil
concretizacdo, uma vez que dependem de uma mudanca
no proprio discurso pedagogi co dessainstituicdo, mas
reflexdo ndo se encerraai. A evasdo €, sobretudo, um gesto
deresisténciaao discurso pedagdgico, paraa ém das causas
concretas que a explicam, pois evidencia a ndo
desorgani cidade entre o mundo do trabalho e do mundo da
escola

Enfim, a evasdo é uma das manifestacdes de
improdutividade na escola e um gesto de resisténcia dos
alunos a pressdes decorrentes da disciplina da escola e do
mundo do trabalho (Frigotto, 1989, 224). Isso se constata
também ao se observarem osindices de repeténcia e evasio,
servindo-se a exclusdo, em vez de cumprir a fungdo de
mediadora naintegracdo do individuo a sociedade. Assim,
a escola tem colaborado para a institucionalizagdo da
segregacdo, desde a infancia, no ensino fundamental.

Contribuem para o quadro daevasdo as repeténcias,
a dificuldade de conciliagdo com atividades remuneradas
desenvolvidas pelos aunos e a fata de agdes na escola
para dificultar a evasdo e resgatar os seus dissidentes. Os
alunos entrevistados tomaram a evasdo escolar como uma
escolha pessoal - construindo uma auto-imagem de
responsaveis pelos respectivos fracassos escolares - e a
escola como um meio de se adentrar na norma culta e
instrumento a mais naluta por melhores oportunidades no
mercado de trabalho. Contudo, perceberam que, embora
escolarizagdo ndo garantaainser¢éo no mundo do trabal ho,
a sua auséncia a restringe. A ingtitui¢do escolar tomou a
evasd0 Como prejuizo parao estado e desinteresse do aluno.
A imagem do evadido oscila, no discurso pedagdgico
institucional, entre o trabalhador vitimado pela dura
disciplinado mundo da producéo e do adolescente rel apso.

As analises das entrevistas revelaram que a
problematicado fracasso escol ar, especificamente aevasao,
€ permeada por uma contradi¢do: a escola brasileira
pretende ser democrética, buscando proporcionar instrugéo
basica a todos. Porém, a escola ndo pode ser plenamente
democrética, enquanto ndo se transformar em espaco
efetivamente publico, que contemple as necessidades do
trabalhador de acesso aos saberes escolares.
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