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Resumo

Este estudo trata sobre asrepresentacdes sociais de professores de classe especial para deficientes mentais
leves. As representacOes sociais das professoras de classes especiais aqui descritas e analisadas sdo rela-
tivas as caracteristicas, ao processo de encaminhamento dos alunos, aos objetivos e a condicao de discri-
minagdo associados a tais classes. Entrevistou-se uma amostra de 18 professoras. Destas entrevistas,
foram extraidos seis temas de andlise dos quais surgiram alguns subtemas e as categorias de anélise. As
representacoes das professoras mostram gque estas caracterizam os seus alunos ressaltando aspectos nega-
tivosreferentes a comportamento e aprendizagem. Elas atribuem ao fracasso escolar o encaminhamento de
alunos para as classes especiais, mas colocam nestes a responsabilidade por tal fracasso.
Palavras-chave: classesespeciais, deficientes mentais, professores, representacoes

Abstract

This study aimed to describe and analyse the social representation of public school teachers of special
classesfor studentswith mild mental retardation in Fortaleza-CE. The social representations of theteachers
of special classes here described and analysed are relative to the characteristics, to the students’ placement
process, to the objectives and to the discriminative condition associated to such classes. A sample of 18
teacherswasinterviewed. Themes, sub-themesand categories of analysiswere extracted fromtheinterviews.
Initially the results were quantified and later an analysis of the qualitative aspects was developed. The
teachers' representations show that they describe their students by emphasising the negative aspectsrelated
to behaviour and learning capacity. They attribute to the school failure the students' placement in the
special classes. They also blame the students for such failure.

Key words: special classes, mental retardation, teachers, representation

I ntroducéo um constructo socio-cultural.

Vial (1975) e Mazzotta (1986), por outro lado, cha-
mam a atencdo para o fato da utilizac&o dos termos “ defi-

Caracterizacao da Deficiéncia Mental

Definir deficiéncia mental € tarefa complexa. Isto

decorre, em parte, do generalizado interesse pelo tema e
da amplitude de métodos utilizados para estudé-lo. Véarias
areas do conhecimento cientifico tem demonstrado inte-
resse por esta questdo, desde a medicina, passando pela
psicologiae apedagogia, até a sociologia e aantropologia.
Tamanho interesse resultou no aparecimento de varias de-
finicOes e classificagdes da deficiéncia mental.

Realizando um amplo levantamento histérico ares-
peito da deficiéncia mental, Pessottti (1984) mostra como
o deficiente mental passou de sub-humano a objeto de in-
teresse cientifico, ressaltando, por outro lado, como seini-
ciou a preocupacdo com a educabilidade destes individu-
os. O conceito de deficiéncia mental aparece, entdo, como

ciéncia mental”, “oligofrenia’, “retardo mental”, “defici-
énciaintelectual”, “ debilidade mental”, “ subnormalidade”,
geramente, como sindnimos. O significado destes termos,
entretanto, pode carregar nogdes e entendimentos diver-
sos sobre a deficiéncia mental.

Dunn (1971) postulaque avariedade de causas desta
excepcionalidade pode ser encarada como um aspecto que
impede a existéncia de umadefini¢do que satisfaga atodas
as éreas que por €la se interessam.

E muito importante frisar que as primeiras classifi-
cacOes e definicbes de deficiéncia menta (“cretino”, “idi-
ota’, “imbecil”) ganharam, com o passar do tempo, um
teor pejorativo que demonstra como a sociedade reconhe-
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ce, sobremaneira, a deficiéncia mental como uma condi-
¢80 negativa. Esta constatac&o parece confirmar que a no-
¢do da deficiéncia menta carrega consigo uma nogdo de
“ineficiéncia mental”, demonstrando a visdo estereotipa-
da da deficiéncia presente na sociedade.

Vale salientar que as mudancgas terminol 4gicas ndo
ocorrem somente devido aos progressos cientificos. De
acordo com Dunn (1971) tais mudancas s&o,
freqlientemente, reflexos da busca por termos linguisticos
com melhor aceitacdo social. Os novos termos ndo demo-
ram para ganharem um teor pejorativo.

Mendonga (1990) referindo-se a esta questéo lem-
bra que, com o uso continuo, os novos termos ganham um
acentuado teor de negatividade. A identificac&o e classifi-
cacdo em Educacdo Especial, vista desta 6tica, pode gerar
a estigmatizag&o das pessoas portadoras de deficiéncia.

Quando um individuo é reconhecido como defici-
ente mental pelo grupo social ao qual esta vinculado, car-
rega consigo um estigma que influenciara suas interaces
socials com este grupo.

Fonseca (1987), ressalta que, amiUde, o termo defi-
ciéncia mental tende a ser analisado e explicado a partir
de anomalias, sintomas, sindromes. |sto ocorre em virtude
da preponderancia que teve a area médica nas pesquisas
gue procuraram dar umaexplicag&o cientifica para o feno-
meno da deficiéncia mental.

Reconhecer o teor sdcio-cultural no que serefere a
deficiéncia mental auxilia a encarar as concepcdes acerca
desta categoria de excepcionalidade como construcdes ci-
entificas que podem ser refutadas e reformuladas. O con-
ceito de deficiéncia mental aceito nos dias atuais carrega
em si informagdes provenientes de determinadas caracte-
risticas sociais, dos avancos cientificos dos estudos sobre o
tema e da forma como a sociedade encara a educabilidade
dos portadores de deficiéncia mental.

Neste trabalho sera utilizado o conceito de defici-
éncia mental proposto pela Associagdo Americana de Re-
tardo Mental (AAMR), namedidaem que norteia a Paliti-
caNacional de Educacdo Especial (Brasil, 1994). Este con-
ceito jateve varias versdes e isto mostra a suarelatividade
€ a sua associagdo com aspectos culturais, valores e cren-
cas.

Ser&o transcritos os conceitos de deficiéncia men-
tal propostos pela AAMR elaborados nas décadas de 60 e
90, respectivamente:

“o retardamento mental refere-se a um
funcionamento intelectual sub-médio que se
periodo de
desenvolvimento e se caracteriza pela
inadequac&o no comportamento adaptativo.”
(apud Telford e Sawrey, 1978, p. 227).

manifesta durante o

“Retardo Mental se refere a limitacdes
substanciais no funcionamento atual do
individuo. E caracterizado por um
funcionamento intelectual significativamente
abaixo da média, existindo concomitantemente
com relativa limitagdo a duas ou mais areas
de conduta adaptativa indicadas a seguir:
comunicacdo, cuidados pessoais, vida no lar,
habilidades sociais, desempenho na
comunidade, independéncia na locomogéo,
salde e seguranca, habilidades académicas
funcionais, lazer e trabalho. O retardo mental
semanifesta antesdos 18 anos.” (AAMR, 1992,
p. 25).

Nas definicfes acima sdo encontrados alguns crité-
rios béasi cos que caracterizam a deficiénciamental, ou sgja,
o funcionamento intelectual abaixo damédia, as falhas no
comportamento adaptativo (ajustamento social) que se
manifestam durante o periodo de desenvolvimento.

Pode-se inferir que aAAMR entende a deficiéncia
mental como um estado que pode sofrer variagdes que de-
pendem dainterligacéo de alguns fatores como, por exem-
plo, baixo Q.l., associado a falhas no comportamento
adaptativo que ocorrem durante o periodo de desenvolvi-
mento. Retira-se a supremacia das medidas de inteligén-
ciarelativizando-as e comparando-as a fatores associados
ainteracdo do individuo com afamilia, aescolae acomu-
nidade a qual pertence.

Portanto, ressalta-se aqui a necessidade de se
relativizar as defini¢des de deficiénciamental, tendo claro
que dizem respeito a determinados contextos socio-cultu-
rais e vao sofrendo modificaces com o passar do tempo.
Assim sendo, o deficiente mental ja foi considerado sub-
humano; atualmente, é garantido, pelo menos em termos
legais, o seu direito a uma educacéo que possa desenvol-
ver todas as suas potencialidades. Reconhece-se portanto,
sua posi¢do enquanto cidaddo numa sociedade.

O reconhecimento dos direitos dos deficientes men-
tais se consubstancia, por exemplo, na Filosofia da
Integracéo que vem sendo exaustivamente defendida por
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uma gama de educadores que atuam na Educacéo Especi-
al. Tal filosofia surgiu na Europa, na década de 70, defen-
dendo ainclusdo de deficientes no sistemaregular de ensi-
no, postulando que aos portadores de deficiéncia fossem
garantidas as condicfes julgadas necessarias para o de-
senvolvimento de suasreais possibilidades. Nesta perspec-
tiva, os deficientes devem ter oportunidade para usufrui-
rem dos bens e servicos aos quais a populagdo tem direito,
em uma dada sociedade. (Brasil, 1994).

A garantia lega que os portadores de deficiéncia
tém a direitos sociais basicos ndo traduz o que ocorre na
realidade. E possivel afirmar, pois, que muitos dos direi-
tos ficam restritos a meros formalismos legais.

Em sociedades que priorizam um determinado con-
ceito de exceléncia e qualidade referir-se a integracdo de
deficientes mentais pode até parecer ingenuidade. No caso
do Brasil € importante recordar que os proprios direitos
sociais basicos (salde, educacdo, moradia) ainda constitu-
em privilégio parapoucos continuando inacessiveisagran-
de parcela da populac&o, incluindo aqui os deficientes
mentais. Assim sendo, aintegracédo so pode ser pensada se
estiver associada a melhorias, principa mente, nos setores
de salide e educacao.

Caracterizacdo da deficiéncia mental leve

No que se refere, especificamente, aos portadores
de deficiéncia mental leve, Cruickshank e Johnson (1973)
e Ajuriaguerra (1980) afirmam que seu desenvolvimento
est4 bem préoximo do desenvolvimento das pessoas nor-
mais em vérias areas. Seu desvio € notadamente intel ectu-
al, dada a sua incapacidade de abstracéo e realizacdo de
operagcdes mentai s |6gico-mateméticas.

Assim sendo, elesdiferem em variados aspectos dos
deficientes mentais moderados e dos deficientes mentais
dependentes ou severos. Muitos autores confirmam as di-
ficuldades dos moderados no que se refere ao aprendizado
académico ficando a sua educacéo, geralmente, restrita ao
aprendizado das atividades de vidadiaria (AV Ds), ou sgja,
tornam-se independentes, por exemplo, com relagdo a hi-
giene pessoal e alimentagdo. (Cruickshank e Johnson,
1973).

Apesar de amplas capacidades para estabel ecerem
relaches interpessoais e de poderem desenvolver ativida-
des, como os trabalhos manuais, em ambientes nos quais
existam o apoio efetivo de profissionais, 0 vocabulario dos
portadores de deficiéncia mental moderada é restrito : isto

demonstra os problemas no ambito do desenvolvimento
da linguagem.

Considera-se que os deficientes mentai s da catego-
ria dos dependentes e severos desenvolvem a linguagem
de modo extremamente restrito e até nas atividades davida
didria necessitam, durante toda a sua vida, de atencéo e
cuidado, sem nunca alcancar qualquer tipo de indepen-
déncia. Nesta categoria da deficiéncia as seqlielas de teor
organico estdo bem acentuadas. (Mazzotta, 1982).

Considerou-seimportante levantar estes parametros
entre deficientes mentai s severos e moderados parademons-
trar com maior clareza a caracteristica fundamental dos
denominados deficientes mentais leves. Tal caracteristica
serefere ao fato de que estes Ulltimos sdo reconheci dos como
tal, apenas, quando comegam a apresentar sérias dificul-
dades no ambito do aprendizado académico (Robinson e
Robinson, 1975). Deste modo na infancia, a principal di-
ferenca entre as pessoas portadoras de deficiéncia mental
leve e as pessoas consideradas normais sdo as dificul dades
gue as primeiras apresentam na escola.

Richardson (1981 apud Kirk e Gallagher, 1991)
verificou que criancas diagnosticadas como deficientes
mentais leves quando se tornavam adultas, em geral, inte-
gravam-se na comunidade sem necessitarem de qual quer
tipo de atendimento especializado.

Isto € um dado que, inegavel mente, compde um di-
ferencial entre portadores de deficiéncia mental leve, mo-
derada e severa. Os Ultimos, por exemplo, sempre apre-
sentam problemas no desenvol vimento psicomotor que cedo
demonstram os seus déficts e tendem a ndo integrarem-se
na comunidade e mesmo na familia, de modo adequado.
(Robinson e Robinson, 1975).

Parece, entdo, que a deficiéncia mental leve é um
fendmeno, eminentemente escol ar, ou sgja, aparece durante
aescolarizagao e pode desaparecer depois que o individuo
sal da escola. Assim, o principa problema para os porta-
dores desta deficiéncia. S&o as egigéncias académicas.

Esta afirmacéo é corroborada por Via (1975) ao
colocar que os deficientes mentais leves, em geral, ndo
apresentam problemas até se depararem com as exigénci-
as académicas. E possivel afirmar, ent3o que “ as exigénci-
as da escola reduziram, assim, o limiar de toleréncia da
sociedade em relacdo a deficiéncia’ (p. 5).

A literatura aponta a existéncia de dificuldades
guando se pretende caracterizar os portadores de deficién-
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cia mental leve. Isto ocorre porque estes ndo constituem
um grupo homogéneo.

Tal diferenca constitui um fator impeditivo para a
aprendizagem académica destas criancas, principamen-
te, se aescolando estiver adequadamente estruturada para
recebé-las.

Salienta-se, no que diz respeito as caracteristicas
de sua personalidade, a auséncia de tragos especificos que
possam diferencié-las da populagéo dita normal. Tragcos
considerados negativos, tais como agressividade e baixa
tolerancia a frustracéo sdo decorrentes de experiéncias
anteriores de insucessos no lar, e principal mente, na esco-
la. Talvez o grande desafio para os professores dos defici-
entes mentais leves sgjareduzir, na sala de aula, as proba-
bilidades de fracasso e enfatizar atividades nas quais 0s
alunos obtenham sucesso. (Mazzotta, 1986).

Assim sendo, comportamentos inadequados que 0s
deficientes mentais leves apresentam ndo sdo inerentes a
deficiéncia que possuem, mas decorrentes de experiéncias
sociais frustrantes.

E comum entre professores de classes especiais para
deficientes mentais leves a preocupagdo em obter um di-
agnostico que indique as medidas do Q.I. de seus alunos e
confirme a presenca do atraso intelectual nestes. Tais me-
didas sdo freglientemente estéreis no que se refere a auxi-
liar no processo de ensino-aprendizagem pertinente asclas-
ses referidas (Denari, 1984; Marconi, 1987).

No Brasil, a deficiéncia mental leve € um fendme-
no que ganha forma na escola. Muitas criancas que estéo
perfeitamente integradas em seu ambiente familiar e na
comunidade passam a ser reconhecidas como deficientes
mentais apOs 0 Seu ingresso na escola e seu posterior fra-
casso no aprendizado académico.

No que se refere ao viés étnico-cultural da coloca-
¢80 de criangas em classes especiais para deficientes men-
taisleves, Foster (1982 apud Kirk e Gallagher, 1991) rela-
ta que nos Estados Unidos o Departamento de Direitos
Humanos chamou a aten¢do para o fato da clientela das
classes especiais ser, em suamaioria, constituida de crian-
¢as pertencentes a grupos étnicos minoritérios (negros e
filhos de imigrantes).

Observa-se, também, que em nosso pais, as crian-
¢as denominadas deficientes mentais leves sdo alunos de
escolas publicas, provenientes de familias de estratos me-
nosfavorecidos dapopulacéo (Ferreira, 1993; Corréa, 1993

eAlencar, Pereira, Lage e Esteves, 1994).

Considerar aorigem social dos alunos é um aspec-
to importante quando se pretende estudar as criangas de-
nominadas deficientes mentais leves.

Os aspectos discutidos evidenciam a necessidade
de um trabalho de pesquisa no contexto da Educacéo Es-
pecia existente no ensino publico estadual da cidade de
Fortaleza., principalmente porque a realidade destas clas-
ses é pouco pesquisada e necessita, ainda, ser descrita e
conhecida. Julga-se que é chegado 0 momento de uma
amostrarepresentativa (até em termos numéricos) dos pro-
fessores destas classes especiais ser ouvida paraque o seu
modo de pensar sobre suaformag&o profissional, seus alu-
nos e sua prética docente venha a tona.

Face a0 exposto até 0 momento no presente estudo
coloca-se que a pretensdo agqui ndo é discutir se adeficién-
cia mental leve existe, de fato, ou se as classes especiais
devem ser extintas, mas sim questionar como o deficiente
mental leve e aclasse especial que o atende se apresentam
dentro do sistema educacional publico brasileiro, especifi-
camente quando situado em uma das capitais nordestinas,
no caso Fortaleza (CE). Pergunta-se, entdo, quais sdo as
representacBes das professoras da classe especia para de-
ficiente mentais leves referentes as caracteristicas destas
classes e aos seus alunos?

Pretendeu-se, portanto, responder as questdes des-
ta pesquisa com o auxilio da teoria das representactes so-
ciais que constitui um campo de estudo que pode trazer
importantes contribuicfes para a construgdo do conheci-
mento acerca das classes especiais e, consequentemente,
da Educagdo Especial brasileira. Tal afirmacdo serd me-
Ihor fundamentada no decorrer do trabalho.

Representacdes sociais de professoresde
classe especial: porque e como estuda-las

O campo de estudo tedrico e prético associado as
representacles sociais € vasto e complexo. Tanto que pes-
quisadores como Wagner (1995) reconhecem o proprio
conceito de representacdo social como algo multifacetado
gue interessa tanto a psicologos sociais, quanto a sociolo-
gos e educadores. Vale frisar que Moscovici (1978), um
dos iniciadores da pesquisa com representacdes, aponta
que apesar destas estarem espalhadas no cotidiano o seu
conceito é dificil de ser apreendido.

Este autor aproxima a representacdo social do co-
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nhecimento do senso comum afirmando que as pessoas
encontram-se diante de um conjunto muito extenso de co-
nhecimentos cientificos aos quais tem acesso através dos
mais variados modos como por exemplo, 0s meios de co-
municacdo de massa e mesmo as suas relacoes
interpessoais. A estrutura deste conhecimento € complexa
e para apropriar-se do mesmo as pessoas tendem a reduzi-
lo e simplificalo. O objetivo é tornar tais conhecimentos
compreensiveis, existindo, portanto todo um esforco cria-
tivo das pessoas para tornar tais conhecimentos compo-
nentes do senso comum. Elaboram-se, assim, explicactes
acerca da realidade.

Nesta perspectiva, elaborar representagdes pressu-
p&e toda uma organizacdo |6gica e criativa do pensamen-
to. “Defato representar uma coisa, um estado ndo consiste
simplesmente em desdobré-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo e
reconstitui-lo, recolocé-lo, modificar-lhe o texto.”
(Moscovici, 1978, p. 58). Assim, 0 “estranho” torna-se“fa-
miliar”. No entanto, esta reconstitui¢cdo de elementos ape-
sar de criativa pode ser superficial e reducionista.

Moscovici (1978) exemplifica esta afirmag8o ao
relatar o fato de alguém saber que existem satélites e olhan-
do o céu poder encontr&los. Na auséncia de indicacles
mais definidas considera uma estrela ou um avido como
um satélite, sem se aperceber disto.

Segundo Spink (1995) o0 senso comum carrega con-
Sigo ndo apenas aldgica e a coeréncia, mas notadamente a
contradicéo.

A elaborac&o destas representactes, por outro lado,
depende da atitude que as pessoas tém com a realidade e
sua relagdo com a mesma. Além disto esta elaboragéo se
da por meio de “trocas’ com o ambiente socia, sgja atra-
vésdeleituras ou conversas e em um contexto socio-cultu-
ral.

Quando as pessoas constréem representacdes soci-
ais ndo estéo construindo somente uma opinido sobre um
aspecto da realidade tido como relevante. Conforme Sa
(1995) as pessoas

“fazem uma articulagdo ou combinacdo de
diferentes questdes ou objetos, segundo uma
|6gica propria, em uma estrutura globalizante
de implicagOes, para a qual contribuem
informacdes e julgamentos val or ativos col hidos
das mais variadas fontes e experiéncias
pessoais e grupais’ (p. 26).

Deste modo a construcdo das representactes soci-
ais abarca aspectos rel acionados aos val ores, crengas, con-
dicbes materiais de vida. Ocorrem em um determinado
periodo histérico no qual sdo produzidos e circulam os
conhecimentos cientificos.

E oportuno ressaltar que os professores seriam o
que Sa (1995) denomina de “divulgadores cientificos':.
Contudo no que se refere aos professores de classe especi-
al, estudos como o de Kassar (1995) mostraram que o co-
nhecimento cientifico e o senso comum se confundiram
nas “falas’ dos professores de classe especial. Tal confu-
sdo pode significar um esforco criativo destes professores
para compreender a classe especial na qual atuam.

Apesar destes professores, em sua maioria, terem
tido algum tipo de formag&o especifica paratrabalhar com
deficiente mentais presume-se que estes reconstréem o
conhecimento cientifico que obtiveram.

E possivel considerar que estes profissionaisencon-
tram-se no “reino do estranho” que aos poucos vai se tor-
nando “familiar”. Estranho, porgue relaciona-se com a
deficiéncia que constitui um objeto de curiosidade e de
temor para as pessoas. Estes professores necessitam tornar
compreensivel aquilo que desconhecem (a classe especial
€ 0 seu auno), mas que é parte do seu cotidiano enquanto
profissional.

O conceito de representacdo utilizado neste traba-
Iho é semelhante ao conceito utilizado por Mello (1987),
gue baseou-se em Moscovici, ou sgja, 0 modo como o pro-
fessor representa significa como ele “pensa, percebe, in-
terpreta a escolha e sua pratica profissional dentro dela.”
(p. 35).

Por outro lado, assume-se aqui que arepresentacdo
seria uma reproducdo daguilo que se pensa tendo-se claro
gue esta ndo hasce por inspiracdo ou intuicdo. Surge, sim,
a partir das idéias socialmente difundidas, sendo portanto
“sempre social, ainda que cada sujeito em particular
reel abore esse conjunto de idéias socia mente disponivel.”
(Méello, 1987, p. 40).

Asrepresentacdes nasceriam do embate entre o que
Meéllo (1987) nomeou de ideario pedagdgico (“teorias pe-
dag6gi cas ou psicopedagdgi cas sobre a educacéo, o ensino
eaaprendizagem”, p. 41) e as experiéncias pessoais e pro-

1 Pessoas que desempenham importante papel de transferéncia e
transformagdo do conhecimento cientifico. Podem ser considerados
divulgadoresosjornalistas, os animadores culturaise os profissionais de
marketing, por exemplo.
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fissionais destes professores.

A representacdo sob esta 6tica tem uma dimensao
social e outraindividual, porquanto o sujeito produz e pra-
ticaidéias a partir daquilo que é socialmente estabel ecido,
mediado pela sua subjetividade. Sem descuidar de obser-
var que tal subjetividade é constituida a partir das condi-
¢Oes de vida dos professores.

Reportando-se a aspectos semelhantes a estes,
Wagner (1995) pontua de forma esclarecedora que as re-
presentactes possuem aspectos individuais e sociais que
encontram-se interligados:

“ A existéncia do processo social explica o
sistema de conhecimento individual. O sistema
coletivo de entendimento, justificacdo e
racionalizacao que o grupo desenvolve sobre
as suas praticas define a perspectiva dentro
da qual os membros do grupo podem alcancar
um entendimento de sua situacédo e de sua
identidade.” (p. 169)

Analisar tais representacdes constitui, entdo, uma
oportunidade privilegiada para conhecer como um grupo
de professores de classe especia que atuam em Fortaleza
(CE) reconstituem os conhecimentos sobre Educacdo Es-
pecial no contexto da escola publica.

No que diz respeito a associacdo entre representa-
¢do e acdo, Moscovici (1978) afirmaque as representacoes
remodelam os el ementos constitutivos do ambiente no qual
0s comportamentos ocorrem, Wagner (1995), por suavez,
postula que se deve explicar as conseguiéncias do comple-
X0 representacdo/acdo no meio social quando se estudam
representacfes sociais.

Com tais entendimentos, este estudo teve como ob-
jetivos caracterizar e analisar as representacdes que uma
amostra de professoras de classe especia para deficientes
mentais leves que atuava, na época da col eta de dados des-
ta pesquisa, em escolas regulares da rede estadual de ensi-
no no municipio de Fortaleza apresenta: a) das caracteris-
ticas de seus alunos; b) do processo de encaminhamento
de alunos paraas suas classes e ¢) dos objetivos e discrimi-
nagao associados a classe especial .

Na presente pesquisajulgou-se que um veiculo que
poderiatransmitir as representacdes destes professores se-
rig, indiscutivelmente, a sua “fala’. Optou-se, assim, pela
utilizacdo da entrevista (como instrumento de coleta de
dados) cujo roteiro norteou a fala destas professoras para

aspectos pertinentes a consecucéo do objetivo do trabal ho.
A andlise das representagdes foi portanto individual, na
medida em que se buscou o que havia de comum nasfalas
dos individuos entrevistados.

Com relacéo a este aspecto Wagner (1995) aponta
gue é possivel analisar as representacdes em um nivel de-
nominado de individual quando o pesquisador interessa-
se em avaliar os elementos comuns do conhecimento
produzido pelos participantes da pesquisa. A melhor ma-
neira de coletar dados, entéo, seria através de entrevistas
ou questiondrios que podem mostrar como os individuos
pensam ou o que pensam sobre determinado assunto.

Desta forma, analisar os contetdos das “falas’ de
professores pode levar pesquisadores a descobrirem as re-
presentacOes que tais professores possuem acerca de as-
pectos abordados nas entrevistas. Dai a presente pesguisa
ter optado pela Andlise de contetido como técnica de an&
lise para os seus dados por constituir-se em uma técnica
que objetiva abusca do sentido ou dos sentidos de um tex-
to e pressupde que o contetido manifesto (expresso) de uma
comunicagdo € significativo das intengdes, opinides e re-
presentacBes do comunicador. A andlise de contetido pos-
sibilita, ainda, ao pesquisador chegar arealizar inferéncias?
arespeito dos aspectos darealidade por €l e estudados. Para
que isto ocorra é necessario que sgjam levantadas catego-
rias que organizem e classifiquem uma determinada co-
municacdo a luz dos referenciais tedricos deste pesquisa
dor. Ressalta-se, também, que optou-se por analisar oscon-
telidos manifestos (expressos) das falas dos participantes.
(Bardin, 1977 e Franco, 1986).

Com o uso deste procedimento foi possivel fazer
emergir as representacdes sociais dos professores de clas-
se especial que participaram desta pesguisa.

Acredita-se que é possivel descrever e analisar com
maior profundidade a classe especial paradeficientes men-
tais leves existente em Fortaleza a partir das representa-
¢Oes sociais de aguns dos profissionais que nelas atuam
cotidianamente. Um estudo descritivo destas classes base-
ado nas representacdes de seus professores sejustifica, tam-
bém, por se buscar uma maior compreensdo da realidade
das classes especiais para deficientes mentais leves exis-
tentes no sistema publico estadual de ensino no municipio
de Fortaleza. A partir deste entendimento é possivel fun-

2 Para Bardin o analista de contetido “tira partido do tratamento das
mensagens que manipula para inferir (deduzir de maneira |6gica)
conhecimentos sobre 0 emissor da mensagem ou sobre 0 seu meio, por
exemplo.” (p. 39).
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damentar futuros projetos de intervencéo.

M étodo
Escolha da amostra

A escolha da amostra se deu existindo a preocupa-
¢80 em sortear professores que atuam por todo o munici-
pio, tanto em escolas da periferia, quanto em escolas loca-
lizadas préximas ao centro de Fortal eza. Pretendeu-se com
este procedimento garantir a escolha de uma amostra que
fosse, defato, representativa. Assim, apds a contabilizacdo
daexisténcia de 60 professores atuando em classes especi-
ais para deficientes mentais leves no municipio de Forta-
lezano ano de 1996. Foi retirada uma amostra de 30%, no
caso 18 professores.

Denominou-se as participantes pela notagdo “P’
seguida de uma numeragéo especifica aplicada aleatoria-
mente (de P1 até P18). A faixa etéria das participantes
variou entre 33 e 51 anos.

No que se refere aformagéo académica das partici-
pantes, 17 possuiam 0 Segundo Grau Magistério acompa-
nhado de estudos adicionais em Educacdo Especial — De-
ficiéncia Mental. Existia uma participante que possuia
apenas 0 Segundo Grau Magistério. Dentre aguelas que
possuiam habilitacdo, oito tinham realizado curso superi-
or, especificamente licenciaturas. Destas, trés possuiam
pos-graduacdo lato sensu.

Instrumento

Os dados foram col etados através de entrevista uti-
lizando-se um roteiro semi-estruturado, isto porque acre-
ditava-se que 0 mesmo pudesse ser bem mais flexivel.

Material e equipamento

Foi utilizado um gravador portéatil da marca
Panasonic e fitas cassete.

Local e situacdo da coleta de dados

As entrevistas foram individuais e realizadas nas
escolas nas quais as professoras trabalhavam.

Procedimentos
Coleta de dados

Foi feito um contato pessoal com cadaumadas pro-
fessoras, para serem apresentados, em linhas gerais, os
objetivos da pesquisa e solicitada a colaboracéo das mes-
mas. Nesta ocasido amaioriadas entrevistasfoi efetuadae
tive entre 30 e 60 minutos de duragdo cada uma.

Tratamento de dados

O procedimento inicia de tratamento de dados foi
a transcricdo integral das 18 entrevistas realizadas para
posterior leitura das mesmas.

Por outro lado, optou-se por elaborar temas de ané-
lise a priori® partindo-se do roteiro das entrevistas e da
literatura consultada. Tal elaboragdo teve como elemento
norteador o préprio objetivo deste trabalho de pesquisa.

Surgiram seis grande temas de andlise a saber: 1)
informactes sobre classe especial e suaclientela; 2) enca-
minhamento de alunos a classe especial; 3) informactes
recebidas sobre os alunos; 4) objetivos da classe especial
na escolaregular; 5) discriminacdo da classe especial e 6)
caracterizacdo dos alunos da classe especial.

Os temas de andlise, entdo, surgiram a priori; no
entanto, as categorias de andlise surgiram a posteriori, ou
seja, a partir da leitura das transcricdes das entrevistas. A
possibilidade de quantificar o contelido manifesto se deu
ap0ls o surgimento das categorias e 0 posterior levanta-
mento de sua freqiiéncia de ocorréncia.

Além disto, é necessério ressaltar que os temas de
andlise permitiram também o surgimento de subtemas a
posteriori concebidos para organizar melhor as informa-
¢Oes fornecidas pelas participantes e, consequentemente,
agilizar aconsecucdo do objetivo deste estudo. Os subtemas
surgiram quando foi observado que o volume e a comple-
xidade das informagfes obtidas nas transcri¢des exigia
subdivisdes para auxiliar uma maior compreenso para 0s
leitores.

Emergiram trés subtemas no segundo tema de ana-
lise (encaminhamento de alunos a classe especial) sendo
denominados:; 2.1) pessoas e entidades envolvidas no pro-
cesso de encaminhamento de alunos para as classes espe-
ciais; 2.2) motivos mais comuns para 0 encaminhamento
dos alunos e 2.3) interferéncias das professoras de classe
especia no processo de encaminhamento as classes espe-
ciais. No terceiro tema de andlise (informagdes recebidas
sobre os alunos) também apareceram dois subtemas no-
meados da seguinte forma: 3.1) origem das informacdes e
3.2) consideracOes das professoras de classe especial acer-
ca das informagoes.

Ressalta-se que este estudo se propds a ef etuar uma
andlise quantitativa e qualitativa dos dados buscando esta-

3 Afirmar que ostemas de andlise foram elaborados apriori significaque os
mesmos surgiram antes das |l eituras das transcrigoes das entrevistas.
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belecer um “continuum” entre estas formas de andlise.
Acredita-se, pois, que tais formas de analise ndo se exclu-
em mutuamente, mas se complementam.

Para ser realizada a codificacdo dos dados’ foi uti-
lizada como unidade de registro uma sentenca ou um con-
junto delas, umafrase ou um periodo retirado das transcri-
¢Oes das entrevistas.

Inicialmentefoi efetivadaumaleituraflutuante® das
transcricdes. Tal leitura possibilitou o surgimento dos
subtemas e nogdesiniciais das possivel s categorias de ané-
lise. Depois passou-se arealizar uma leitura dirigide® das
mesmas visando assinalar onde estavam as unidades de
registro relacionadas a cada um dos seis temas e seus res-
pectivos subtemas, quando estes existiam. As duas formas
de leitura anteriormente descritas realizaram-se tendo em
vista 0s seis temas de andlise e os objetivos deste estudo.

O procedimento utilizado para assinalar as unida-
des de registro que possibilitou o surgimento das categori-
as de andlise foi 0 seguinte: @) cada tema de andlise teve
uma cor; b) as transcricfes foram impressas com
espacamento duplo entre parégrafos; ¢) quando uma uni-
dade de registro era descoberta em alguma das transcri-
¢des sublinhava-se a mesma com a cor relativa ao tema.
Foram construidos quadros nos quais as unidades de re-
gistro foram separadas por sujeito e por tema; assim, pdde-
se visualizar estas unidades de registro dentro de seu tema
especifico; a partir destes quadros surgiram as categorias;
d) quando surgiram subtemas as unidades de registro além
da cor respectiva ao tema ganhavam uma notacéo. Por
exemplo o temanumero 3 (informagdes recebi das sobre os
alunos) teve cor azul; os subtemas relativos a ele (origem
das informacBes e consideracdes das professores de classe
especia acerca das informac8es) tiveram como notagdo
3.1 e 3.2, respectivamente escritas nas bordas das folhas
de transcricdo ao lado das unidades de registro grifadas.

Resultados e Discussao

A partir daandlise dos seistemasfoi realizadauma
descric¢&o dos resultados obtidos.

“E 0 processo através do qual os dados brutos (transcriges das entrevistas)
s80 sistematicamente transformados em categorias que permitam uma
descricéo precisadas caracteristicasrelevantesdo contetido” (Bardin, 1977,
p. 28).

SLeitura flutuante significa uma leitura para estabelecer contato com o
material a ser analisado, neste momento o analista se deixainvadir por
impressdes e orientagoes.

5Denomina-seleituradirigidaaguel afeitatendo como base ostemasdeandise
eseusrespectivos subtemas se estes existirem.

Tema 1 —Informagdes sobr e classe especial e sua
clientela: Inicialmente, € importante esclarecer que a par-
ticipante P15 ndo teve dados incluidos no tema 1 em virtu-
de da mesma néo ter freqlientado nenhum curso de forma-
¢ao na area de Educacdo Especial. Conseqlientemente, os
dados computados neste tema se referem a 17 das 18 par-
ticipantes da pesquisa.

As oito categorias surgidas no Tema 1 — “Informa-
¢Oes sobre classe especia e sua clientela’, apds a leitura
das transcricdes das entrevistas. Tais categorias foram as-
sim definidas: A) Estégios e visitas a escolas especiais; B)
Critérios para a abertura de classes especiais, C) Caracte-
risticas dos alunos das classes especiais; D) Tipos de defi-
ciéncia; E) Causas da deficiéncia; F) Escolha para a atua-
¢80 em uma érea especificada Educacdo Especial; G) Con-
teidos trabal hados nos cursos e H) Avaliagdo dos cursos
feita pelos professores.

A categoriacom maior freqiiénciade ocorrénciafoi
G) Contetidos trabal hados nos cursos com dez indicagoes,
seguida por H) Avaliagcdo dos cursos feita pelos professo-
res com nove indicagoes.

A categoria E) Causas da deficiéncia contou ape-
nas com umaindicacéo tendo a menor frequiéncia de ocor-
réncia.

A categoria que recebeu maior indicacéo G) Con-
tetidos trabalhados no curso apresentou relatos que citam
os contelidos trabalhados nos cursos como, por exemplo,
psicologia do desenvolvimento infantil, psicomotricidade,
educagdo artistica, genética, sem apresentar referéncias
mais detalhadas acerca dos mesmos. O relato de P11, a
seguir, ilustra esta afirmagao:

“até informagao de quando o neném esta
comecando de zero até quando a idade dele.
Desde quando ele nasce, cresce, desenvolve”
(P11)

Nas categorias B) Critérios para a abertura de clas-
ses especiais e C) Caracteristicas dos alunos das classes
especiais, por suavez, estdo contidas falas bastante signi-
ficativas da forma como as professoras representam o alu-
no que esta matriculado em classes especiais para defici-
entes mentais leves em Fortaleza. A seguir a transcri¢cdo
dafaade P4 mostraisto:

“ ... informaram que o aluno ndo deveria ser
cobrado, ndo tinha obrigatoriedade do aluno
passar, todo ano passar. SO vai ser promovido
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se realmente a gente ver que ele é capaz de ser
um menino social. Chegar numa sala da
regular e se comportar como 0S outros
normais’ (P4)

O auno daclasse especia para deficientes mentais
leves aparece como pouco capaz para as aprendizagens
académicas. Tais dados podem ser facilmente associados
ao trabalho de Denari (1984) que afirmou que o professor
de classe especial pouco espera de seus aunos em termos
académicos.

Tema 2 — Encaminhamento de alunos a classe
especial: Em virtude de sua complexidade foi subdividido
em trés subtemas a saber: 2.1. pessoas e entidades envol-
vidas no processo de encaminhamento de alunos para as
classes especiais; 2.2. motivos mais comuns para 0 enca-
minhamento de alunos para as classes especiais e 2.3. par-
ticipacdo das professoras de classes especiais no encami-
nhamento de alunos para as suas classes.

No subtema 2.1, apds o tratamento de dados das
transcricdes das entrevistas analisadas surgiram oito cate-
gorias: A) Familia; B) Professoras das classes regulares da
escola; C) Professoras do pré-escolar daescola; D) Outras
escolas regulares; E) Escolas especiais, F) Hospitais, G)
Direcdo da escola e H) Centro de Educacéo Especia da
Secretaria de Educagéo do Estado do Ceara (SEDUC-CE).

As categorias com maior freqiiéncia de ocorréncias
foram B) Professoras das classes regulares da escola e H)
Centro de Educacdo Especial da Secretaria de Educacéo
do Estado do Ceard com 13 e 10 indicacdes respectiva-
mente. As categorias C) Professoras do pré-escolar’ da es-
colae G) Direcdo daescolacontaram com duas indi cacdes
cada. Enquanto as categorias E) Escolas especiais e F)
Hospitais foram indicadas apenas uma vez cada uma.

E possivel afirmar que algumas categorias demons-
tram que um aluno comeca a ser considerado “especia”
dentro do ensino regular, como € o caso das categorias B,
C,D,GeH.

Os relatos de P4 e P9 a seguir ilustram tal afirma-

céo:
“a professora do jardim — ela quando sente —
porque ela também ndo tem o curso, ndo tem

7Apré-escolaapartir danoval el deDiretrizese BasesdaEducacéo Nacional
(1997) passou a ser denominada de Educagéo Infantil. A pré-escola
corresponde ao espaco no qual ocorre aeducacdo de criangas de quatro a
seisanosdeidade (Alves, 1997).

experiéncia, ai quando ela sente alguma
anormalidade no aluno ela encaminha.” (P4)

“...depoisa propriaescola conclui queelesgja
encaminhado ao centro de triagem, depois ele
faz a avaliacdo e possui diagnéstico... “ (P9)

A categoria A) Familia coloca a participacdo dos
pais como agentes do encaminhamento de seus filhos ao
ensino especial, por trés desta participagéo est4 o fato dos
alunos apresentarem repeténcia no ensino regular, como
demonstram as seguintes colocacdes de P15 e P18:

“... a propria mae chega e diz que ndo da
porque ta com tantos anos de alfabetizacéo e
nunca foi alfabetizado, tantos anos de
repeténecia.” (P15)

“ ... ospaisdizem olha ta comtrés, quatro anos
numa série sd. Olha a gente morre de ensinar
— iSSD segundo os pais — morre de ensinar e
eles ndo assimilam nada.” (P18)

A repeténciaescolar como se verano desenrolar da
andlise do tema “Encaminhamento de alunos a classe es-
pecial” sera apontada como o principal motivo paraque o
processo de encaminhamento tenha inicio.

A seguir encontram-se relacionadas as andlise re-
lativas ao subtema 2.2 — motivos mais comuns para o en-
caminhamento de alunos: A) Problemas mentais nos alu-
nos; B) Deficiéncia mental nos alunos; C) Q.1. rebaixado
nos alunos; D) Classes regulares superlotadas; E) Defici-
énciafisicanos aunos; F) Lentidao na aprendizagem dos
alunos; G) Alunos néo correspondem aos desejos das pro-
fessoras de classe regular; H) Deficiéncia de aprendiza-
gem; 1) Problemas de comportamento e J) Repeténcia dos
alunos nas classes regulares.

Tem-se cinco categorias A) Problemas mentais nos
alunos; B) Deficiénciamental nos alunos; C) Q.l. rebaixa-
do nosalunos; D) Classesregulares superlotadas e E) Defi-
ciéncia fisica, com apenas uma referéncia cada uma. As
categorias F) Lentiddo na aprendizagem e G) Alunos néo
correspondem as expectativas das professoras das classes
regulares receberam duas indicagdes cada uma.

Por outro lado as categoriasH) Deficiénciade apren-
dizagem e ) Problemas de comportamento receberam sete
e nove indicaces, respectivamente. A categoria com mai-
or freqiéncia de ocorréncia foi J) Repeténcia dos alunos
nas classes regulares com 13 indicaces.
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Portanto, as participantes da pesquisa considera-
ram que o principal motivo para o encaminhamento de
alunos para as classes especiais era a repeténcia escolar
existente nas séries iniciais do primeiro grau do ensino
regular. Isto vem corroborar os resultados das pesquisas
de Denari (1984), Rodrigues (1984) e Corréa (1993), por
exemplo.

No terceiro subtema de andlise 2.3 — interferéncia
das professoras de classe especial no processo de encami-
nhamento de alunos as classes especiais surgiram doze
categorias: A) Permite que alunos encaminhados por ou-
tras escolas sejam matriculados apenas se submetidos a
triagem; B) Avalia o auno encaminhado fazendo o mes-
mo retornar ao ensino regular se julgar que o encaminha-
mento foi indevido; c) Procura junto as classes especiais
de sua escola possiveis alunos; D) Complementa as infor-
macdes da triagem com observacdes proprias, E) Discute
com as professoras do ensino regular a respeito dos moti-
vos do encaminhamento; F) Observa os alunos indicados
para a classe especia em situagdes informais na escola;
G) Reunides com diregdo, coordenacdo e supervisdo da
escola para analisar os casos dos possivels candidatos ao
ensino especial; H) Consultas da direcdo para permitir
matricula quando o nimero de alunos ja ultrapassou o li-
mite permitido; I) Professora de classe especial ndo é con-
sultado no momento do encaminhamento de alunosaclasse
especial; J) Conversas com a familia para saber detalhes
sobre o aluno recém-encaminhado; K) Alunos passam por
um periodo de observacdo na classe especial e L) Encami-
nhamento de aluno para o Centro de Educacéo Especia
da Secretaria de Educagéo do Estado do Ceara.

Apenas trés participantes (P8, P13 e P18) néo tive-
ram unidades de registro associadas a este subtema.

A categoria L) Encaminhamento de aluno para o
Centro de Educacdo Especial da Secretaria de Educacéo
do Estado do Ceara com cinco indicagdes teve a maior
freqliéncia de ocorréncia, seguida pela categorial) Profes-
sora de classe especial ndo é consultado no momento do
encaminhamento de alunos a classe especial indicada trés
vezes. Tem-se, por outro lado, as categorias B) Avalia o
aluno encaminhado fazendo o mesmo retornar ao ensino
regular se julgar que o encaminhamento foi indevido, J)
Conversas com afamilia para saber detalhes sobre 0 aluno
recém-encaminhado e K) Alunos passam por um periodo
de observacdo naclasse especia indicada duas vezes cada
uma.

Observa-se, ainda, que a maioria das classes das
categorias de andlise A, C, D, E, F, G e H pertencentes a
este subtema apareceram apenas uma vez em cada uma
das transcricdes.

Portanto, existe uma variada gama de interferénci-
as das participantes no processo de encaminhamento de
alunos. Além das categorias A, C, D, E, F, G e H, ascate-
gorias J e K também trazem indicativos de que as profes-
soras tentam compreender a sua possibilidade de realizar
acles referentes ao encaminhamento de seus alunos.

Os depoimentos de P11 (categoria B) e P17 (cate-
goria K) s8o bastante ilustrativos destas possibilidades de
acéo:

“Da parte da direcdo ela chega para mim e
pergunta (...) Tem um menino pra educacéo
especial ? Eu vou |4 avaliar se realmente ele é

pra minha sala, quando nao é eu dispenso na
hora ...” (P11)

“ Para mim vocé tem que observar o aluno um
més, dois, porque vocé olhar e dizer esse
menino € de sala especial muitas vezes ndo da
pra isso. Vocé tem que observar por um certo
periodo ..."” (P17)

Estes relatos indicam que as professoras reconhe-
cem que o0s encaminhamentos nem sempre sdo adequados
e que €elas, enquanto profissionais da area de Educagéo
Especial, podem evitar tais encaminhamentos.

As representacfes das professoras com relacdo a
sua possivel interferéncia no encaminhamento parecem
individualizadas, pois indicam ages tomadas sem muita
objetividade. Contudo, em um contexto no qual o diagnds-
tico dos al unos encaminhados ao ensino especial nem sem-
pre érealizado e a classe especial recebe os que fracassam
no ensino regular, professoras que se percebem como agen-
tes dentro do processo de encaminhamento demonstram
estar pensando sobre a sua préatica profissional.

Os relatos podem até ser confusos como o de P2
que afirma deixar os aunos freqlientarem durante um de-
terminado periodo de tempo a sua classe antes de serem
matriculados:

“ ... tem a procura das mées pra saber se tem
vaga setiver a gente matricula: sejatrouxer o
papel da triagem a gente matricula. Se ndo a
crianga tem que ser encaminhada, ai ela vai
pralé e s6 pode matricular se ela tiver com a
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triagem. Antigamente ndo era assim a gente
matriculava e ia mandando ele ficava ja na
escola; agora ndo pode mais quando vem de
fora. Mas se for da escola a gente deixa ele
como ouvinte na sala, ndo matricula ...” (P2)

Os alunos, entdo, parecem ficar em um limiar entre
0 ensino especial e 0 ensino regular, situacdo que pode ser
prejudicial para a sua aprendizagem. Contudo, € inegavel
a preocupacdo da professora em ndo aceitar alunos sem
um diagndstico mais preciso.

Nota-se, ainda, que as representagdes demonstram
como 0 processo de encaminhamento de alunos para as
classes especiais em Fortaleza ndo possui uma estrutura
gue permita as professoras afirmarem, com certeza, que 0s
seus alunos sdo, de fato, deficientes mentais leves.

Tema 3 — Informagdes recebidas sobre os alu-
nos. Foram criados dois subtemas a saber 3.1. origem das
informagdes e 3.2. consideragdes das professoras de classe
especia acerca das informagoes.

As categorias surgidas no primeiro subtemade an&-
lise do tema 3 foram: A) Pais; B) Professoras de classes
regulares; C) Laudos (triagem) e D) Professoras de classe
especia elaboram meios para obterem as informacoes.

Com maior freqiéncia de ocorréncia observa-se a
categoria C) Laudos (triagem) com 11 indicagdes.

A categoria menos referida foi D) Professoras de
classe especia elaboram meios para obterem as informa-
¢Oes com apenas trés indicacoes.

Observa-se que a maioria das parti cipantes da pes-
quisa aponta que as informagdes que recebe a respeito de
seus alunos sdo provenientes dos laudos que a equipe do
Centro de Educacdo Especia da SECUD-CE envia para
as escolas.

Por outro lado, trés participantes (P4, P7 e P13)
mostram buscar alternativas para conseguir informacoes
sejaatravés de avaliagdes ou montagem deroteirosdeiden-
tificacéo dos aunos.

E o caso de P4 e P7 que afirmaram avaliar 0s seus
alunos para obter informagoes:

“ fazemos umteste com este aluno; observamos,
deixamos ele na nossa sala (...) a gente da um
tipo de atividades de figuras recortadas para
ele tentar emendar (...) uns testes assim numa
linhareta pra vé se ele consegue andar naquela

linhareta...” (P4)

“ Nesse trabalho eu descubro eu chego mais a
fundo na vida do aluno inclusive eu equiparo
avida do aluno aqui ha escola coma vida dele
em casa, junto aos familiares. Juntando essas
duas coisas. Nao descubro (se o aluno é
especial) assim totalmente porque nés nao
temos assim capacidade de descobrir
totalmente.” (P17)

A participacdo do Centro de Educagéo Especial do
Estado aparece, quantitativamente, como significativacon-
tudo algumas falas revelam que esta participagdo ndo €
agil, como mostra o relato de algumas participantes.

Na andlise do subtema seguinte 3.2 — considera-
¢des das professoras acerca das informagdes surgiram as
seguintes categorias de analise: A) Auxiliam no trabalho
docente; B) Demora na entrega dos laudos com as infor-
macdes, C) Caracterizam o aluno indicando suas deficién-
cias; D) Importancia do acesso as informaces; E) Infor-
macOes sdo superficiais e F) Informagdes rotulam os alu-
nos.

A categoria mais apontada foi C) Caracterizam o
aluno indicando suas deficiéncias com oito indicactes,
seguida de A) Auxiliam no trabalho docente com cinco
indicages. As categorias B) Demora na entrega dos lau-
dos com as informagdes e D) Importéncia do acesso as
informacBes foram indicadas quatro vezes cada uma.

A categoria E) Informagdes sdo superficiais foi re-
ferida trés vezes, contra apenas uma indicacéo da catego-
ria F) Informagdes rotulam os alunos.

Infere-se que metade da amostra (8 participantes)
considera que as informactes recebidas sobre 0s seus au-
Nos servem para caracterizar 0s mesmos e auxiliar no tra-
balho docente a ser desenvolvido na classe especial. O de-
poimento transcrito a seguir ilustram tal afirmagéo:

“Elas mandam o resultado, que aquele aluno tem
gue ir pra uma sala especial, tudo direitinho. Agora nds
temos aluno a noite que sdo acompanhados. Por sina ele
trouxe uma ficha pra mim responder sobre o0 aproveita-
mento do aluno durante o ano todo (...) ” (P7)

E vélido observar que quatro das 17 participantes,
cujas entrevistas foram analisadas, apontam que a entrega
dos laudos de seus aunos é demorada. Tem-se trés outras
participantes que criticam o teor das informacdes recebi-
das alegando que estas sdo superficiais e preconceituosas.
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A participante P14 relata o teor das informacgdes
sobre os alunos que recebe dos professores de ensino regu-
lar:

“... as professoras, as vezes elas chegam e
dizem: - Olha o fulano é tao danado! Sabe, eu
acredito 0 seguinte: eu queria receber
informacgdes técnicas, informacdes que me
ajudassem, ndo que rotulasse a crianca.
Quando ela passa por um professor e ela ndo
esta sabendo bem ele rotula a crianca: que é
danado, que ndo quer nada; que a crianca é
preguicosa. Eu noto depois que ndo é nada
disso...” (P14)

Relatos como estes lembram que os estudos de Vial
(1975) e Ferreira (1993) que admitem a seletividade do
sistema escolar que se desfaz de alunos considerados
desviantes de determinados padroes.

Tema 4 — Objetivos da classe especial na escola
regular: As categorias surgidas foram: A) Promover a
integragé@o dos alunos as classes regulares; B) Alfabetizar
os alunos; C) Atender individualmente aos alunos levando
em consideragdo as suas necessidades; D) Sociaizar os
alunos; E) Trabalhar aspectos associados a
psicomotricidade; F) Atender os alunos que apresentaram
dificuldades no ensino regular; G) Orientar asfamilias dos
alunos; H) Estimular e incentivar os alunos para que supe-
rem os seus problemas afetivos e |) Atender aos alunos
deficientes.

A categoriacom maior freqiiénciade ocorrénciafoi
A) Promover a Integracdo dos alunos as classes regulares
com 17 indicacBes, seguida pela categoria B) Alfabetizar
os alunos com 13 indicaces.

As categorias menos indicadas foram F) Atender
os alunos que apresentaram dificuldades no ensino regu-
lar; G) Orientar as familias dos aunos e H) Estimular e
incentivar os alunos para que superem os seus problemas
afetivos, com quatro referéncias cada e |) Atender aos alu-
nos deficientes, com trés indicacoes.

A categoria com maior freqiiéncia de ocorréncia
aponta para a questdo daintegracéo dos alunos nas classes
regulares. Sabe-se que a filosofia da integracdo vem fa-
zendo parte do conhecimento cientifico que tem sido pro-
duzido na &rea de Educacdo Especial, entdo as professoras
demonstram ter tido contato com informacoes relativas a
este tipo de conhecimento.

O modo como as professoras representam a
integrac8o de seus alunos pode ser analisado a partir de
Seus relatos:

“...n6s tinhamos um aluno — o D — ele fechava
esta escola, apedrejava todo mundo ninguém
gueria, a mée ndo queria. Hoje ele é pintor ta
vendendo os seus quadros. Elefeza oitava série
(...) outros como o E que terminaram o 2°
grau.” (P12)

E possivel afirmar, a partir dos relatos, que inte-
grar para estas participantes, significa alfabetizar os alu-
nos, melhorar 0 seu comportamento e conseguir o retorno
deles para as classes regulares. Assim sendo, as represen-
tagbes das professoras mostram que estas consideram a
classe especial como transitéria na vida escolar de seus
aunos. A classe especial, também, gjudaria a integrar na
medida em que prepararia 0 aluno para ter sucesso no en-
sino regular.

Tema 5 — Discriminagdo da classe especial: Nes-
tetemade andlise surgiram sete categorias asaber: A) Alu-
nos das classes especiais (C.Es.) séo considerados proble-
maéticos e diferentes pela escola; B) Professores das C.Es.
esclarecem aescolasobre osdireitos de seus alunos; C) Ha
participacdo das C.Es. nas atividades escolares, D) Fami-
lias consideram que seus filhos sdo incapazes de aprender;
E) Familias ndo aceitam o encaminhamento de seus filhos
a classe especial; F) Alunos sdo observados até durante o
recreio escolar pelos professores de C.Es.; G) Algumas
escolas se negam a aceitar alunos e ex-alunos de C.Es. e
H) Alunos sdo transferidos em caso de repeténcia escolar
acentuada no ensino especial.

A maior fregiiéncia de ocorréncia pertence a cate-
goria A) Alunos das classes especiais sd0 considerados
probleméticos e diferentes pela escola.

Quantitativamente constata-se a discriminacdo so-
frida por alunos e professores de classe especial, mesmo
existindo sete participantes (P5, P6, P8, P9, P10, P14 e
P16) afirmando que a classe especial participa das ativi-
dades promovidas pela escola. Apesar do reconhecimento
de tal participac&o as participantes P5, P9, P10 acusam a
presenca de discriminacdo na escola por parte de direto-
res, professores e/ou alunos de classes regulares. Os rela-
tos de P5 e P10 a seguir ilustram tal afirmacéo:

“Vocévai levar esse meninos pra segunda série
com trinta alunos, ai eles vao ficar timidos em
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relacdo aosoutrosque dizem*olha o doido’...”
(PS)

“...existe pessoas que tem rejeicdo por aquilo,
gue nada na vida se aceita numa boa, ndo é
obrigado todo gostar, tem professor que nao
gosta nem da regular quanto mais da
especial...” (P10)

Tema 6 — Caracterizacdo dos alunos da classe
especial: Neste tema de andlise surgiram: A) Problemas
de aprendizagem; B) Problemas de comportamento; C)
Doentes; D) Caréncia; E) Familias desestruturadas; F)
Dificuldades de linguagem e dafala; G) Problemas no de-
senvolvimento psicomotor; H) Precoce interesse por sexo;
I) Desempenho e comportamento heterogéneo; J) Baixo
Q.l.; L) Preguica e M) Criatividade e curiosidade em sala
de aula.

A categoria com maior freqliéncia foi A) com 15
referéncias, seguida de longe por B) com oito referéncias.
Tem-se também as categorias C) e D) com sete e seisrefe-
réncias, respectivamente.

As categorias E), F) e G) obtiveram cinco referén-
cias cada uma, enquanto H) contou com quatro. As cate-
gorias menos referidas foram 1) e J) com trés indicagtes
cadauma, seguidas por G) e M) com duasreferéncias cada.

As categorias surgidas caracterizam a clientela das
classes especiais a partir da auséncia de certos aspectos
julgados fundamentais para um bom desempenho escolar.
Ressalta-se, assim, aspectos negativos nesta clientelacomo
caréncia afetiva, preguica ou desestruturacdo familiar. O
relato de P3 ilustra esta col ocacéo:

“ As vezes eu percebo que eles acham que nao
tem capacidade entdo eles mesmo recuam (...)
€ 0 caso dos meus alunos eles ndo dizem para
mim, mas no fundo eles acham que ndo tém
capacidade.” (P3)

Conclusdes

Optou-se por descrever as conclusdes principais
deste estudo a partir da retomada dos objetivos principais
aos quais tal estudo se propds.

O primeiro objetivo foi descrever as representacoes
das professoras entrevistadas referentes as caracteristicas
de seus alunos. Os dados obtidos permitem afirmar que as
professoras caracterizam os seus alunos a partir da ausén-
cia de determinados aspectos julgados fundamentais para

o aprendizado académico. Assim sendo os alunos néo
aprenderiam, por exemplo, por serem preguicosos, apre-
sentarem caréncia afetiva, terem Q.I. rebaixado ou/e se-
rem oriundos de familias desestruturadas.

O segundo objetivo principal desta pesquisarefere-
se as representacdes das professoras participantes a res-
peito do processo de encaminhamento de alunos para as
suas classes. Conclui-se que, segundo as professoras, as
trés principais instancias que encaminham alunos as clas-
ses especiais sdo 0 Centro de Educacdo Especial da
SEDUC-CE, as professoras de classes regulares e a fami-
liados aunos. As professoras, por outro lado, criticaram a
morosidade dos servicos prestados pelo referido Centro.

E possivel concluir, também, que os motivos
desencadeadores dos encaminhamentos recaem sobre a
repeténcia escolar dos alunos e o fato destes apresentarem
deficiénciade aprendizagem e problemas de comportamen-
to.

Conclui-se, portanto, que 0s alunos comegam a ser
considerados “especiais’ ainda no ambito do ensino regu-
lar que delega as classes especiais 0 dever de trabalhar
com estes alunos tornando-os adequados ao padréo de
aprendizagem e comportamento acatado pela escola regu-
lar.

O terceiro objetivo deste trabalho refere-se as re-
presentacdes das professoras sobre objetivo e discrimina-
¢a0 associados a classe especial . Foi possivel concluir que
as representacOes das professoras associavam aintegragdo
escolar dos alunos (objetivo da classe especial mais apon-
tado) ao fato destes serem alfabetizados, melhorarem o seu
comportamento — julgado inadequado — e, entdo, conse-
guirem o retorno para o ensino regular.

A nogdo de integracdo escolar apresentada pelas
professoras aponta para a transitoriedade da classe especi-
al navidaescolar dos alunos; conclui-se, também, a partir
das representaces das professoras, que a escola regular
a0 deparar-se com alunos que fogem ao padréo de apren-
dizagem e comportamento acatados como norma pelains-
tituicdo escolar nega a “diversidade” e a “diferenca’
interindividuai s terminando por excluir alguns alunos que
seriam posteriormente reintegrados a escola regular.
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