O Curso de Pzdagogia de Rio Claro - Proposta Curricuiar

Resumo

Maria Cecilia de Oliveira Micotti !

Neste trabatha sdo apresentadas algumas rejlexces gque embasam a proposia curricular do curso de Pedagogia

do Instituto de Biociéncias de Rio Claro - ['NESP. FEnfase ¢ dada av papel que a pesquisa assume na
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Na proposta elaborada em meados da
década de oitenta para recriar o curso de
Pedagogia na UNESP de Rio Claro, destacam-se
as reflexdes teitas a partir da experiéncia
profissional dos participantes. protessores do
antigo curso, quanto ao perfil que o curriculo
deveria assumir considerando-se a problematica
do ensino, o desempenho das Universidades na
formacdo de pessoal para a educagdo. e as
normas para o registro de diplomas. Inicialmente
pretendemos apresentar algumas dessas retlexdes

trabalho
quanto  a

sobretudo as referentes a0

desenvolvido pelas Universidades
tormacdo de protessores. no bojo do qual situa-

se 0 curso de Pedagogia.

A Problematica do Ensino e a Participagio
das Universidades na Formacio de Pessoal
Para a2 Educacio

Apesar da importancia que a educagdo tem
pata quaiquer sociedade, a precariedade de
nosso sistema de ensino ha muito extrapolou das
paginas dos periodicos especializados para os
jornais e noticiarios de televisdo. As greves de
professores por melhores salarios e condicdes de
trabalho meios de
comunica¢io de massa juntamente com as

sio apresentadas nos

a pratica  pedagogica hem

comeo  no processe e inovacdo o ensinn,

disputas de pais ¢ empresarios pelos reajustes
das mensalidades das escolas particulares.

A questionavel qualidade de ensino, as
altas taxas de entre

problemas como os das criangas de rua. indicam

repeténcia e evasdo,

a necessidade de providéncias saneadoras e de
recursos humanos, com formagdo adequada para
cuidar da administragdo do processo educativo e
do trabalho em sala de aula.

A ocorréncia de dificuldades ndo pode ser
atribuida a falta de medidas burocraticas. Por
exemplo, no sistema escolar, os diplomas de
nivel superior sdo indispensaveis para o exercicio
de tun¢des ligadas ao magistério, exceto para
professores de series inicials ou em situagdes
especificas. Exigencias que nem sempre  sdo
cumpridas na pratica.

A participagdo dos poderes publicos na
formagdo universitaria de professores mediante
oferecimento de cursos de [icenciatura e de

Pedagogia ¢ restrita.

A observagio da composigio do
magistério tendo em vista a escola de origem de
seus integrantes indica a predominancia de
egressos de escolas particulares. Diversos fatores
podem ser alegados para explicar essa situagdo.
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Entre eles incluem-se os baixos salarios e a
precariedade das condigdes de trabalho que o
recém formado encontra e o fazem buscar
oportunidades profissionais mais promissoras.

Se considerarmos caberia aos

formados em Universidades publicas, liderar o

que

processo de ensing e examinarmos o que se
passa na realidade, veremos que nem sempre isso

acontece.

A situagdo das escolas de 1° e 2° graus
mostra por uma lado a ocorréncia de muitos
problemas que reclamam a atuacdo de pessoal
capacitado e por outro. despreparo profissional
ou a opgdo, por motivos diversos, por outras
atividades.

A Educagdo, cuja importincia para a
sociedade e para o pais ¢ admitida, na realidade,

nem sempre recebe tratamento condizente.

O cotejo entre as fungdes da Universidade

de produzir conhecimentos,  preserva-los,
garantir a continuidade de producdo, disseminar
informagdes, contribuir melhoria da
gualidade de vida no pais e no planeta - ¢ o
exercicio dessas fun¢oes, no dia a dia. mostra
que o trabalho em diregdo as varias fungdes,

nem sempre ocorre em equilibrio, com prejuizos

para

para a educagio.

E de conhecimento geral que a pesquisa e
a publicagdo de seus resultados desfrutam de
status privilegiado nos meios académicos. Alias,
isto nada tem de estranho, uma vez que realizar
esse trabalho ¢ uma das tarefas da Universidade.
Mas, é conhecida também a tendéncia de nido
colocar no mesmo plano as diversas modalidades
de trabalho saber

educacional, enquanto

especializado, enquanto ensino ou formagdo de
professores.

Geralmente, pela dissociagdo entre o
processo dz produzir o saber (a pesquisa) € a
produgdo resultante (o conhecimento), a
educagdo ¢ vista apenas como a responsavel
pelas tarefas “menos nobres” relativas ao
consumo do saber (sem finalidades lucrativas).
Este procedimento interfere na formagdo de
professores, na licenciatura em Pedagogia e nas
demais, bem como no ensino de 1° ¢ 2° graus e

na sociedade.

Os cursos de Pedagogia que incentivam a
pesquisa e a incluem entre suas atividades
constituem, praticamente, excegdes.

Na maioria das vezes, ensinar a pesquisar
constitui, no decorrer das Licenciaturas (em
geral), atividade a parte. O trabalho para
promover a apropriagio do saber ndo se¢ inicyia
de forma natural nos cursos. E comum a
atribuigio de aulas tedricas e praticas para

professores distintos, em horarios diferentes.

Esta visdn de ensino vincula-se as idéias ou

crengas sem fundamentos explicitos

convincentes.

E comum a afirmacio de que a pesquisa
nio seria tio importante para as licenciaturas
quanto o € para os bacharelados. Estes, ao
contrario daquelas que s3o encarregadas de
formar professores para o ensino de primeiro e
segundo graus. destinar-se-iam a formar pessoal
(pesquisadores e professores) para O ensino

superior.

AfirmacgGes como essas ignoram que uma
das principais caracteristicas do ensino superior é
o de propiciar o contato direto dos alunos com o
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objeto e os métodos de pesquisa de cada
disciplina. Por outro lado, o ensino. mesmo o
restrito a transmissdo de conhecimentos prontos
também requer grande dominio de conceitos e
das rela¢des entre eles o que € conseguido, ndo
sO através de audigbes e leituras. mas de
atividades de pesquisa. Considerar a pesquisa
como pouco relevante para a formagdo de
professores evidencia a redugdo do ensino as
stisndades de repetir informagdes na rotina
passiva em sala de aula, tanto do mestre como
dos alunos. Em decorréncia, como ninguém
consegue ensinar 0 que nio conhece ou entende
pouco, ¢ entronizado o “livro
didatico”. Alias, ao conhecido proverbio “quem
sabe faz, quem ndo sabe ensina”’, lembrado nos
meios académicos, caberia acrescentar ensina

na pratica,

mal, muito mal.

Argumentos superficiats ignoram que,
quando o desenvolvimento cientifico de um pais
¢ valorizado, ¢ também valorizado o ensino que
acentua as atividades dos alunos Atividades
orientadas segundo processos de investigagdo

proprios de cada area do conhecimento.

Excluir ou acentuar pouco as pesquisas,
nos cursos de licenciatura, significa também
ignorar s aspectos cOmuns entre ensino e
pesquisa. Ambos podem limitar-se a simples
repeticdo ou a reprodugdo de atividades ja
realizadas por outros. ou podem envolver
criatividade
elaborados, a partir de problemas significativos.
Compreendem o levantamento de informagdes
pertinentes, a formulagdo de hipoteses. a analise
de resuitados, etc... Ambos podem ser feitos com

maior ou menor originalidade, dependendo da

mediante raciocinios muito

formagdo de quem as executa, das condigdes de

trabatho disponiveis e, € claro, do “engenho e

“arte” do autor.

E interessante observar como mentes
privilegiadas nos trabalhos em sua area de
especializacio, sio capazes de pensamentos
primarios no campo pedagogico. Afirmam, por
exemplo, que a competéncia docente € uma
questdo de vocagdo, embora ndo sejam adeptas
do criacionismo. em se tratando de posturas
cientificas. Para a formacdo do pesquisadur,
consideram  de  indiscutivel  necessidade
condi¢bes adequadas, com bolsas de estudo,
exercicio orientado em estagios, € outros

estimu.0s para atrair 0s mais capazes, etc...

Formas de pensar como essas, talvez
expliquem o tratamento dispensado as chamadas
disciplinas pedagogicas. A dissociagdo ensino e
pesquisa acaba por dificultar a integragdo teona
e pratica ndo so na universidade como em outras
escolas. Ambas sdo vistas como componentes de
universos distintos, com pouca relagido entre si.

As aulas praticas (isoladas) feitas para
confirmar a teoria diferem das praticas para
exercitar a busca de conhecimentos, quanto a
forma pela qual se desenvolvem e quanto as
aquisi¢des que propiciam. Com a dissociagio
entre teoria e pratica, sio prejudicados o ensino
da pesquisa e a pesquisa do ensino e, em

como area de

decorréncia, a educagdo

conhecimento e como processo social.

A pesquisa do ensino ¢ prejudicada porque
o ensino, reduzido a transmissdo de teorias,
restringe e ritualiza o trabaiho do professor e o
dos alunos, ndo da margem para analises e
criticas.
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O mestre, apresentador de ideias livrescas

com ou sem auxilio de audiovisuais
(principaimente, de transparéncias), por nao
variar as hipoteses que orientam o trabalho
didatico tem pouca oportunidade de analisar os
efeitos de seus procedimentos. A repetigdo ndo
entre  resultados, nem

permite contrastes

inferéncias, alunos
expectadores, so apresentam, informagdes sobre

do ensino em provas. As aulas

mesmo  porque,  0$
os resultados
desvinculadas do objeto de estudo (geralmente
por desenhos) dificultam o
desenvolvimento do raciocinio cientifico.

representado

O confronto do que acontece nos cursos
de formagdo para o magistério € 0 que ocorre
nas escolas de primeiro e segundo graus, mostra
problemas comuns.

A inexisténcia ou a fragilidade dos vinculos
entre teoria e pratica se repete mutatis mutandis
na educagio oferecida a populagdo, onde as
autas ignoram as atividades praticas, o contato
direto com o objetivo de estudo e tambem a
experiéncia de vida dos alunos dificuitando a
aprendizagem. O problema se complica quando
encontram em fase de
que
compreensdo de explicagdes verbais, (sobre
assuntos muito abstratos). sem o apoio de

experiéncias ou situagdes concretas.

estes ndo se

desenvolvimento permita a

COgnitivo

Os professores, em cuja formagdo
predomina a transmissdo de conhecimentos
prontos (e a pratica. quando ocorre, ¢ sO para
confirmar as explicagdes tedricas), reproduzem
em suas aulas a mesma conduta padronizada com
exclusdo de qualquer pratica,

independentemente, de area de conhecimento.

Este professor ndo ousa inovar, submete-se
ao absolutismo do livro didatico, de qualidade
muitas vezes inferior ao nivel dos estudos que ja
realizou. Carentes de questionamentos e de
criatividade, as aulas nao se diversificam, apesar
das diferengas e das
aprendizagem dos alunos. Mantém-se de acordo

necessidade de

com o padrio tradicionalmente preestabelecido
que desconsidera a capacidade de compreensao
dos alunos. O ensino ministrado sem interpretar
as experiéncias de criangas e de jovens, sem
relaciona-las com o programa escolar, privilegia
o conteudo pelo conteado em prejuizo de seu
significado

A percepgio da defasagem entre o papel
que a escola deveria assumir no atual contexto
econdmico e social do pais e o proprio
despreparo profissional diante da reahdade, ¢,
geralmentOe, expressa pelos licenciados por
afirmagdes como: “na pratica a teoria € outra”
ou “estas propostas pedagogicas estdo fora da

Afirmagdes como essas sugerem

realidade”
consciéncia do gue o entendimento da teoria
nio chega ao ponto de conseguir transforma-la
em pratica, ou de identificar na pratica aspectos e

relagOes tratados teoricamente

Quando a decisio de agir de uma ou de
outra forma, de realizar ou de deixar de realizar
em sala de aula determinada atividade, ndo €
vista como uma opgdo entre varias alternativas
para ensinar, a a¢do, ignora os possiveis efeitos
da escolha, seus efeitos na repeténcia e na evasao
escolar e as suas conseqiéncias sociais.
Reproduz os mesmos procedimentos observados

na deficiente realidade escolar.

Nos meios académicos a percepgdo do
status atribuido 4 educagio e a formagio de
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professores expressa-se em COMENtarios COMo:
“o aluno faz o bachareiado e leva a licenciatura
como brinde”

Na pratica tal concepgdo traduz-se nas
condigdes de trabalho de que as disciplinas
pedagogicas dispdem, tais como, restrigdo do
tempo de estudo ao minimo exigido para o
registro de diplomas, a atribuigdo de aulas em
horarios rejeitados por professores de outras
disciplinas, pouco apoio de material ¢ técnico,
iuvailzaydu da pequena carga horaria na fase final
do curso, extingdo das escolas de aplicagio (sem
compativels
ate a dos

outras  providéncias com a

importancia dos estaglos), e
Departamentos de Educagdo, como ocorreu ha

alguns anos.

Restricdes como essas dificultam a
formagdo dos protessores por limitarem as
oportunidades de estudos e reflexdes por partes
dos alunos que necessitam de tempo para
elaborar  informagdes, realizar  pesquisas,
experimentar atuagdes docentes em diferentes

momentos da aprendizagem. etc..

Enfim. a formagio pedagogica, como o
aproveitamento em geral e prejudicado com a
defasagem entre teoria e pratica e com a
divergéncia entre os valores que nortetam o
trabalho de diferentes componentes curriculares.

A formagdo do professor requer mais
estudos, disciplinas que privilegiem aspectos do
educativo ndo contemplados em

Educacional.

nracecen
Psicologia Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus,
Didatica e Pratica de ensino. Este ¢ o caso da

Filosofia da Educagdo, por exemplo.

O Curso de Pedagogia

Se nas licenciaturas em geral, ¢ dificil a
integragdo entre as disciplinas de conteido
especifico {(de cada curso) e as chamadas
disciplinas pedagogicas ou a do ensino com a
pesquisa ou ainda da pratica com a teoria, no
se pode

curso de Pedagogia, geralmente,

observar a outra face da mesma moeda.

Agqui os enfoques de diferentes objetos de
estudos da pratica pedagogica e a da pesquisa é
que deixam a desejar. Estas deficiéncias, cmborz
aparentemente distintas, constituem aspectos da
falta de entrosamento entre a formagdo e o
trabalho do licenciado em Pedagogia ou da
conhecida. separagdo entre teoria e pratica.
Considerando-se que uma das principats fungdes
da educagio € a de propiciar o acesso de todos &
heranga social da humanidade - a cultura --
focalizaremos a questdo da pesquisa como
instrumento de integragdo entre o curso e a
realidade escolar ou entre teoria e pratica
pedagogica. Diante da
pesquisa deve assumir no ensino, aten¢do sera

importancia que a

dada ao ¢studo relativo as diferentes areas do
conhecimento tendo em vista a estrutura e as
modalidades de pesquisa que envolvem.

A observagdo dos cursos de Pedagogia
considerando-se o tratamento que ddo a pesquisa
mostra que estes muitas vezes permanecem
alheios a essa questdo, ignorando tanto a
pesquisa educacional como a correspondente as
disciplinas que compdem o curriculo. Guasivy
isso ocorre o curriculo se volta apenas para a
transmissio de  conhecimentos
desconsiderando a integracdo entre as diferentes
modalidades de pesquisa e de ensino. A
realizagio de uma ou de outra opgdo curricular

livrescos
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depende ndo s6 do elenco de disciplinas mas de
sua ministragao.

A pouca énfase. geralmente atribuida a
pratica da pesquisa nos cursos de Pedagogia.
encontra explicagdes em fatores analogos aos
que interferem em outras licenciaturas. Entre eles
destacam-s¢ a predomindncia de concepgoes
educacionais  presas ao  consumo  do
conhecimento, a transmissdo de informagoes
prontas que se faz acompanhar em sala de aula
pelo verbalismo, pela resisténcia as mudangas e
as inovagdes pedagogicas. Destacam-se tambem
e, principaimente, a pouca tradicdo de pesquisa
em educacdo observada entre nos, a falta de
apoio ¢ de condi¢des para  realizar essa
modalidade de trabalho.
desconsideragio pelas diferentes estruturas de

como também a
outras areas de conhecimento. Estas embora ndo
sejam vistas como disciplinas integrantes dos
pedagogicos, sao pedagogicamenie
importantes porque s3o objeto de ensino na

estudos

escola de 1° e 2° graus, por exemplo. A pouca
énfase na pesquisa no decorrer dos estudos
pedagogicos aumenta a distdncia entre teoria €
pratica em educagdo, com prejuizos para a
formagio universitaria. Vale lembrar que a
alfabetiza¢do que ¢ fundamental para o exercicio
da cidadania deveria ser vista com a mesma
importancia entre os estudos referentes a
educagdo, no entanto, por muitos anos manteve-

se ausente dos cursos de Pedagogia.

A separagdo  entre  pesquisa €
conhecimento subjacente a dissociagdo entre
ciéncia e educagdo, (entre outros motivos) acaba
por prejudicar a unidade do curso de Pedagogia.
Essa separagdo, a rigor embasa a aparente

duplicidade de fungdes deste curso - a de formar

docentes e a de formar pessoal para atuar em
educacdo em fun¢des ndo docentes.

1939 -
expressa

esta
pela
regulamentagio do curso de Pedagogia de

Em decreto - Let de
dissociacic e claramente
acordo com o conhecido esquema 3 + 1. Neste
esquema, os trés primeiros anos de estudo
compdem o bacharelado (dedicados a formagao
do técnicc em educagio) e o ultimo, a
licenciatura ‘dedicado a formagdo de professores

para a Escola Normal).

O exame das sucessivas restruturagoes
curriculares evidencia a ligagdo do curso com a
formacdo de professores para as séries iniciais da
escolaridade (antigo curso pnmario).

Essa ligagdo € tdo forte que o enfoque do
assunto em termos de mercado de trabalho
muitas vezes, confunde-se com o enfogue do
proprio curso. a ponto de se pensar em extingao,
se o encargo de formar professores para as séries
tniciais for transferido para o ensino superior.
Neste caso a lormagdo dos outros profissisnais

da educagdo ocorreria na pos-graduagdo.

Esse assunto tem consumido
papel. A hipotese tomada como fato provocou o
identidade do

presente em

tempo e

questionamento  da Curso.

Acontece ligagdo

regulamentos, nem sempre ¢ tratada de forma

que a
adequada no que diz respeito a pratica

como exemplifica o caso da

profissional.
alfabetizagdo.

O parecer 252/69 do Conselho Federal de
Educagio que acabou com o binémio -
bacharelado e licenciatura - atribuindo o titulo de
licenciado ao formado em Pedagogia, mantém
“Ensino das disciplinas e atividades praticas dos
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cursos “normais” como uma habtlitacdo entre as
(Administragdo  Escolar,
Escolar, Inspe¢do Escolar).

outras Supervisdo

“O  magisterio” como € chamada a
habilitagdo “Ensino das disciplinas e atividades
praticas dos cursos normais’ garante a0 e€gresso
do curso de Pedagogia o direito de lecionar nas
séries iniciais, desde que o curriculo compreenda
- Metodologia de ensino de primeiro grau e

Pratica de ensino de primeiro grau.

Vé-se, entdo, que o trabalho nas séries
inicials requer a tormacdo em pedagogia, seja
para exercicio profissional do  proprio
diplomado, seja para preparar os professores
para essas séries em cursos correspondentes ao

antigo normal (em nivel de segundo grau).

A defesa da proposta de extingdo esvazia-
se por dois motivos. pelo menos. Por um lado. a
Pedagogia constitul alternativa de formagdo. em
nivel superior, do professor das séries iniciais.
lado, a realidade

de diploma

Por outro sugere que a

exigéncia legal superior pode
resumir-se em mais uma exigéncia burocratica.
sem a correspondente formagdo Alas. apesar
das discussdes académicas, que se arrastam por
décadas. a procura pelo curso se mantém,
principalmente, por parte de pessoal ja vinculado
a educagdo, em busca de aprotundamento de
estudos, progresso profissional ou de meios para
solucionar problemas pedagogicos. Em qualquer
hipotese. a educagdo constitui objeto de estudo e
de pratica que requer pessoal habilitado para a

sua realizagdo.

O ensino, elo de ligagdo entre as varias
atividades profissionais do pedagogo, constitui o
cerne de sua formagdo por ser uma das principais

formas de realizagdo educacional e ter fun¢io
social relevante. Vale lembrar que este nio se faz
presente apenas na educagdo escolar, mas em
diferentes atividades explicita ou implicitamente
voltadas para a aprendizagem.

No que se refere a educagio escolar as
atividades de diferentes categorias tais como as
de administragdo escolar. supervisio de ensino,
coordenacdo pedagogica. em Ultima analise tém
por finalidade o desenvolvimento adequado do
trabalho em sala de aula. E o conhecimento
desse trabalho que permite a gestdo da e<enia
para os fins a que esta se destina. O trabalho do
super. 1sor em termos de orientacdo do processo,
também encontra, nesse trabalho, as bases para
seu desenvolvimento.

A duplicidade de fungdes do curso de
Pedagogia corresponde mais a divisdo de tarefas
educacionais ou de fungdes no exercicio
profissional do que a natureza dos proprios

trabalhos.

A estrutura¢do curricular em habilitagGes
possibilita aos alunos a opgdo por estudos, que
completem a formagdo basica, para atuar em
Mas,
relevante para a formagdo do

cada fungio. ¢ssa  estrutura adquire
significado
pedagogo desde que as habilitagdes constituam

desdobramento da tarefa educactonal basica.

Enfim, considerar a dos
profissionais da educag@o., em suas vinculagdes

com a pratica pedagogica. traz decorréncias para

formacdo

o preparo de uma proposta curricular. Entre elas

destaca-se a sua marca na selecdo dos
componentes desse curriculo como expressiao do
entrosamento entre teoria, pesquisa € pratica

pedagogica tendo em vista a transformagdo da
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atuagdo escolar e ndo a reproducdo de esquemas
de acdo falidos.

Isto significa que nio adianta considerar a
pratica pedagogica como parte fundamental da
educacdo, social e trata-la

isoladamente.

COMO processo

Como uma proposta curricular expressa as
concepgbes que a inspiram, na elaboragdo do
curriculo em pauta as reflexdes (sobre a situagdo
econdmica e social do pais, sobre a situagdo
educacional, sobre a importincia dos valores
democratico, sobre o papel do professor na
educacdo para a cidadania, sobre a fungdo do
curso de Pedagogia no contexto atual) apontam
para a formacdo do professor educador como
agente de transformagdo. Caso em que ©
exercicio da docéncia € visto como atividade de
apoio a construgdo do conhecimento € da
cidadania. por parte do aluno ¢ do professor E a
negagdo da educagdo como transmissdo oOu
consumo passivo de verdades apresentadas por
atividades de

outros. Em decorréncia, as

pesauisa assumem papel preponderante no

educacional Sdo elas que ao

realidade

processo
informarem © que acontece na
permitem a orientagdo do trabalho educacional
rumo as finalidades a que se destina. Sdo elas
que permitem ao educador analisar os resultados

e redirectonar a propria pratica.

Como o desempenho compativel com o
enfoque do professor como agente de mudanga,
requer competéncia (para teorizar a respeito da
realidade, a respeito da pratica pedagogica e para
transformar teorta em pratica), a pesquisa € a
formagdo do professor-pesquisador devem ter
seu lugar no curriculo da Pedagogia.

E a pesquisa que proporciona o trdnsito
entre teoria e pratica e entre, pratica e teoria.

Considerando-se as novas demandas feitas
a escola, pela situacdo em que vive o pais, a
formacdo do pedagogo requer 0
desenvolvimento dos processos de reflexdo ¢ de
analise critica sobre a realidade, sobre as
concepgdes educacionais e suas implicagdes
sociais. conhecimentos, que as

fundamentam, filosoficos e cientificos. Requer

sobre os

também o desenvolvimento de meios para
transformar essas concepgdes em realidades,
identificar a presenga delas, subjacente a agdo, e
de diferentes agdes

analisar os resultados

pedagogicas.

identificagdo e contrastes de diferentes
concepgdes educacionais complementam-se com
a instrumentagdo para o trabalho educativo
Como quem ensina, ensina algo a alguem, essa
atividade pressupde também o conhecimento de
areas diferentes como as de geografia, historia,
matematica, ciéncia ¢ comunicagdo € expressao,
em nivel superior de estudos. Essas disciplinas

parte do curriculo e serem

devem fazer
ministradas por pesquisadores de cada area.

respectivamente.

A inclusio das Introdugdes ao Estudo de
Geografia, de Matematica, de Ciéncias e de
Comunicagdo e Expressdo integram o curriculo,
na medida em que cada uma delas deve
proporcionar visdo geral de sua estrutura
enguanto saber especializado que requer ¢ utiliza

determinadas modalidades de pesquisa.

Esse conhecimento € necessario para
identificar as diferentes orienta¢des do ensino
ministrado para jovens e criangas, para planejar e
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avaliar o ensino. em nivel de saia de aula ou de
escoia.

O Estudo de Areas do Conhecimento que
Compédem o Curriculo do Ensino de 1° e 2°
Graus

A inclusio de qualquer estudo em uma
grade curricular merece reflexdes. Aqui vamos
nos deter naquelas que dizem respeito a presenga
das disciplinas [ntrodugdo ao Estudo de
Comunicagio e
Estudo de Ciéncias, Introdug¢do ao Estudo de
Matematica, Introdugdo ao Estudo de Geografia

Expressdo, Introdugio ao

uo prasii e introdugdo ao Estudo de Historia do
Brasil, Introdugdo ao Estudo de Matematica no
curriculo  do  Curso de  Pedagogia.
Particularmente,

motivos que justificam sua inclusdo no curriculo.

serdo focalizados alguns

A primeira vista, a presenca dessas
disciplinas pode sugerir a necessidade de uma
revisdo geral de conteudos programaticos
estudados no 1° e 2° graus com intuito de sanar

lacunas ou relembrar assuntos ja conhecidos.

Outra interpretagdo possivel € a de vincular
essas disciplinas as metodologias de ensino.

Tanto o enfoque revisionista como ©
metodologico, nao se justificam diante da
exigéncia dos exames vestibulares para o

ingresso ou da presengca da metodologia do
ensino de 1° e 2° graus no curriculo. Apesar
disso poder-se-ta alegar a constantemente
mencionada falta de base por parte dos alunos,
desde a pré escola. No entanto, se existirem
essas falhas elas ndo se referem apenas a essas
disciplinas e outros devem ser os meios para
repara-las mas, o que justifica a inclusdo no

curso de Pedagogia das Introdugdes ao Estudo

de .7 A carga horaria a elas correspondentes
ndo deveria ser destinada a outros estudos?

A resposta para essas perguntas relaciona-
se diretamente a formacdo do educador, as
atribui¢des do Licenciado em Pedagogia e a
propria idéia de disciplina.

O distanciamento, que prevalece nos
cursos de Licenciatura entre ensino € pesquisa,
faz com que o ensino em geral acentue o
processo de transmissio de informagdes, desta
forma sio prejudicados os demais aspectos do
processo educacional.

Em tendéncia,
propostas didaticas sdo feitas com intuito de

contraposigdo a  essa

propiciar no ambito de cada disciplina, nao sé o
estudo do conhecimento, ja elaborado, mas
também o do proprio processo de elaboragdo do
saber.

Estas propostas renovadoras, basicamente
colocam ( pelo menos ) duas ordens de
mudan¢as. Uma que se refere a inclusdo das
atividades de pesquisa { correspondentes a cada
matéria ) entre as agdes didaticas. Qutra que se
refere a um enfoque do conteudo do saber
cientifico de modo que tenha significado para os
alunos em diferentes momentos de seu

desenvolvimento.

Muitos sdo os fatores que fazem com que
as propostas de inovagdo encontrem apoio.
Entre eles, destacam-se o fracasso do ensino
tradicional diante do dinamismo da vida atual, a
mudanca de atitude face a ciéncia que deixou de
ser vista como tonte de verdades absolutas para
ser considerada como processo dindmico de

elaboracgdo do saber.
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Em
predominante na

contraposigao a decoragio

escola tradicional. hoje,
sutiviia-su yue O ensino se volte para objetivos
como os relativos ao desenvolvimento do
raciocinio, 4 interpretagdo de informagdes, a
identificagdo de tendéncias, etc... Objetivos mais
para a

com as necessidades

mundo de

compativets

sobrevivéncia no hoje, mais

compativeis com o exercicio da cidadania.

Para o profissional de Educagio o
professor, diretor, coordenador, etc..., a questéo
que se coloca ¢ a de como atuar face a essa
diversidade de propostas, para orientar ©
trabalho escolar segundo diferentes alternativas

pedagogicas, planejar e avaliar o ensino. etc.

Sdo as reflexdes feitas a respeito das
caracteristicas de cada disciplina que permitem
decidir, quanto ao tratamento didatico que ela
tendo em vista finalidades

deve receber,

educacionais diversas.

Neste particular, ¢ conveniente assinalar
que uma mesma disciplina assume significados
difarantac denendendo do contexto em que €
focalizada. Como atividade escolar, ela ndo tem
as caracteristicas que assume como atividade
académica. Como conhecimento orgamzado
sofre transformacdes e enfoques diversos, estes
por sua vez correspondem a diferentes enfoques

pedagogicos.

Segundo André Chervel (1990) ¢ termo
disciplina foi aplicado ao ensino sem maiores
reflexdes. apenas para designar aquilo que se
ensina. Até o fim do seculo passado era
empregado com referéncia a manutengdo  da
ordem, sem o sentido de “conteudo de ensino”
cujos equivalentes sdo as expressfes “objetos” .

“partes”, “ramos” ou “‘mateérias de ensino”. E
apos a Primeira Guerra Mundial que a palavra
disciplina omega a ser utilizada com ¢ sentido
em que hoje a utilizamos. Enquanto disciplinas
os conteudos de ensino sdo concebidos como
entidades sui generis especificos da  escola,
independentes em certa medida de toda realidade
cultural exterior a ela, com uma organiza¢do e
economia proprias, cuja eficacia ¢ focalizada por
critérios forjados no decorrer de sua propria
historia. Por ndo ter sido rompido o contato com
o verbo disciplinar, os conteados constituem
igualmente (em qualquer campo em que se
encontrem) um modo de disciplinar o espirito, de
lhe dar os métodos e as regras para abordar os
diferentes dominios do conhecimento e da arte.

Sobre a marca que o ensino imprime nas
disciplinas vale lembrar que Vinh Bang (1989, p.
11-14), considerando que o ensino consiste em
um ato de intervencdo institucionalizada observa
que a escola propde um modelo de
conhecimento para o aluno mediante programas,

metodos. etc. .

Apontando a idade como um dos fatores
decisivos no que sc refere as matérias que sao
ensinadas para criangas, adolescentes e para
adultos, Chervel assinala que o ensino superior
se caracteriza por transmitir diretamente o saber,
coineidir praticas com  suas

fazendo suas

finalidades sem maiores preocupagdes de
modificar a matéria de estudo para que ela
chegue ao nivel de compreensio dos alunos (

Chervel, op. cit. p. 185).

Vale lembrar, a surpresa proporcionada
nas primeiras aulas das quais participamos como
aluna no ensino superior, pela oportunidade de
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contato direto com as idéras de cada autor, lidas
no original, sem a tradugdo do livro didatico.

Essa diferenca de tratamento dado ao
conhectmento € importante para as reflexdes
sobre o papel das disciplinas Introdugdo ao
Estudo de
superior, solicita enfoque especifico de cada uma
delas, diferente da otica do ensino para criangas

A Pedagogia, como curso

ou adolescentes.

A distingdo entre a disciplina como campo
de pesquisa, de conhecimento organizado e
como parte da cultura escolar, isto € como
matéria escolar ( sem falar da visdo apresentada
uus itvros didaticos ) € muilo importante para a
analise critica do ensino. Per um lado, nos
curriculos escolares elas, em geral, s3o ensinadas
para atender a finalidade da escola, enquanto
instituigdo, de mediar o processo de aculturagio
de acordo com finalidades diversas e de modo
compativel com as  possibilidades de
compreensio e de aprendizagem de criangas e de
adolescentes Por outro lado, cada disciplina tem
caracteristicas proprias que a diferenciam das
demais.

Como o trabalho educacional pressupde o
conhecimento do ato de ensinar, este requer a
compreensdo  das
disciplina enquanto saber especifico, de suas
perspectivas teoricas, para que o tratamento a ela
aplicado em sala de aula justifique as finalidades
educacionais. Dai a importancia das Introdugdes
ao Estudo de ... no Curso de Pedagogia. Cabe a
elas oferecer elementos para as reflexdes a
respeito da legitimidade € das distincias do

caracteristicas de cada

saper ensinado em relagdo ao saber especifico
enquanto dominio do conhecimento

Em resumo:
A partir das reflexdes feitas:

eNo  curriculo  proposto  distinguem-se
disciplinas que compdem a formagdo geral
basica, optativas, ¢ as habilitagdes:;

e Do enfoque do ensino como expressdo da
educagdo enquanto processo social decorre a
inclusdo da  habilitagdo  “magistério”
composta pelas disciplinas regulamentares,
além de outras como Alfabetizacdo, Métodos ¢
Técnicas, Avalia¢gdo do rendimento escolar,
etc, na formagdo geral basica. Aqui destacam-
se os estudos filosoficos ¢ cientificos que
compdem a fundamentagdo do trabalho
educacional ¢ os relativos a estrutura ¢ ao
Suncionamento  do  ensino,  sua  inser¢ao
espaco-temporal  em  diferentes  realidades,
sobretudo, na brasileira.

e Na formagdo geral basica incluem-se além das
Introdugdes  disciplinas que contemplam o
trabalho educacional em sua diversidade.

e A inter-relagdo teoria e pratica, suscetivel de
ocorrer em lodas as dreas mediante
pesquisas, se completa com a realizagdo de
estagios.  Alias, aléem  de  Pesquisa
Fducacional: Métodos e Técnicas ¢ Fstatistica
aplicada a Iducacdo inclui-se, na formagdo
geral basica, a realizagdo de um trabalho
teorico-pratico. Iste trabalho  realizado no
decorrer do curso com a orentucdo de um
professor, (portador no minimo de titulo de
mestre) ¢  avaliado por uma banca de trés
professores.  Inclui-se, nessa formacdo, a
participacdo em semindrios gerais, realizados
todos os anos. Lstes sdo dedicados a pesquisa.
Compreendem andlises ¢ reflexdes sobre a
pesquisa  educacional,  apreseniacdo  de
trabalhos de alunos de professores do curso e
de outros pesquisadores.

e Curso inclui as hubilitugdes; Supici visao
Escolar, Educagdo Pré-Escolar,
Administragdo Escolar para o exercicio em
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Escolas de 12 e 2° graus, Orientagdo Mas, tanto as concepgdes como 0S8
Educacional. regulamentos constituirdo apenas letras  se

ndo forem colocados em  pratica.  sto,
pressuple  discussoes, andlises e, sobretudo
pratica, para que o curso chegue wie u
populagdo. Afinal ¢ esta que o mantém.

e (Como uma proposta curricular, expressa as
conceoncies que @ inspiram mas deve alender
também  os regulamentos que regem os
registros de diplomas pelo MEC., vale lembrar
a importdncia  da discussdo sobre esses o As disciplinas de cada componente curricular,
regulamenios (que alids se modificam com com a respectiva carga hordria (em
certa frequéncia), sobre o grau de horas-aula) ¢ o numero de créditos é a
especificidade que eles devem assumir e o seguinte:
papel que devem desempenhar na sociedade.

FORMACAO GERAL BASICA CARGA HORARIA CREDITOS
Filosofia da Educagdo 180 12
Histona da Educagao 180 12
Didatica 180 12
Sociotogia Gera 060 X 04
Sociologia da Educagdo 120 08
Psicologia da Educagio 180 12
Biologia da Educagdo 060 04
Pesquisa Educacional: Métodos e

Técnicas 060 04
Estatistica Aplicada a Educagao 060 04
Estrutura e Func. do Ensino do 1° Grau 060 04
Estrutura e Func. do Ensino do 2° Grau 060 04
Avalia¢ao do Rendimento Escolar 060 04
Metodologia do Ensino de 1° Grau 060 04
Metodologia do Ensino de 2° Grau 060 04
Alfabetizacdo-Métodos e Técnicas 060 04

Pratica de Ensino em Escola de 1° Grau

(Estagios Supervisionados 075 05
Pratica de Ensino em Escolas de 2° Grau

(Estagios Supervisionados) 075 05
Intr. ao Estudo da Comunicagdo €

Expressdo 060 04
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Introducdo ao Estudo de Ciéncias 060 04
Introducdo ao Estudo de Matematica 060 04
Intr. ao Estudo de Geografia do Brasil 060 04
Intr. ao Estudo de Historia do Brasil 060 04
Disturbios da Aprendizagem 060 04
Seminarios Gerais 030 02
Dissertagio sobre trabalho
tedrico-pratico 120 08
Educagdo Fisica 060 04
Estudos e Problemas Brasileiros 060 04
Optativa | 060 04
Optativa ] 060 04
SUPERVISAO ESCOLAR CARGA HORARIA CREDITOS
Principios € Métodos de Supervisdo
Escolar 120 08
Curriculos e Programas 060 04
Planejamento Pedagogico 060 04
Legislagdo do Ensino 060 04
Estudos Avangados em Metodologia do
Ensino 060 04
Estagios Supervisionados 150 10
EDUCACAO PRE- CARGA HORARIA CREDITOS
ESCOLAR
Higiene e Saude do Pre-Escolar 060 04
Métodos e Técnicas da Educagao
Pré Escolar 060 04
Tradiges Culturais e Recreagido 060 04
. Atividade Ludicas ¢ Esquema
Corporal 060 04
Expressdo Artistica € da Linguagem 060 04
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Estagios Supervisionados

ADMINISTRACAO

ESCOLAR PARA O EXERCICIO
EM ESCOLAS DE 1’ E 2° GRAUS
Planejamento Escolar

Principios ¢ Métodos de Adm.

Escola

Legisla¢do do Ensino

Introdugdo ao Direito Administrativo

Estagios Supervisionados

MAGISTERIO DAS
MATERIAS PEDAGOGICAS
DO 2" GRAU

Metodologia do Ensino de 1° Grau
Metodologia do Ensino de 2° Grau
Alfabetiza¢ao - Métodos e Técnicas
Pratica de Ensino em Escola de 1° Grau
(Estagios Supervisionados)

Pratica de Ensino em Escola de 2° Grau
(Estagios Supervisionados)

Intr. ao Estudo de Comunicagdo e
Expressdo

Introducido ao Estudo de Matematica
Introdugdo ao Estudo de Geogratia do
Brasii

Introdu¢do ao Estudo de Historia do
Brasi

Introdu¢doe ao Estudo de Ciéncias

DistGrbios na Aprendizagem

150

CARGA HORARIA

06¢

120
060
060
150

CARGA HORARIA

060

060

060

075

075

060
060

060

060

060
060

10

CREDITOS

04
08
04

04
10

CREDITOS

04

04

04

05

05

04
04

04
04

04
04
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ORIENTACAO CARGA HORARIA CREDITOS
EDUCACIONAL
Principios e Métodos de Ornentagao
Educacional 120 04
Medidas Educacionais 060 04
Orientagdo Vocacional 060 04
Fund. Psicologicos da Orientagdo
Educacional 060 04
Estagios Supervisionados 150 10
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