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Fete toxto tem coma objetivo apresentar um relato de estudo que envolveu a utilizacdo de principios e métodos
montessorianos aplicados a crian¢as portadoras da Sindrome de Down. (s resultados obtidos permitiram con-
cluir que estas criangas reagiram da mesma forma que as criangas ndo portadoras dessa sindrome frente aos
materiais montessorianos, permitindo, inclusive o desenvofvimento da linguagem oral.

A concepgio do meétodo montessoriano
surgiu durante o periodo em que Maria Montes-
sori era estudante na Universidade de Roma,
época em que ja se interessava pelos problemas
sociais que a cercavam (MONTESSORI, 1957 a;
LAGOA, 1981 ¢ PESSOTTI, 1984). Apos sua
formatura, foi convidada para trabalhar na Clini-
ca Psiquiatrica da propria Universidade, local
onde estavam internados adultos com disturbios
mentais e criangas mentalmente deficientes. Fou
durante o contato com essas criangas que ela se
interessou pela educagio dos deficientes men-
tais (MONTESSORI. 1957a).

Montessori ensinou a ler e escrever aigu-
mas criangas deficientes, internas na clinica onde
trabalhava, as quais, submetidas a exames em
escolas publicas, alcangaram resultados seme-
lhantes aos obtidos pelas criangas normais
(MONTESSORI. 1965 ¢ LAGOA, 1981)

Montessori sentiu que esse SuUcesso ocor-
reu devido ao fato de elas serem atendidas peda-
gogicamente por uma via diferente da convenci-
onal. Isso porque Montessori acreditava na recu-
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peragdo dessas criangas através da aplicagdo de
um programa educacional adequado, crenga esta
gue pode ser demonstrada na seguinte afirmacao:
"mas eu, contrariamente aos meus colegas, tive a
intuicio de que a questdo dos deficientes fosse
provaveimente pedagogica antes do que clinica”.
MONTESSORI (1957b, p. 23) .

A partir de entio, comegou a procurar
material que tratasse do assunto: a educa¢io de
criancas deficientes mentais, Pouca coisa fot
encontrada nesta investigagdo. Mas achou algo
de grande importancia: os trabalhos dos medicos
tranceses ftard e Seégum publicados respectiva-
mente em 1807 e 1846. No trabalho de Itard foi
descrito como ele desenvolveu um programa
educacional com Victor, 0 menino de Aveyron.
Quanto a Séguin, foi constatado que, em seu
trabalho, ele escreveu um programa educacional
para deficientes mentais (MONTESSORI, 1965;
LAGOA, 1981 ¢ PESSOTTI. 1984) .

Montessori, para ter acesso aos trabalhos
desses meédicos, traduziu-os para o italiano e
simultaneamente foi vivenciando suas proprias
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experiéncias educacionais. Ela acreditava que,
com uma nova educacio, seria possivel melhorar
o nivel de aquisigio das criangas deficientes
mentais e baseando-se nessas ideias, funda e diri-
ge de 1899 a 1901, a Escola Ortofrénica, em
Roma (MONTESSORI, 1957 a; 1965 e LA-
GOA, 1981),

A experiéncia vivida por Montessori foi o
alicerce de toda a sua vasta obra.

A educacido, para Montessori, ¢ entendida
como um auxilio a vida. ou seja, formada de
conteirdo util para o cotidiano, inserida no con-
texto onde a crianca vive. Ela criou uma educa-
¢do que engloba o biologico, o mental. o social ¢
o psicologico. Desta forma visa o desenvolvi-
mento do ser humano como um todo, para for-
mar homens e mulheres preparados para a vida
(MONTESSORI. 1957 a; 1965; 1987 ¢ LA-
GOA. 1981) .

Cinn 1907, Montessort comegou a colocar
em pratica com criangas normais. as experienci-
as desenvolvidas com as deficientes mentais.
Isso ocorreu na Casa der Bambini, escola que
fundou nessa ocasido. em Roma Por causa dessa
adaptagdo um metodo concebido para ser utili-
zado na alfabetizagdo de criangas que apresenta-
vam condutoras anormais, transposto para as
normais Montessori recebeu criticas, cujo conte-
udo era: fazer generalizagdes indevidas
(MONTESSORI, 1957a ¢ LAGOA, [981).

Estudiosos sobre o metodo montessoriano,
entre eles LAGOA (1981), defendem esta trans-
posigdio. Para LAGOA (1981), atraves de seu
trabalho pratico, Montessori provou que o me-
todo adotado para a educagio de criangas men-
talmente débeis, faz com que as criangas nor-

mais extralam melhor a sua esséncias que as cri-
angas comprometidasanga (MONTESSORI.

1965 e 1987) .

Atraves de suas constantes observagdes e
registros dos comportamentos das criangas, co-
megou 2 surgir o que foi denominado de método
montessoriano. Este método compreende trés
etapas: 1*) exercicios de vida pratica, 2* ) exer-
cictos pera o desenvolvimento sensorial, e 3*)
exercicios para a aquisicdo de cultura
(MONTESSORI , s. d. e LAGOA, 1981} .

No que se refere & etapa de exercicios da
vida pratica. constata-se que € constituida da-
gueles exercicios do cotidiano da crianga, tais
como varrer 0 chio, lavar lougas, consertar ob-
jetos, calcar sapatos, dobrar roupas, pentear-se,
etc, que visam os movimentos adequados e a
coordenagdo motora. Esses exercicios, de forma
remota, vdo preparando a crianga para a aquisi-
c¢do da leitura, escrita ¢
(MONTESSORI. 1957b).

aritmética.

Para Montessori, o fato de a ¢rianga trans-
portar ¢ despejar agua de um recipiente para
outro sem derramar. molhar um vaso de plantas,
varrer o chio dentro de um determinado ritmo,
dobrar roupas observando as divisGes exatas,
etc, esta executando atividades que parecem
banais, mas que contém uma série de movimen-
tos importantes (MONTESSORI, sd. e LA-
GOA, 1981) .

Os exercicios de vida pratica. para Mon-
tessori, faz a crian¢a perceber e utilizar seu pro-
prio corpo: pernas, bragos, pés e especialmente
mios, que devem ser preparadas para a escrita e,
também, sua mente: criando interesse e atengdo
pela atividade que esta sendo desenvolvida no
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momento. o que a ajudara a desenvolver suas
capacidades mentais para leitura. escrita e arit-
meética.

Em relagio aos exercicios para o desen-
volvimento sensorial, referentes a segunda eta-
pa, Montessori descreve-os da seguinte forma:
atraves dos materials para o desenvolvimento
sensorial, a crianga vai percebendo as diferentes
gradagdes de tons, cores. espessuras. etc. O
evercicin andar na linha. por exemplo. andar
sobre o desenho de uma elipse tragado no chio,
sem sair da [inha, nem pisar no pé do colega ¢
uma oportunidade para a crian¢a adquirir equili-
brio (MONTESSORL [965eLAGOA1981)

Neste mesmo exercicio, andar na linha,
ao ouvir a voz de comando. cla anda ¢ para,
aprendendo a ouvir e seguir instru¢des. Ainda, a
crianga ouve uma musica e, conforme o seu
ritmo, anda mais depressa ou mais devagar.
Aprende, também. a ficar em siléncio. para ouvir
os sons do ambiente, por exemplo o canto de um

passaro. o tic-tac do relogio etc.

Finalmente. em relagdo a terceira etapa do
metodo. nos exercicios para a aquisicio de
cultura, observa-se que ja houve uma prepara-
¢do remota através de exercicios de vida priti-
ca ¢ de desenvolvimento sensorial cuja culmi-
nancia ocorre nesta etapa. Agora a crianga ja
esta na fase de preparacio direta. ou seja, a
propria  fase da aquisicio de cultura
(MONTESSORLI, s. d. e LAGOA, 1981) .

Para desenvolver os exercicios das trés
etapas citadas (vida pratica. desenvolvimento
sensorial e aquisi¢do cultura ), é fundamental
levar em consideragio:

a ) o preparo do ambiente ¢,

b ) o preparo adequado do professor.

Quanto ao preparo do ambiente, segundo
Montessori. deve ser utilizado um local espago-
so, silencioso e em contato com a natureza (
arvores, flores. gramado, etc ). Os moveis devem
ser acessivels ao tamanho da crianga: pequenas
cadeiras, mesas. armarios e utensilios de cozinha,
ferramentas diversas etc. e leves para serem mu-
dadas de local pela crianga com facilidade.

A sala de aula montessoriana ndo ¢ agucla
tradicional: carteiras enfileiradas, criangas quie-
tas, sentadas, imoveis, protessora em posig¢do de
destaque na frente da classe, vigiando os alunos.
Ao contrario. as criangas tém liberdade para se
comunicarem e se movimentarem na sala; geral-
mente elas sentam-se em tapetes no local que
acharem mais adequado.

No que se refere ao preparo adequado do
professor, conforme MONTESSORI (1965), o
professor precisa aprender a observar a crianga.,
sem interferir, apenas quando for solicitado
Nas atitudes do professor os castigos sao aboli-
dos e os elogios sdo discretamente emitidos. O
professor deve deixar acessiveils 0s materiats
necessarios para cada fase em que seus alunos se
encontram, pois as proprias criangas pegam,
usam e depois espontaneamente os guardam no

lugar.

O trabalho ¢ individualizado, respeitando
o ritmo proprio de cada crianga. O professor
deve registrar os comportamentos de seus alu-
nos. As comparagdes devem apenas ser feitas da
seguinte forma: comparar a crianga com ela
mesma, em diferentes fases de seu aprendizado,
ou seja, se ela esta se tornando mais indepen-
dente, mais atenta, mais observadora etc
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O uso adequado do material ¢ outro
ponto basico no método montessoriano {( MON-
TESSORIL, s. d. e LAGOA, {981 ). Algumas
qualidades do material sdo fundamentais. devem
ser atraentes e estcticos; as dificuldades sdo gra-
dativas, apresentando um estimulo de cada vez
como, por exemplo, as diferentes espessuras das
lixas. Os materiais sdo modificavers isto €, sdo
montados e desmontados podendo ser utilizado
em varias tases do aprendizado; sdo proporcio-
nais ao tamanho da crian¢a e auto-corretivos. A
crianga percebe que errou, porque as pegas nao
se encaixam adequadamente, por exemplo o0s
cubos da escada marrom que vao do menor para
o maior. Neste caso, o protessor nio deve inter-
ferir se a crianga ndo os colocou adequadamente
pois, em outra ocasido, ela estara apta a monta-
los acertadamente.

Manipulando o material montessoriano, a
crianga concentra-se na atividade e trabalha em

suenniv Cspontancamente, cxccutando a tarefa

proposta de maneira agradavel

Com relagdo. ainda. a utilizagdo adequada
do material na fase de preparagdo direta para a
escrita, a crtanga passa por uma etapa de treina-
mento de discriminagdo de forma, dimensdo e
tamanho das letras. através do encaixe de letras
confeccionadas em ferro, letras em lixa ¢ o
alfabeto movel.

As formas com as letras confeccionadas
em ferro, permitem vencer dificuldades como
contornar o tracado das letras. até limitar com-
primento € forma das mesmas pois estas vdo
sendo encaixadas a medida em que a crianga as

manuseia.

No que diz respeito s letras em lixa. a
crianga val passando os dedos sobre a superficie
da forma da letra. associando 0 seu som e nome
ao movimento que faz para grafa-la.

Com o alfabeto movel. a crianga comega a
formar algumas palavras.

Os materiais para a aprendizagem da leitu-
ra sd0: a) os cartdes, que contém substantivos,
os quaits a crian¢a deve emparethar com a figura
do objeto correspondente; e b) o jogo das or-
dens, que sdo cartdes que contém um verbo no
imperativo. Estes cartdes tém fundo branco me-
dindo 14 x 14 cm, cujas letras e figuras devem
ser acessivels a criangas em fase de alfabetizacdo

Com retagdo ao material para o ensino da
aritmetica, a crianga aprende facilmente concei-
tos de hierarquia, numeros, decimais, dimensdes
e quantidades. utilizando blocos ( cubos ), pris-
mas ( barras ), cilindros coloridos, todos conten-
do 10 elementos

Apos estas consideragdes, a seguir, sera
relatado um estudo sobre o método montessori-
ano para o ensino de criangas portadoras da Sin-
drome de Down

Participaram do referido estudo trés crian-
¢as portadoras da Sindrome de Down ( um me-
nino e duas meninas ), na faixa etaria entre trés e
sete anos, alunas de uma classe especial de uma
escola da rede municipal de ensino de Araraqua-
ra no Estado de Sao Paulo.

As sessdes para a coleta de dados foram
realizadas em uma sala da escola, medindo 12
metros quadrados. E uma sala com iluminagio
natural, possuindo um vitrd que da vistas para o
exterior do prédio e uma porta que sai para o
corredor interno. Quanto ac mobiliario, possui
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uma estante. uma mesinha e duas cadeirinhas em
madeira, um arquivo e um armario em ago. Ain-

da possui uma pia.

Para fins de coleta de dados o experimen-
tador e a crianga, em uma relagdo de um para
um, permaneciam, durante a sessdo, no espago
fisico anteriormente descrito.

A crianga, conforme ¢ método montessor-
ano, tinha a liberdade para se movimentar, falar e
manusear 0s materiais existentes. Ela podia se
wpivHimar ou sc distanciar do experimentador,
solicitar informacgdes. etc.

O expertmentador., por sua vez. procurava
anotar de forma abreviada, 0os comportamentos
observados. sem interferir nas atitudes da crian-
ca.

Quanto ao equipamento, foram utilizados
um toca-fitas Broksonic de procedéncia chinesa
e uma maquina fotografica Yashica.

Em relagio ao procedimento. as criangas
portadoras da Sindrome de Down. foram esco-
lhidas porque atendiam ao critério para a esco-
lha a assidmidade.

Para a coleta de dados, no contato imcial
entre a experimentadora e as criangas. foi reali-
zada uma atividade montessoriana. A atividade
escolhida foi despejar agua de uma vasilha
para outra, como piloto para a crianga ser ob-

servada.

Neste piloto foi experimentado o tipo de
registro para verificar qual seria o mais adequa-
do. Constatou-se que o registro continuo se apli-
caria melhor as circunstancias do estudo.

O registro do desempenho dos alunos foi
realizado de forma abreviada ( palavras-chaves ),

pela pesquisadora, durante as sessdes. Entretanto
logo apos o decorrer da sessdo, a pesquisadora
complementava a redagdo de forma mais deta-
lhada sobre as observagdes realizadas. Esta deci-
sdo foi tomada apos a realizagdo do piioto por-
que chegou-se a conclusdo que se a pesquisadora
permanecesse o tempo integral da sessdo ano-
tando as observac¢fes, desviaria a atencio das
criangas sobre o matenial e/ou atividade.

Para manusear 0s materiais montessofia-
nos, as criangas nio receberam nenhum tipo de
orientagdo Elas 1am explorando-os segundo sua
criatividade ¢ curiosidade.

Como na orientacdo montessoriana. as cn-
angas foram deixadas a vontade no que se retere
a sua acomodagdo na sala de atividades. A prefe-
réncia das criangas fot sentar-se no chio.

Apos o comtato inicial, o trabalho foi
executado em sels momentos, denominados de
atividades. sendo que cada uma delas teve obje-
tivos e matenais especificos. Nas trés primeiras
atividades foram utilizadas apenas principios
montessorianos ¢ nas outras trés, além do prin-
cipios, foram utilizados materiais montessoria-
nos. Para a execugdo de cada atividade, foram
destinadas 10 sessdes. com a duragio de 30 mi-

nutos cada uma totalizando 60 sessdes.

As atividades, objetivos e materiais envol-
vidos no estudo encontram-se indicadas no Qua-
dro 1.
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QUADRO 1 - Atividades, objetivos e materiais relacionados ao estudo

ATIVIDADES

OBJETTVOS

MATERIAIS

Primeira:

\arrer o chio

Realizar movimentos adequados i tarela, os quais
abrangem as diversas partes do corpo: bragus. mioes.
pemas. tronce ¢ cabega. Demonstrar a coordenagio

visSo-molora

{_ma vassoura mlantil ( cwjo comprimento do cabo ¢ de 60 cm, com lios
de nylon ). uma pa piastica, um cesto de lixo plistice, pedagos de papeis (
¢ue 530 jogadus ao chio para screm varridos ) € o chio da sala d¢ ativi-

dades.

Segunda:
Andar sobre a linha

Realizar movimentos adequados a larela, lais como:
andar comrctamente sobre a linha, parar ¢ andar. de
acordo com a "voz de comando™. ou seja. permanecer
em siléncio ¢ alento para ouvir. entender ¢ cxccutar a

ordem.

Uma caixa de g1z colonde, o piso da sala de atividades ( onde [o1 dese-
nhada uma clirse ). uma bola colorida de borracha, uma colher de sopa de
material inoxidivel. uma fita K7 ( contendo a gravagio de uma partc da

Sinfonia n® 40 ¢ .2 Mozart ).

Tereetra:
Reurar brinquedos

do saco mislertoso

Apreseatar sensoe de csiCreognosia. 131e. coneentragao.
linguagem, nomeando os objelos: classificar os objetos
por categorias ( exemplo: materiais cseolares. objetos

de cozinha. cle. )

Um retalho de flancla de cor Taramja, medindo 50 x 42 cm, para conlec-
cionar o saco misteriose que contém 20 brinquedos. A relagdo dos objetos
¢ 2 seguinte: duas fivelas em plistico { sendo uma laranja ¢ outra rosa ),
trés lipis pretos. duas borrachas brancas pequenas. um pente pequeno
branco. duas tiaras brancas de plistice para as criangas, dois polinhos
cilindricos de plastico branco. duas caixas ( sendo uma de papelio
colondo medindo 9 < 9 em | ¢ 2 outra pequena com forma de coragio. de
cor bege no tundo ¢ a tampa transparente ). doi caminhdes pequenos
basculanies ( sendo um com 3 carfoceria aznl ¢ lrente marrom. ¢ outro,
com a carrocerta vermetha ¢ frenle amarcla ). um joguinho para mant-
mentos { conslitutdo de qualro pouinhos ciiindnicos. ¢m 1amanho decres-
cente, cor de laranya com tampas brancas, cada um trazendo uma cliqueta
indicando sua utilizagio. vu scia, arros. feijao. aguear ¢ café ). uma moesa

¢ duas cadyiras

uaria:

Manuscar o matenal

Apresentar o conceitlo de lamanho,  coordenagde

visOmMlara. conceito de propargao ¢ concentragio nas

O matenal ¢ wdo em maderra avul, tcnde uma base quadrada, medindo

14 5 14 em. ¢ scle bolas tambem de madera asul, cujos lamanhos viio

gabincte peomdétrico

auvidade, wentificar os diferentes tamanhos da mesma

figura cncaixando-as nos scus devidos lugares.

PCOMELICO atvidades. decrescendo. todas encaixaday em uma base de ferro, fixada no centro da
base quadrada.

Cwinta: Manuscar  tiguras  geometnicas somclhantes com | Uma gaveta ( formato bandcja) em madeira. medimndo 47 « 34 em, con-

Manuscar parte do | tamanhos  diferentes.  apr ar  concentragio  na | lendo seis bandeijtnhas ¢m madeira cor creme, mcdinde 15 x 15 cm cada

uma, dentro das quais se encontram cncaixadas sciy figuras geométricas
confeccionadas em madeira azul, com puxadores em plastico verde, As

formas das (teuras sdu: cinco circulos de lamanhos diferentes ¢ uma oval.

Scxta:
Manuscar outrs parte
do gabinets grome-

trico

Manuscar tiguras geometneas diferentes. ideatificar

cssa diferenga ao encaixa-las nos scus devidos lugares.

Uma gaveta ( formate bandeja ) ¢m madeira, medindo 47 x 34 cm,
contendo seis bandcjinhas em madeira cor creme. medindo 15 X 15 ¢m
cada uma, dentro das quais se encontram encaixadas scis [iguras geomé-
tricas confeccionadas em madeira azul, com puxadores em plastico verde.
As formas das figuras sio: trés triangules isosceles com tamanho da
abertura do dngulo diferentes. um triangulo cscalene. um trapézio ¢ uma

oval.
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Para fins de expressar os resultados foram
utilizadas categorias. construidas a partir dos
registros das observagoes.

As categorias levantadas foram:
{.Exploracdo do objeto - quando o crianga

cheira o vhjeto, hate-o ou esfrega-o sobre a
mesa, sobre seus bracos, coloca-o no chdo,
arrasta-o, sacode-o e assopra-o.

2. Exploragdo do espaco - indica os comporia-
mentos apresentados pela crianga na atividade
exploratoria do espagao.

3. Utilizacdo adequada do espago - refere-se ao
andar na linha de manera correla.

4. Observagdo interessante - refacionu-se com o
que a criangua diz, associado a atvidade gne
esta deservolvendo no momenio,

3. Criatividade no uso do material - a crianga
nttliza o objeto de maneira diferente da correta,
por exemplo:

a) utiliza os supories das figuras geometricas
como esponja, pulseira, prato, bandeja;

hj uttliza as carrocerias dox caminhoes como
pratos ¢ os poies do jogo de mantimentos
como copos on panelas ¢;

¢) esfrega um suporte de peca geomceirica so-
hre a mesa ¢ unliza-o como um disco.

8 Utilizacio adequada do objeto - pode ser
considerada pelo fato de a crianga perceber para
que serve ¢ como deve ser utilizado o objeto.
Ao manusear o material geometrico, o fato da
crianga conseguir colocar os orificios da bola na
haste de ferro, mesmo sem considerar o tama-
nho das bolas, ela demonstra ter compreendido
como utiliza-lo, apesar de ser de forma incorre-
ta, no primeiro momento,

V. Utilizagdo adequada do espago - quando a
crianga percorre o espago conforme a delimita-
¢do indicada.

10. Exploracio e utilizagdo adequada do objeto
- guando a crianga apresema estes dots 1pos de

COmMPOTtamento 4o mesmo tempo.

Finalmente. os resultados foram analisados
e discutidos.

Quanto aos resultados, observou-se que os
dados obtidos em relagdo as seis atividades, indi-
caram que trouxe aprendizagem.

A Figura | mostra o grafico comparativo
entre 0 desempenho das trés criangas nas seis
atividades em relagdo a categorta exploracdo do
objeto

Pode-se constatar que houve uma frequén-
cia maior nas duas primeiras atividades (quadro
2), comparando-as com as outras quatro subse-
quentes
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QUADRO 2 - Desempenho das trés criangas em relag¢do as seis atividades

A1IVIDADES X
ik 2 3 # 5 6
CRIANCAS
Cl 4 3 i | 0 2
C2 2 6 0 3 0 I
C3 3 6 | 0 0 0
Figura 1 - Grafico comparativo entre o desempenho das trés
criancas nas seis atividades em relacio a categoria exploracio !
do objeto
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Ja a Figura 2 mostra o grafico comparativo entre o desempenho das trés criangas, nas seis ati-
vidades em relagdo a categona utilizacio adequada do objeto Este grafico apresenta uma especic
de inversdo, se comparado ao grafico apresentado na Figura 1 aqui os dados (quadro 3) mostram
que as criangas deixaram de explorar o objeto ¢ passou a utiliza-los adequadamente

QUADRO 3 - Desempenho das trés criangas em relagdo as seis atividades

ATIVIDADES
1 2 3 4 5 6
CRIANCAS
Cl 6 5 6 9 9 8
C2 4 4 9 7 9 8
C3 + 4 9 10 9 10
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Figura 2 - Grafico comparativo entre o desempenho das trés
criancas nas seis atividades em relagio i categoria exploracio

do objeto
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Pode-se inferir através destes dados indi-
cados nestas duas figuras o seguinte: tnicialmente
as criangas se interessaram em explorar o objeto
¢ na medida em que foram aprendendo. passa-
ram a utilizar adequadamente os objetos. ou seja.
houve transferéncia de aprendizagem.

Discutindo os resultados os dados permi-
tem afirmar que o interesse demonstrado peias
trés criancas em explorar todos o0s materials
apresentados durante as sessdes. fol uma cons-
tante Constatou-se casos como, por exemplo. na
atividade varrer o chdo. a crianca C; apesar de
ja apresentar a utilizacio adequada do objeto,
continuou explorando a vassoura sob outros
aspectos como passa-la nas paredes, fazendo da
vassoura cavalo. I1sto nos remete a MONTES-
SORI ( 1965 ) quando descreve o interesse da
crianca na exploragdo do material e na concen-
tragdo desta durante o periodo que esta em ativi-
dade. ou seja, ela permanece atenta e interessada
no material que esta explorando. Esse interesse
e atengdo. segundo MONTESSORI (1987 | p.
69) ocorre porque "a crianga tem wm impulso
vital de criar ¢ de se aperfeicoar”

Observou-se no presente estudo que a cri-
ancga portadora da Sindrome de Down, também
apresenta o impulso de criar ao utilizar o objeto.

Nesta criagdo passa tambem a aperfeicoar sua
utilizagio.

A atividade andar sobre a iinha foi a que
as criancas apresentaram maiores dificuldades om
realiza-la. Elas ocuparam grande parte do tempo
das 10 sessoes explorando o espago, porque a
realizacdo adequada desta atividade ( andar so-
bre uma linha demarcada no c¢hio ) exigia equili-
brio corporal. ou seja, uma coordenagao geral
mais "amadurecida”. Provavelmente, uma pe-
quena defasagem no equilibrio corporal da crian-
¢a portadora da Sindrome de Down tornou a
execucdo dessa tareta com um grau de dificulda-
de maior, se comparada com as demais ativida-
des.

Com relagdo a atividade retirar brinque-
dos do saco misterioso, as criangas tiveram va-
rias oportunidades de expressar o Seu pensa-
mento sobre a atividade atraves da fala demons-
trando assim 0 aspecto cognitivo no que diz a
criatividade no uso do materiai. Elas criaram
uma torma alternativa de utiliza-lo e diziam isso
a experimentadora. Como exempio pode ser
mencionado a crianga C,, quando ela utilizou um
pente como se fosse uma colher e afirmou que
era uma cotlher.
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A mesma crianga, por sua vez, durante as
sessfes desta mesma atividade, stmulou colocar
alimentos dentro de um dos potes. Em seguida.
colocou a tampa. e retirou-a dizendo o seguinte:
"Vou fazer comida" Em seguida, fez barulho
com a boca, simulando 0 som da panela quando
o alimento esta sendo cozinhado.

Na questio da inferéncta se houve aprendi-
zagem no decorrer das sessdes do presente estu-
do por parte das criangas, pode-se concluir afir-
mativamente. Assim, tambem, pode-se tazer um
pararelo com PESSOTTI ( 1984 ), quando ele
descreve que Itard no processo educativo de
Victor, procurou observar o seu desenvolvi-
mento cognitivo mediante 0$ seus comporta-
mentos, frente as atividades que lhes eram pro-
postas ( cujo trabalho serviu de base aoc metodo
montessoriano ) como por exemplo aprender a
vestir roupas adequadas com a temperatura am-
biente.

A experimentadora deste trabalho. tambem
procurou observar atraves de pequenos detalhes
dos comportamentos das criangas, respostas li-
gadas ao aspecto cognitivo.

Nas trés ultimas atividades, foram notaveis
a demonstragdo que as criangas apresentaram’ a
resposta emitida como no caso de identificar o
carater corretivo dos materials, COmo por exem-
plo. quando a crianga C; ao perceber que a
figura geomeétrica na quinta atividade nao se en-
caixava adequadamente interrogou a experi-
mentadora: "Por que ndo cabe”"

Na quinta atividade. as trés criangas utiliza-
ram pecas deste material de forma diferente da
adequada. entretanto de forma criativa, alternan-
do com o uso adequado do material. A crianca
C,. por exemplo, utilizou um dos suportes de
pecas geometricas como pulseira; a crianga C,,
winicou uma figura geométrica ( segurando-a
pelo puxador ) friccionando-a nos bragos e rosto

como se fosse esponja, e disse o seguinte: - "f.

talco"; a crianca C;, por sua vez, utilizou os
citados suportes. conforme ela mesmo disse:
"Prato para comer carne”, "Prato para comer
sopa” e "Prato de comida”

Durante o desenrolar das sessGes, pode-se
inferir que as criangas foram demonstrando en-
tender 4 esséncia de cada tarefa, o que pode ser
exteriorizado através de suas perguntas e manei-
ras de agir. [sso mostrou que a crianga conseguiu
abstrair 2ssa esséncia. As respostas apresentadas
pelas criangas, nos fevam a crer que elas reagi-
ram frente aos materiais montessorianos, da
mesma forma esperada em relagio as criangas
normais. com interesse, atengdo e curiosidade.

Como foi visto, as respostas das criangas
com Sind-ome de Down frente aos principios e
ao material montessorianos, sio similares as res-
postas da crianga normal. Neste caso, deduz-se
que o metodo montessoriano pode ser utilizado
para o ensino da crianga portadora da Sindrome
de Down.

Conforme MONTESSORI ( 1965 ) o seu
meétodo tambeém propicia que a crianga desenvol-
va a linguagem oral. Este aspecto foi observado
durante as sessdes, quando na execugdo das ati-
vidades, as criangas tanto perguntaram como
faziam afirmages sobre a utilizagdo dos materi-
ais.

Finalizando sobre a discussdo dos resulta-
dos do presente estudo, vale ressaltar a coloca-
¢3o de Montessori que também deve ser aplicada
a crianga portadora da Sindrome de Down:

"A crianga nio € um ser vazio, que deve a

nos tudo aquilo que sabe. Nio. a crianga é o
construtor do homem, ndo existe um so ho-
mem que ndo tenha sido formado pela crianga
que foi certo dia. " MONTESSORI ( 1987 ,

p. 25 )"
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