O Contrutivismo e a Pradtica de Alfabetizacdo

Resumo:

Este trabalho defende o ponto de vista de que a
reflexdo e a experiéncia dos professores desempenham
papel importante nas mudangas curriculares. Sugere o
enfoque  da  alfabetizagdo  no  contexto  do
desenvolvimento cognitive dos, alunos. Sugere também a
andlise dos procedimentos de ensino considerando os
diferentes métodos de alfabetizacio.

A divulgagdo do construtivismo. enquanto
orientagdc didatica. suscita reages diversas, como. em
geral, acontece com as inovagdes pedagogicas.

As propostas de mudanga sdo acolhidas com
entusiasmo por parte de alguns professores e com duras
criticas por parte de outros . Este fato. ¢em si mesmo, ndo
impede que as reformulagdes curricuiares cumpram seu
principal objetivo que € o de repensar o ensino.

Divergéncias de pensamento ¢ de opimido sdo
importantes para o progresso nas diferentes areas da
atividade humana. Quando analisadas e elaboradas, as
divergéncias podem conduzir a conclusées importantes
para a sociedade.

Muitas vezes, as reformulagdes pedagégicas, ao
acentuarem exageradamente a nowvidade do momento,
esquecem que ela € fruto da evolugdo do saber, bascada
nos trabalhos que as antecederam e ignoram tambeém a
experiéncia € a forma de agir dos professores, dos quais

depende a sua realizagio.
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QO isolamento de idéias do comtexto teorico €
pratico, geralmente. ocasiona interpretagdes incompletas
com a perda de referéncias importantes para o ensino.

As dificuidades relativas as mudangas
pedagogicas agravam-se na aplicagic do enfoque
construtivista na atfabetizagao.

A palavra construtivismo. inicialmente, foi
utilizada para expressar as idéias piagetianas sobre o
papel da auvidade do sujeito na construgdo de sua
inteligéncia .  Hoje é empregada para designar uma
orientagdo didatica. Esta, dada a sua natureza ¢ por
basear-se em estudos epistemologicos, nio propde um
padrdo de ensino composto por tarefas predeterminadas
para serem realizadas pela classe, nem pressupde um
nivel uniforme de desempenho para todos.

A orientagio construtivista. a0  negar os
retualismo pré-estabelecidos, requer a leitura das ligagtes
que o aluno estabelece com o objeto de estudo para a
compreensio dos significados que ele atribui & essc
objeto.

Este enfoque do ensino requer do professor o
redimensionamento de sua atuagio mediante a
compreensdo da proposta ¢ a analise de sua prépria forma
de agir 4 luz dessa compreensio.

Ocorre que as situagdes de mudanga pedagogica.
muitas vezes, se colocam de forma taxativa, em termos
do "isto ou aquilo”, sem que sejam destacadas as
diferencas e semelhangas entre as aiternativas, nem as

possibilidades de relagBes entre elas.
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Na pratica, a situagdo, em geral. se torna um
tamo confusa. Ha casos em que o professor percebe que
as coisas mudaram mas, sem perceber em que consistem
as mudangas, nio sabe ao certo como deveria agir. Uma
outra alternmativa ¢ a de adotar alguns procedimentos
rotulados como pertinentes a nova proposta ¢ conservar
OS antigos.

A proposta, entretanto, requer  decisdes
coerentes. Com o deslocamento do papet do professor d¢
transmissor de informagdes para o de coordenador de
atividades, o ensino passa a incorporar a possibilidade de
variagdes de respostas apresentadas pelos alunos,
proprias do processo de construgdo do conhecimento, que
alias. ndo ocorre somente na escola.

A diversidade de niveis das respostas infantis. ao
indicar apenas diferengas entre 0s progressos conseguidos
em dado momento, coloca, em pauta. o seu significado
para o processo construtivo ¢ para o ensino. Disso
decorre a importincia das reflexdes feitas pelo professor
sobre as atividades que serdo propostas para a classe.
sobre as reagdes que podem provocar. sobre a liberdade
de cada um responder de acordo com sua propna
compreensdo.

Na alfabetizacdo, procedimentos prontos ¢
expectativas definidas sobre o que ¢ como os alunos
devern irabalhar em sala de aula devem dar lugar a
observagdo e 4 interpretacio das respostas infantis.

A analise das produgdes, sobretudo das
aparentemente  erradas, ¢ fundamental para a
compreensdo de seu significado. Através dela € possivel
obter informagdes relevantes para a organizagio do
ensino de modo a solicitar cada vez mais a participacdo
do aluno, facilitar descobertas e conseguir progressos de
aprendizagem.

Ocorre  que quem alfabetiza, geralmente
aprendeu a fazé-lo por si mesmo, isto é, com a propria

experiéncia ou com a ajuda de um colega que. alias.

viveu o mesmo processo. Diante de reformulacbes
curriculares, o alfabetizador, freqientemente, vé sua
maneira de trabalhar ser criticada sem que as mudancas
propostas sejam claramente explicadas pois, estas, com
frequéncia, s3o apresentadas mais em termos daquiio gue
se deve deixar de fazer.

O contraste entre a realidade ¢ a ornentacdo
construtivista mostra como sua implanta¢io requer novos
enfoques, para que o ensino ultrapasse a padronizagdo e
atinja a flexibilidade necessiria a elaboragdo do
conhecimento. Neste particular, a visio mais abrangente
da construgdo da escrita e da aifabetizagdo, pode ajudar,
porque oferece subsidios para caracterizar diferenies

praticas.

A Escrita e o Desenvolvimento Cognitivo

Considerar a construgio da escrita no contexto
mais ampio do desenvolvimento da inteligéncia amphia a
identificacdo de alternativas para ¢ ensino por facilitar o
estabelecimento de relagdes entre ¢ssa aquisi¢io ¢ outras
atividades.

A descrigdo feita por Ferreiro e colaboradores
sobre as trajetorias que as criangas realizam até
conseguirem apreender a composicdo alfabética da
escrita, particulaniza o desenvolvimento das interagdes do
individuo com ¢ meio ambiente, pesquisado pela Escola
de Genebra.

A crianga interage e tira suas conclusdes a
respeito do codigo, nio através de um processo isolado,
mas conforme sua evolugio cognitiva. Elabora imagens
que sdo o produto das exploragdes que consegue realizar,
dependendo do seu nivel evolutivo. Variagdes ocorrem
nas atividades que desenvolve, inclusive na percep¢do.

A ocorréncia de atividade no processo perceptivo
manifesta-se nas diferencas entre as descrigbes de um
mesmo objeto ou evento, feitas por diversas pessoas.
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A variagio ¢ a quantidade de informagoes. que
marcam as tentativas de reproduzir o que ¢ percebido.
mostram que a percepcdo nio € um processo fotografico.
ao contrario, assemelha-se mais ao ato de desenhar .

Por ndo se resumir a procedimentos mecanicos
ou automaticos ¢ envolver inferéncia. a percepgdo coloca
em jogo os conhecimentos de gue o sujeito dispde.

As imagens serfo mais ou menos aperfeigoadas
4 medida que seu autor conseguir captar informagdes gue
sejam mais exatas ¢ em maior quantidade a respeiio dos
objetos a que elas se referem conseguindo. desse modo.
organizar essas informagdes.

A dinamica do processo perceptivo € da meihor
elaboracdo de imagens se manifesta nas interagdes com a
escrita. Embora a escrita de uma determinada palavra.
por exemplo. a que compde uma placa de transito.
conserve a mesma grafia, eia é reproduzida diversamente
pela crianga em diferentes momentes de seu
desenvolvimento. E representada com rabiscos, por
algumas letras, at¢ chegar a grafia PARE.

A atividade perceptiva, come outras atividades.
desenvolve-se com o exercicio. Portanto. depende das
oportunidades que o meio ambiente oferece para sua
ocorréncia.

Em materiais diversos - propagandas. jornal,
embalagens, revistas, etc... - a crianga procura decifrar.
entender como € que se escreve € reproduz. graficamente.
as suas conclusfes.

Em suas tentativas para ler ou escrever as
criangas recorrem a todas as informagbes que ja
acumularam. Trabalham essas informagdes colocando em
jogo as operagles mentais de que dispdem. levantam
hipoteses sobre o assunto, "arriscam” como diss¢ uma

menina em idade pré-escolar.

2 Sobre o assunto veya-se Aebli, H. A Didanca Psicolégica: Aplicagdo a
Didatica da Psicologia de Jean Priget. Trad. de Jodo Teodore d' Olim
Maroie.Sdo Paulo: Editora Nacional e Editora da USP, 1971 p.53.

Diante de vdnas figuras e palavras
correspondentes, distribuidas pela professora, a menina,
ao pegar o cartio em que estava escrita a palavra URSO,
a leu corrctamente. Diante da pergunta de como tinha
conseguido ler. ela mostrou uma figura e uma palavra "ja
decifrada” colocadas na lousa ¢ respondeu: - "Ali ¢ unha
entio eu vi aqui esta letra ( U ) e arrisquei !".

No esforgo de entender a escrita a crianga utiliza
os recursos disponiveis que tenham significado para ela e
possam. portanto, auxilid-la. inclusive as informacdes
prestadas por outras pessoas.

As vezes, as informagdes estdo disponiveis, mas
sio ignoradas. ndo fazem sentido por nio
corresponderem as possibilidades de compreenséo.

Se a interagdo com a escrita coloca em jogo
todos os esquemas de ag3o disponiveis para se¢ inter-
relacionar com o meio ambiente. as descrigdes dessas
inter-relagdes, feitas em varios estudos, podem oferecer
subsidios para a agdo cdocente. As pesquisas sobre a
classificacdo e a seriagdo, por exemplo, ao tratarem do
enfoque que as criangas dio as semelhancas e as
diferengas no decorrer de seu desenvolvimento
cognitivo, ajudam a percepgdo do significado que elas
atribuem a aspectos de sua experiéncia com a escrita.

A compreensdo infantii sobre o tempo, o espago,
as caracteristicas de suas manifestagdes verbais, aspectos
presentes ¢ necessarios para o dominio da escrita, sdo
temas de estudos desenvolvidos pelo grupo de Genebra.

Como no passado, o trabalho relativo &
identificagio de semelhangas ¢ de diferencas era feito em
interminaveis periodos preparatdrios, as atividades, a elas
referentes, hoje, sd0 vistas com muitas restrigies.
Realmente, ndo se justificam medidas que retardem a
alfabetizagdo. como também ndo se justifica a eliminacdo
de exercicios que possam corresponder ds necessidades

de compreensio da crianga.
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Muitas atividades como as de classificar, de
estabelecer relages entre objetos ou entre representagdes
graficas, o trabalho ¢com o ritmo, a coordenagio de pontos
de vista, nem sempre receberam ou recebem o tratamento
devido a prdticas inerentes i leitura e a escrita como
também a outros componentes curriculares.

O conhecimento do proprio corpo e das
possibilidades de seus movimentos, utilizado como
referencial para a estruturagdo do espaco e da propria
experiéncia ¢ outro aspecto imporiante para as poucas
interagdes com o meio ambiente € para a aprendizagem,
gue merece ser considerado no ensing.

Enfim. em suas interagfes com o ambiente o ser
humano desenvolve muitas atividades que se aperfeicoam
no decorrer de sua evolugdo cognitiva. Estas atividades
fazem parte da experiéncia humana ¢ elas se apdiam
mutuamente, Por consequéncia o enfoque radical e
restrito da elaborag&o da escrita, ndo so pode conduzir a
uma abordagem empinca do construtivismo como
também pode prejudicar a alfabetizagio.

A Alfabetizagdo - Métodos

A abordagem construtivista, dada a sua
especificidade, nio se resume em um conjunto de regras
para serem seguidas no ensine. Como cla pressupde que
0s alunos desenvolvam e organizern o significado de suas
experiéncias a pratica docente baseia-se, em grande
parie, nas avaliagbes que os professores fazem de scus
procedimentos e, principalmente, em suas reflexdes sobre
0 porqué da propria agdo.

Reflexdes que, em ultima instincia, detém-se
nas concepgdes de homem e de mundo que norteiam o
processo educativo do qual a alfabetizacio faz parte.

A transformagdo de concepcdes amplas em
pratica didria tem como requisito o estabelecimento de
correspondéncias entre diferentes posturas tedricas ¢
orientagdes praticas. Essa correspondéncia € que

possibilita, ao professor, a identificagiio do significado e
dos efeitos dos proprios procedimentos.

Relacionar teorias com priticas e vice-versa
envolve contrastar alternativas de explicagdes e de agdes.

Leituras criticas sobre resultados de pesquisas e
de contribuigbes tedricas constituiem elementos
importante neste processo.

No momento atual de nossc ensino, a leitura das
fases da construgio da escrita, tendo em vista os métodos
de ensino, constitui referencial para a agdo. Ela pode
auxiliar o professor na avaliagdo dos proprios
procedimentos ¢ das realizacoes dessas fases no contexto
da atividades didaticas. Atividades que sio ordenadas e
acentuadas na seqiiéncia de esmdos, dependendo do
método utilizado.

Como quem orienta o trabalho de construir deve
saber em que consiste a construg3o, este estudo viabiliza
a compreensdo do processo como um todo. A
compreensio do processo a luz de diferentes
possibilidades para sua orientacdo constitui  fator
importante para o professor identificar, em sua forma de
trabalhar, anterior a proposta construtivista, o
significado de diferentes agdes didaticas.

O contraste entre métodos permite destacar, por
exemplo, como os diversos elementos da lingua podem
ocupar posigdes diferentes nos varios momentos do
processo de ensino, dependendo da escolha feita.

Se a opgo for pela sentenciagdo, por exemplo, o
trabalho com sentengas ocorrerd logo no inicio do
processo, antecedendo a identificagio de palavras ¢ a
decomposicdo destas em silabas para posterior estudo das
familias fonémicas.

Ao contrario, se os metodos sintéticos foram
escolhidos parte-se¢ do ensino dos elementos menores -
fonemas ou silabas - para chegar is sentengas ou textos,
passando antes pelo estudo das palavras.
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O ensino, através dos chamados meétodos mistos.
percorre, no ambito de uma ligdo, 0 mesmo caminho. em
um ou em outrg sentido.

Em se tratando do método ( misto ) analitico -
sintético, a ligdo pode comegar. por exemplo. com
sentengas que serdo decompostas em palavras para
chegar as silabas ( que as compdem ) que serdo utilizadas
para compor novas palavras, sentengas, €ic. ..

O contraste entre os meétodos revela que, em
todos eles. as atividades de compor e decompor se¢ fazem
presentes. o que muda € apenas a ordem de estudos.

As pesquisas de Ferreiro mostram que,
inicialmente, as criangas fazem uma abordagem genérica
da escrita para pouco 2 pouco irem descebrindo como ela
¢ estruturada, até chegarem a sua composigio alfabética.

A leitura da psicogénese da  escrita,
considerando-se a classificagdio dos meétodos de
alfabetizagdo. pode esclarecer alguns aspectos da pratica
pedagégica. Um destes aspectos refere-se a confusdo do
construtivismo com ¢ desenrolar do ensino, segundo os
métodos analiticos.

Ao contrario dos métodos analiticos, em que ©
professor especifica 0 que ¢ como os alunos devem
proceder face as suas determinagles. a proposta
construtivista ndo se atém a sistematizacdo do objeto de
estudo segundo a logica do adulto, embora acentue a
interagdo com textos, preserva o dircito da crianga de dar
suas proprias respostas.

A anilise de diferentes métodos permiie
perceber em que consiste o processo de alfabetizagdo. ou
seja. identificar as vdrias atividades que s30 necessarias
para ler ¢ escrever; permite também focalizar a propria
experiéncia didatica como uma alternativa entre as varias
possiveis.

Reflexdes como essas ajudam a ampliar as
dimensdes da pratica pedagogica. evitando que 0
construtivismo torne-se mais um modismo ritualista;

ajudam a afastar visbes preconceituosas ou radicais,
contrarias a propria orientagio.

As reflexdes sobre o trabalho realizado na
escola, a analise critica da prdpria atuagio s¢ fazem
necessarias sobretudo para evitar o fanatismo ou o
"laissez faire".

O fato das criangas poderem realizar, por si
mesmas. o trabalho de descoberta das regras que regem a
escrita, ndo significa que devam ser deixadas a propria
sorte, nem que ¢ste trabalho dispense apoioc. Medidas no
sentido de apresentar desafios passiveis de serem
compreendidos e. portanto, percebidos como tais, apoiam
o progresso pelo papel motivador que os conflitos
cognitivos representam. Alias a questdo do desempenho
ou realizagio possivel de ser concretizada pela crianga
mediante ajuda, a zona de desenvolvimento préxima,
descrita por Vigotsky’ , deve ser considerada.

Enfim, a alfabetizacdo, como leitura do mundo,
extrapola a aquisi¢io de um codigo, para envolver as
diferentes modalidades de intercimbios com o meio
ambiente. Extrapoia o grafismo como forma de expressio
para incluir as diferentes modalidades de significagdo
desenvolvidas pela espécie humana. Como quem aprende
deve ser respeitado como sujeito do processo, 08 aspectos
afetivos sdo (3o 1mportantes guanto o0s aspectos
cognitivos. Da mesma forma. deve ser respeitado o saber
da experiéncia dos professores, para que ocorra a

integra¢io entre teorna e pratica.

} Vigotsky, L.A. A Formacdo Social da Mente. Sdv Paulo: Livraria
Martns Fontes, 1988
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