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A ELABORAGCAO DO PLANO DE ENSINO NA
EDUCAGCAO PRE-ESCOLAR.

Maria Cecilia de Oliveira Micotti(*)

A tendéncia da vida atual € a de atribuir a escola
servigos antes prestados por outras instituigdes.
Esta situagio coloca para os educadores a
necessidade de lembrarem-se e¢ de fazerem
lembrar que a fun¢do precipua da escola € a de
ensinar.

A finalidade especifica da escola exige que ¢la
atue de acordo com a mesma, que decida o que os
alunos devem aprender e como proporcionar essa
aprendizagem. Decisdes fundamentadas em outra,
referente ao porqué ensinar.

Como a escolha de situagdes didaticas relevantes
para cumprir finalidades educacionais, o
planejamento de ensino constitui ponto de partida
do trabatho didatico. Envolve todo um processo
de reflexio para intervir na realidade e
transforma-la de acordo com concepgdes de
homem e de mundo. Concepgdes que orientam o
préprio ato de planejar e se expressam em todas as
atividades do ensino.

Ao planejar, os professores especificam como vio
trabalhar para promover a aprendizagem. Para
tanto, é preciso refletir para responder questGes
como: - O que pretendemos com o ensino? O que
vamos ensinar? Que situagdes sdo as mais
adequadas para que nossos alunos aprendam?

Como vamos averiguar se nossas decisdes e agdes
se mostram adequadas?

Aparentemente simples, essas perguntas solicitam
respostas que revelam como cada professor
considera o ser humano, seu desenvolvimento,sua
aprendizagem e o mundo.

Essas concepgdes tém papel preponderante no
ensino, embora a relagdo entre elas ¢ a pratica
pedagégica nem sempre seja percebida com
clareza pelo docente. Portanto, o planejamento
envolve anilise e esclarecimentos a respeito do
assunto.

Se cabe ao ensino acentuar a transmissio da
heranga cultural da humanidade ou o
desenvolvimento individual, por exemplo, ¢
questdo que deve ser contemplada no decorrer da
elaboragio do plano de trabalho. As opgdes feitas
se manifestam no plano como também na pratica.

O fato é que diferentes teorias pedagogicas.
decorrentes de concep¢des filosdficas e cientificas
diversas, nio ignoram a presenca da heran¢a
cultural, nem a existéncia do aluno no processo
educativo.

As variagdes tedricas sdo, em  geral,
conseqiiéncias da énfase dada a transmissdo de
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conhecimentos ou ao desenvolvimento do
aprendiz no ensino. Na pratica, essas variagdes
determinam grandes diferencas nas aulas. Por isso
seu enfoque no planejamento é fundamental.

A heranga cultural da humanidade tem sido objeto
de andlise ¢ de classificagdes feitas por diferentes
autores desde os gregos até nossos dias. Embora
questionaveis, as classificagdes podem auxiliar na
composigdo do planc didatico.

Phenix, em seu livio Realms of Meaning, tendo
em vista que os seres humanos nio s¢ limitam, no
decorrer da vida, a realizar as fung¢des biologicas,
mas procuram compreender o significado de tudo,
considera a educagdo como processo de produzir,
ampliar e aprofundar essa compreensdo. Distingue
seis dominios fundamentais de significado ou
conhecimente que formam um todo. Estes
dominios compreendem as competéncias basicas
que a educagio deve desenvolver para
corresponder as necessidades essenciais de
significado, face a falta de significagbes que
ameaga a experiéncia humana na atualidade.

O primeiro dominio - o simbdlico, é considerado
como muito importante. Por compreender a
linguagem ¢ outras formas simbdlicas
convencionais, presentes na comunicagdo, ¢
utilizado para expressar as significagdes de outros
dominios. Incluem-s¢ neste dominio os
conhecimentos relativos a linguagem comum da
vida diaria, a matematica ¢ varios tipos de
simbolismos utilizados nas artes para expressar
sentimentos e valores, por exemplo.

O dominio empirico é o dominio do conhecimento
relativo aos fatos. Compreende as ci€ncias que
estudam o mundo fisico, os seres vivos e o
homem. Ciéncias que apresentam explicagdes
com base na experimentagdo ¢ na observagdo
relativas ao mundo da matéria, a vida, a mente ¢ &
sociedade. )

O dominio da estética inclui as experiéncias
humanas relativas as varias artes: musica, artes
visuais, artes do movimento e literatura,

O quarto dominio corresponde ao conhecimento
pessoal e s relagdes interpessoais. Ao contrario
dos dominios anteriores, nos quais o

conhecimento decorre da relagio do sujeito com
"objetos”, neste, o conhecimento refere-se a
relagdo sujeito a sujeito. A objetividade ¢
substituida pela subjetividade ou
intersubjetividade. E o dominio das relagdes
humanas, da experiéncia existencial.

Em geral, os significados do conhecimento
pessoal e interpessoal ndo sfo frutos da instrugdo,
mas da experi€éncia pessoal e social. Isto ndo
significa, observa Phenix, que devam ser
abandonados pela educagdo. Na escola,
desenvolvem-se relagdes sociais importantes.

Vale lembrar que o ensino tem aspectos afetivos e
¢ reconhecido o papel que o auto-conceito do
aluno desempenha na aprendizagem.

O quinto dominio - o da ética, compreende os
conhecimentos relativos a moral, 2 questio da
a¢do deliberadamente correta, do dever, Enquanto
o dominio empirico, por exemplo, compreende
conhecimentos referentes a fatos, ao que €, o da

ética compreende o que deve ser.

O sexto dominio - o sindtico, fundamenta os
demais. . Inclut conhecimentos que focalizam a
experiéncia humana em  seu  conjunto.
Compreende a historia, a religido, a filosofia.

As classificagbes das modalidades de
conhecimento  sdio, geralmente, criticadas.
Pode-se, por exemplo, concordar ou discordar da
proposta por Phenix, de seus critérios,
pressupostos, etc... Entretanto, as classificagbes
podem constituir instrumento de trabalho a
medida que proporcionam reflexdes sobre a
extensdo e variedade do conhecimento bem como
sobre seu enfoque no curriculo.

Na escolaridade, em geral, as varias modalidades
de conhecimento sdo estudadas através de arcas
ou de disciplinas especificas. O dominio
simbélico pode desdobrar-se em Matematica,
Lingua Portuguesa, Educagdo Fisica, Lingua
Estrangeira, compondo estes tltimos a area de
Comunicagio e Expressio. Mas, nem todas as
modalidades do conhecimento desdobram-se em
disciplinas especificas no enmsino basico. Nio
inclui-las no curriculo, significa deixar de lado um
aspecto importante da experiéncia humana, como
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ocorre por exemplo com a filosofia ou mesmo a
ética. Cabe a escola decidir como preencher essa
lacuna, o que ndo significa, necessariamente,
mudanga ou aumento do elenco de disciplinas.

Hi modalidades de conhecimento ou de
significagdes que podem ser trabalhadas em todas
as disciplinas ou areas de estudo. E este o caso,
por exemplo, das relagbes interpessoais, das
condutas éticas, etc. .

A educacdo pré-escolar assume caracteristicas
especificas e, portanto, requer planos de ensino
que respeitem suas peculiaridades e fungdes.

O pré-escolar, geralmente, encontra-se em fase de
fimar seu auto conceito, de conhecer o proprio
corpo ¢ as possibilidades de seus movimentos, de
construir nog¢des espago-temporais basicas, de
elaborar o ntmero, de compreender de forma
egocéntrica 0 ambiente e, assim, interagir com os
‘outros € se comunicar, etc..

Caracteristicas que requerem  composi¢do
curricular adequada, n3o recomendam o ensino
enquadrado no esquema de divisdo de estudos em
disciplinas académicas. Ao contrario, solicitam
atividades integradas orientadas para a construgio
da leitura do mundo, da compreensio das
significagdes elementares da experiéncia humana.

Na pritica, os objetivos da educagdio pré-escolar
sdo, em geral, especificados em termos de
propésitos como os de propiciar:

~ a identidade pessoal e 0 esquema corporal;

o desenvolvimento das operagdes infra-logicas
¢ l6gico- matematicas;

- a sociabilidade, afetividade,

responsabilidade;

cooperagdo.

o sentido da escolha e da critica fundamentada;

o gosto pela descoberta ¢ pela solugdo de
problemas;

- a comunicagdo e a expressdo - contato para
elaboragdo e uso da escrita, iniciagdio as artes
em geral;

- conhecimentos, acentuando-se os relativos ao
meio-ambiente;

A observagio mostra que estes propositos
requerem atividades que visam proporcionar

experiéncias  correspondentes as varias
modalidades de  compreensdo  humanas,
caracteristicas dos diferentes dominios do

conhecimento. Requerem também procedimentos
para auxiliar a crian¢ga a elaborar formas para
comunicar ¢ expressar seus conhecimentos ¢ a
sua forma de ver o0 mundo compativeis com sua
fase de desenvolvimento ( a linguagem ¢ o
grafismo, por exemplo).

O respeito as caracteristicas da fase evolutiva das
criangas requer que sejam consideradas no
planejamento  informagdes resultantes  de
avaliagio feita para identificar os pontos de
partida do ensino, uma vez que, o "aluno médio
ideal" inexiste. Neste sentido, a avaliagdo
realizada pela professora, através de contatos com
os alunos nos primeiros dias do ano letivo, oferece
subsidios para planejar o ensino.

Nas observagdes do desempenho infantil, cabe
focalizar além do desenvolvimento social, o das
operagdes infra-logicas (espago- temporais) € as
légico matematicas, a comunicagdo verbal e
grafica, o esquema corporal, as relagdes e o
conhecimento ambiental, além de outros aspectos.
implicitos nas expectativas acima indicadas.

Na pré-vscola, as dificuldades da avaliagdo se
agravam. Por pautar-se pelo desenvolvimento da
crianga, a cducagdo trabalha com a interagdo de
multiplos aspectos que exige tempo para ocorrer €
portanto dificulta a obteng¢do de efeitos imediatos.
A obsenagio orientada e esquematizada em
rotciros constitui instrumento cujo uso deve ser
considerado

No cotidiano, € possivel observar a ocorréncia de
dificuldadcs para estabelecer relagdes entre
propositos ¢ itens de avaliagdo. Ocorréncia
exphicavel pela antificialidade do recurso de
discnminar diferentes objetivos educacionais e
aspectos que devam ser avaliados. Na pritica, a

- cducagdo ¢ um processo unitirio cujos aspectos

interagem .
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Como a personalidade da crianga é indivisivel e
suas atitudes ¢ condutas manifestas sdo apenas a
parte observavel de um todo muito mais amplo,
observagdes diferentes e continuas sdo necessarias
para avaliar. Certos propdsitos, principalmente os
de propiciar o sentido da escolha ¢ da critica
fundamentada, o gosto pela descoberta ¢ pela
solugdo de problemas, o desenvolvimento da
propria identidade, requerem miltiplas situagdes
solicitadoras de condutas compativeis € convivio
para que a professora possa perceber mais
claramente os progressos e as necessidades de
rever a propria atuagio.

Do exposto conclui-se que para avaliar estes e
outros aspectos s3o necessarias muitas situagdes
em que a crianga, por exemplo, seja solicitada a
escolher entre alternativas. Situagdes em que ela
tenha oportunidade de apresentar as proprias
opinides e de exercer sua critica para que se possa
averiguar como escolhe, se ela percebe ou ndo
relagGes entre a escolha e suas conseqii€ncias, se
consegue manifestar opinides ou fazer escolhas
diferentes das predominantes no grupo e se isto
ocorrer, qual é o nivel de organizagdo de suas
idéias, por que procede assim, etc...

Vé-se pois que a avaliagdo ndo ¢ tarefa isolada,
uma vez que integra o ensino cotidiano.

Através de muitas situagdes a professora avalia.
Como para poder avaliar ela precisa oferecer ao
aluno oportunidade de manifestar-se, ele exercita
(aperfeigoa) o que ela pretende avaliar.

Em resumo, para encontrar o ponto de partida do
ensino avaliamos o que pretendemos ensinar
através de situagdes que contenham o gue
pretendemos avaliar tendo em vista os propositos
formulados para o ensino, isto €, de situagdes que
envolvam atividades correspondentes a tais
propositos.

Encontramos aqui, em interagdo, os conhecidos
objetivos, estratégias, conteudo e avaliagdo,
comumente apontados como roteiro inicial do
planejamento.

Ensino - As situagdes didaticas

A escolha do conteddo e das situagdes didaticas
mais adequadas para atingir os propositos do
ensino, orientam-se pelos propésitos estabelecidos
considerando-se niveis de realizagdo coerentes
com as possibilidades do aprendiz.

Por exemplo, em se tratando de nogdes
espago-temporais, a professora pode ter observado
que a maioria de seus alunos domina relagGes tais
como: - perto, longe, ordem, esquerda, direita,
enquanto outres, nio dominam. Cabe pois
planejar o aperfeigoamento destas nogdes através
de situagdes que envolvam atividades com
relagdes espaciais que integrem todas as criangas,
de modo que umas auxiliem as outras.

Se os alunos dominarem estas relagdes, apenas a
partir do préprio ponto de vista, ¢ necessario
ensina-los a relacionar espacialmente objetos
entre si, considerando a reciprocidade, ou seja, o
ponto de vista de pessoas que estejam de frente
para eles.

Com referéncia ainda as nog¢des espaciais, €
possivel haver criangas, principalmente de Pré I,
que desconhecam as relagbes mais elementares,
cabe entio ensinar no¢des como aqui, 13, perto,
longe, frente, atras, etc..

O propésito de propiciar o gosto pela descoberta e
pela solugdo de problemas pode ser colocado em
diferentes niveis de realizagdo. Como simples
busca de objetos que a professora esconde, a
montagem de quebra-cabega de duas ou mais
pecas. Pode colocar-se também como o
estabelecimento de relagdes que envolvam a
transitividade (entre objetos grandes, médios e
pequenos, perceber que como o médio é maior
que o menor, o grande é maior que o médio, o
grande serA maior que o menor) ou ainda a
correspondéncia entre séries, a resolucdo de
adivinhagbes ou a montagem de uma pipa, etc.

Enfim, na escolha de situagdes didaticas, os
propositos ou objetivos sdo focalizados de modo
adequado as necessidades de quem aprende. A
identificagdo dessas necessidades ¢€ facilitada pelo
confronto do que a crianga consegue fazer com a
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seqiiéncia do desenvolvimento cognitivo.

Vale Iembrar que nd#o ha receitas ou
procedimentos validos para todas as situagdes; a
criatividade da professora ¢ muito importante.
Quanto A escolha de situagdes didaticas &
importante lembrar que esta envolve andlise ¢
contraste de varias situagdes que poderiam ser
usadas. Nesta escolha devem pesar quanto e quais
atividades cada uma delas solicita.

As situagdes que envolvam desafios, conflitos
cognitivos, problemas, por proporcionarem
desequilibrios e reequilibrios, desempenham
duplo papel. Por um lado sic fundamentais para o
desenvolvimento do aluno. Por outro, provocam
maior participa¢do se corresponderem aos seus
interesses.

Geralmente o individuo se interessa por assuntos
que n3o sejam, nem muito ficeis, nem dificeis
demais para ele.

Vale lembrar que o plano é a organizagio de
previsdes para o trabalho do professor, ndo a
fixagdo de formas rigidas para a agdio. Entretanto,
¢ preciso planejar para prever as atividades mais
adequadas ¢ organizar as situagdes didaticas para
ndo cair na rotina de deixar as criangas entregues a
si mesmas no "playground” ou fazer exposigies
verbais ou "dialogos" em que so o professor fala.

Ao ensinar ¢ preciso modificar, adaptando as
atividades didaticas as reagdes infantis, para
torna-las mais produtivas.

As adaptagdes sdo conseqii€ncias da observagio
do que acontece durante o ensino, principalmente,
das condutas dos aprendizes.

As situagdes didaticas compreendem de forma
praticamente indissociavel o conteido e as
atividades ou vivéncias,

A aprendizagem envolve ou apdia-se em
conteudo. Na educagio pré- escolar, este conteudo
dificilmente se coloca como conhecimento
sistematizado, abstrato que possa ser transmitido
verbalmente. Se a professora temtar proceder
assim, provavelmente falara para si mesma.

O conteudo pode se apresentar em versdes muito
variadas de agdes ou participagdes.

Muitas vezes o conteudo a ser ensinado € a ser
aprendido se apresenta como ag¢des concretas,
empiricas, exploratdrias ou movimentos do
proprio corpo. Apresenta-se também, em
determinados momentos, como auséncia de agdo
como acontece, por exemplo, com referéncia aos
comportamentos agressivos com os colegas.

Se o principal compromisso da educagdo
pré-escolar for com o desenvolvimento da crianga,
ndo se justificam compromissos com planos
elaborados sem considerar a realidade. Os
conteudos se colocam como apoio para as
situagdes de aprendizagem, para as atividades.

A propésito do conteudo na elaboragdo do plano
de ensino - muitas vezes surgem indagagdes
quanto ao trabalho por temas ou por areas de
estudo - cabe assinalar que:

- areas e temas ndo se excluem,;

- a experiéncia do aluno constitui unidade
indissociavel;

-~ as divisdes em areas curriculares sdo feitas
apenas para facilitar o trabalho do professor e,
as vezes, acabam complicando a aprendizagem.

Lembramos que a experiéncia humana € una ¢ que
o conhecimento é distribuido em areas para
facilitar estudos € pesquisas ¢ a especializagdo.
Portanto n3o tem sentido isolar o conhecimento
em compartimentos, estanques, principalmente, na
pré-escola.

Ao planejar, selecionamos, entre muitas situagdes
de ensino/ aprendizagem, aquelas que possam
propiciar as experiéncias adequadas para atingir
nossos propdsitos. Em nossas reflexdes podemos
distribuir ou ndo essas situagdes por areas de
conhecimento ou disciplinas. Ha varias formas de
fazer isso. Porém, para ensinar na pré-escola, vale
a experiéncia diaria. Vivemos as situagdes em seu
conjunto, ndo em parcelas como soma de partes,
focalizando por exemplo o aspecto matematico,
depois o aspecto da comunica¢do e expressdo,
depois o aspecto estético, etc.. A fragmentagdo da
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experiéncia pode resultar em prejuizo para a
compreensdo dos significados por parte das
criangas.

Os adultos em estdgios mais avangados de
raciocinto, conseguem isolar ou intensificar uma
modalidade de experiéncia, neutralizando outras,
para melhor aprecia-la ou estudi-la. E o que
ocorre quando procuramos o siléncio para ouvir
uma musica, ou isolamos um assunto, por
exemplo, defeitos da fala, para estuda- lo. Para
isolar e¢ aprofundar o significado é necessario
conseguir abstrair em nivel fora do alcance dos
pré-escolares. Entdo, ndo d4 para simplesmente
transpor as formas de trabalhar em outros graus de
ensino para a pré-escola.

Para manter a unidade e o significado das
experiéncias no ensino de primeiro ¢ segundo
graus, muitos pedagogos recomendam a
coordenagio dos conteidos programaticos
previstos em diferentes matérias escolares, em
unidades de trabalho, centros de interesse,
projetos, etc... Neste caso, escolhe-se um tema que
centralize os estudos tradicionalmente distribuidos
em areas. Vé-se pois que o pensar a distribuigio
do conhecimento por areas ou disciplinas suscita a
preocupagdo com o enfoque do todo e a
preocupagio com a organizagdo do ensino de
modo a recompor o todo significativo.

O ensino através de unidades didaticas facilita a
integragdo de atividades quando todas as situagdes
encaminham-se para a composicio de
experiéncias significativas.

Vé-se pois que o planejamento é um processo
dindmico e flexivel que exige reflexdo.

O plano de ensino coloca-se como a escolha de
algumas alternativas, consideradas como as mais
adequadas, entre as demais, para atingir os
objetivos visados. Funciona como uma hipétese
de trabalho através da integragio dos varios
aspectos do ensino que pode ser assim
representada;

PROPOSITOS

|

ENSINO AVALIACOES

(Conteido e situagdes
didaticas)

-6 Sclegio de formas de avaliar

—

Em todos os momentos, propdsitos, ensino e
avaliagdo interagem, para no final da aula, do
periodo letivo (semestral ou anual) a professora
recorrer & avaliagdo do desempenho dos alunos ¢
de scu trabalho para reiniciar o processo.

Sugestdo de roteiro para a elaboragio
do plano

1 Formulagio dos objetivos educacionais da
escola {(pré LILIII)

2 Confronto dos propdsitos para a educagdo
pré-cscolar estabelecidos pela escola com os
resultados da  observagio feita antes da
formulagio dos propésitos ou objetivos de
ensino pelo professor.

3 Anahise dos seis dominios do conhecimento
(arcas) ¢ wdentificagdo dos aspectos de cada um
dcles que serdao trabalhados no decorrer do ano
letivo {conteudo).

4 Localhizagdo dos aspectos acima mencionados
cm relagio a temas gerais ou unidades de
v Nsino

§ Sclegdo de situagdes didaticas para cada tema.,

indicando
aspectos que devem ser observados no decorrer
do trabalho.



BIBLIOGRAFIA

MICOTTI, M.C.O. (org). O Projeto Lapis de Cor.

Prefeitura Municipal de Rio Claro, 1992,

.NOT, L. Enseigner et faire apprendre. Paris:

Privat, 1991.

PHENIX, P.H. Realms of Meannig. New York:

MacGraw Hill, 1964,

36

Agradecemos a Professora Maria Augusta W,
Ribeiro, pela revisdo ortografica ¢ a Professora
Marcia Alves Magnani, pela digitagdo do texto.



