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Resumo

Este artigo tem por finalidade discutir a organizagéo do trabalho pedagdgico nas salas
de aula do PEJA (Programa de Educacéo de Jovens e Adultos — Unesp — Marilia) por
meio de Projetos de Trabalho, que subentendem acdes interdisciplinares na perspectiva
da Teoria Histdrico-Cultual. Aponta-se para as implicacdes pedagdgicas dessa
concepcao de ensino, considerando-se a formagéo do educando jovem e adulto diante
da utilizacdo do tempo e do espacgo de ensino, da producdo do conhecimento, do
procedimento dado a informacgédo, as disciplinas escolares, da elaboracéo/
implementacdo/ desenvolvimento/ avaliacdo dos projetos de trabalho
interdisciplinarmente a luz do enfoque vygotiskiano. Portanto, nosso olhar é teérico-
metodoldgico e volta-se para um contexto especifico: as classes de EJA em suas
acOes interdisciplinares. Abordaremos tal tematica da seguinte maneira: numa primeira
parte, tentaremos apresentar 0s preceitos gerais da teoria, discutindo conceitos-chave
como mediacao, atividade, aprendizagem, desenvolvimento, estando ai inseridas as
acOes de educandos e de educadores de EJA. Numa segunda parte, tentaremos
retirar algumas licdes dessa teoria, para (re)apresentar e (re)pensar 0s projetos em
EJA, ressignificando e redimensionando-os pelo viés vygotiskiano.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade em EJA. Metodologia de Projetos. Enfoque Historico-

Cultural.

Interdisciplinary Action in Halls of EJA: the projects work in
the light of focus-cultural history

Abstract

This article aims to discuss the organization of work teaching in classrooms of Pejéao
(Program of Education for Youth and Adult - Unesp - Linda) through the Work Projects,
which underlie actions from the perspective of interdisciplinary Theory History-Culture.
Pointing to the pedagogical implications of this conception of education, considering
the formation of educating young adults and forth the use of time and space for education,
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production of knowledge, the procedure to information given to school subjects, the
development / implementation / development / evaluation of projects of interdisciplinary
work in the light of the focus vygotiskiano. Therefore, our gaze is theoretical and
methodological back-up for a particular context: the classes of its shares in EJA
interdisciplinary. Discuss such issues as follows: the first section, we present the general
theory, discussing key concepts such as mediation, activity, learning, development,
and then inserted the actions of students and educators of EJA. In a second section, we
draw some lessons of that theory, to (re) present and (re) thinking projects in the EJA,
resignified and resizing them by vygotiskiano bias.

Key words: Interdisciplinarity in EJA. Methodology Project. Historic-Cultural Approach.

Fundamentos Centrais da Teoria Histérico-Cultural

A partir de estudos acerca dos postulados da Teoria Histérico-Cultural, é
possivel afirmar que a atividade humana é a fonte real da formacao da individuali-
dade do homem. O homem se distingue dos animais por constituir, ao longo de
sua existéncia, mecanismos que possibilitam formar sua segunda natureza, a
natureza social. Nesse processo ativo de humanizacéo, os processos de educa-
¢éo e de comunicacgédo séo condi¢des sine qua non do desenvolvimento da inteli-
géncia e da personalidade humanas.

Essa tese central da teoria mencionada, que revela o carater social da
consciéncia humana, fundamenta nossos estudos e nossas pesquisas uma vez
gue Vigotski! e seus colaboradores assinalam que no processo ,dialético de apro-
priacdo e objetivacdo de conhecimentos, o homem é um ser ativo que modifica o
funcionamento sistémico da sua inteligéncia e personalidade, internalizando mo-
dos de acéo, atitude e conhecimentos sociais.

A partir desses pressupostos, analisamos, neste item, o carater media-
do das relacdes sociais e da atividade humana, ressaltando o papel mediador do
educador no processo de desenvolvimento do educando jovem e adulto.

O conceito de mediagao na concepc¢éao vigotskiana refere-se ao processo
de intervencao de um elemento numa relacéo: pessoas, signos, objetos. Esse é
um dos conceitos centrais para entendermos as proposicdes da Escola de

! Mesmo sabendo que a teoria histérico-cultural ndo é uma obra sua — individual —
mas constitui-se numa “escola”, da qual ele foi a lideranga, detivemo-nos no estudo
de suas idéias. Nossa trajetoria de estudo de algumas obras de Vygotsky, de
estudiosos de suas obras e de cursos que fizemos com especialistas na teoria, bem
como pesquisas ja realizadas e fundamentadas nesse enfoque, permite-nos uma
apropriacdo de suas idéias de forma a que pudéssemos construir uma sintese que
possibilita tal proposicao.
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Vigotski, quando buscamos compreender o desenvolvimento das fun¢des psiqui-
cas superiores, o desenvolvimento individual do homem que se apropria, do meio
externo, das suas aptidées e dos meios de transformar sua relagdo com a natu-
reza e, nesse processo, passa a dominar seu comportamento.

Vygotski (1995b) assinala que o desenvolvimento das estruturas psiqui-
cas mediadas conduz ao surgimento de novos nexos entre as fungdes psiquicas
isoladas, sendo que esses nexos, a sua vez, conduzem a reestruturacdo das
proprias funcdes, elevando-as a niveis cada vez mais qualitativos e superiores de
desenvolvimento. Amediacdo néo leva a modificacdes em func¢des psiquicas iso-
ladas mas a formacé&o de novas rela¢des interfuncionais (entre as fungdes psiqui-
cas), pois a consciéncia, segundo ele, tem carater sistémico e dinamico.

Isso significa que, por meio do processo de interiorizacdo, o homem tem
a possibilidade de “tomar para-si” 0s conhecimentos objetais e intelectuais, me-
diados por instrumentos externos. Os conhecimentos apropriados, por sua vez,
tornam-se elementos que modificam 0s processos psiquicos e as relagdes das
funcdes psiquicas. Com isso, 0 processo de interioriza¢ao caracteriza-se como
um dos aspectos que fomentam a natureza sdcio-histérica dos homens.

A linguagem é o principal sistema de signos existente, construido cultu-
ralmente. Esse sistema de signos medeia a atividade psiquica: a principio, a
linguagem é um sistema voltado para a criangca comunicar-se com o outro social.
No desenvolvimento da crianca, a linguagem interioriza-se e caracteriza-se como
linguagem interna, estabelecendo-se no plano mental. Torna-se, nesse processo,
o fundamento e a base das novas rela¢c@es sociais entre os homens, como habi-
lidade cristalizada nos produtos resultantes de sua cultura. A apropriagédo da lin-
guagem —em suas diversas expressfes — e das riquezas materiais e intelectuais
— produzidas histérica e culturalmente — caracteriza um dos fundamentos da
natureza cultural e histérica do psiquismo humano.

Para avancar nessa reflexédo, Vygotski (1995b) define dois tipos de ele-
mentos mediadores, fundamentando o entendimento da natureza social do
psiquismo humano: o0s instrumentos e 0s signos. Segundo esse estudioso, signo
pode ser designado por todo estimulo condicionado, produzido artificialmente pelo
homem, constituindo um meio para dominio de seu comportamento. O instru-
mento pode ser caracterizado por um meio exterior e material, auxiliando o ho-
mem na resolucdo de tarefas. Comparamos signo e instrumento pela fungéo
mediadora desses elementos, sem que, no entanto, se esgote o conteldo da
categoria de atividade mediada. Assim, é possivel dizer que se diferenciam funda-
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mentalmente, quando se compreende que o instrumento é dirigido a provocar
modificacdes no objeto da atividade, ou seja, € 0 meio da atividade externa huma-
na, destinado a conquista da natureza pelo homem, enquanto o signo dirige-se
as mudancas internas no psiquismo humano.

Nesse sentido, a mediacdo, como particularidade da atividade pratica
dos homens, conduz a correspondentes mudancas no psiquismo humano: este
também se torna mediado. Isso implica que, ao dominar a natureza (0s meios
externos — os instrumentos), 0 homem domina a si mesmo ao criar meios inter-
nos que Ihe possibilitam re-organizar as rela¢des interfuncionais das qualidades
psiquicas, dominando, assim, sua propria conduta.

O homem, ao apropriar-se socialmente dos conhecimentos construidos
ao longo da histéria da humanidade, interioriza relagfes sociais, convertendo-as
em fun¢des de sua personalidade e compondo a natureza psiquica especifica-
mente humana. E nesse sentido que Vigotskii (1988) afirma que as funcées psi-
quicas humanas aparecem duas vezes no processo de apropriacdo: num primei-
ro momento, no plano social como funcdo compartilhada entre pessoas, como
funcao interpsicoldgica (ou interpsiquica); num segundo momento, ja interiorizada,
aparece no plano psicolégico individual como funcgéo intrapsicolégica (ou
intrapsiquica).

A passagem da funcéo do exterior para o interior ndo € um mecanismo
simples: trata-se da interiorizagao e transformacéo da estrutura da funcéo psiqui-
ca que, a partir das modificacdes e reorganizacdes possibilitadas pela interiorizacao
dos meios externos, se constitui em funcdo psiquica em nivel qualitativamente
superior.

Ao analisar as proposi¢6es de Vigotski relativas ao principio da formacgéo
do psiquismo do homem, Leontiev (1978, p. 153-154) destaca a tese do historicismo
da natureza do psiquismo humano e da reorganizagao dos mecanismos naturais
dos processos psiquicos no decurso da vida social:

Vygotski interpretava esta reorganiza¢gdo como resultado
necessario da apropriagcdo pelo homem dos produtos da cultura
humana no decurso dos seus contactos com o0s seus
semelhantes.

Como se sabe, Vygotski tomou como base das suas investigagcdes
as duas hipoteses seguintes: as fungbes psiquicas do homem
sdo de caracter mediatizado; os processos interiores intelectuais
provém de uma actividade inicialmente exterior, interpsicolégica.

Segundo a primeira destas duas hipoteses, as particularidades
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especificamente humanas do psiquismo nascem da transformacéo
dos processos, anteriormente directos, naturais, em processos
mediatizados, gragas a introducao, no comportamento, de um elo
intermediario (estimulo-meio). Daqui resulta a reunido no cérebro
de elementos simples numa unidade nova. [...]

A segunda hipétese de L. Vygotski ndo era menos importante: a
estrutura mediatizada do processo psiquico forma-se inicialmente
nas condi¢Bes em que o elo mediatizante tem a forma de estimulo
exterior (em que, por consequiéncia, 0 processo correspondente
tem, também ele, uma forma exterior). Isto permitiu compreender a
origem social da nova estrutura que nao surge do interior, ndo se
inventa, mas se forma necessariamente na comunica¢éo que no
homem é sempre mediatizada. (grifos no original).

Os processos de acédo voluntaria do homem séo, pois, originados na
mediacdo de um elemento exterior. O homem, ao apropriar-se dos modos de
acdo humana (com objetos) e das atitudes, em seu convivio social, realiza pro-
cessos ativos em relacdo ao mundo material, intelectual e social: interioriza sig-
nificados sociais construidos ao longo da histéria da humanidade, podendo, a
partir do sentido que Ihes atribui, modificar a maneira de se orientar e agir junto &
realidade social.

Vale ressaltar as proposicoes de Leontiev (1978, p. 154-155) para sinteti-
zar as reflexfes até aqui realizadas:

Dito em outras palavras, a estrutura mediatizada dos processos
psicologicos aparece sempre a partir da apropriagdo por um
individuo das formas de comportamento que foram inicialmente
formas e comportamento imediatamente social. Ao fazé-lo, o
individuo assimila o n6 (estimulo-meio) que mediatiza o processo
considerado; este pode ser um meio material (um instrumento),
conceitos verbais socialmente elaborados ou qualquer outro sinal.
Assim se introduz em psicologia, uma nova idéia capital, a tese de
que o principal mecanismo do desenvolvimento psiquico no homem
€ 0 mecanismo da apropriagdo das diferentes espécies e formas
sociais de actividade, historicamente constituidas. Uma vez que
atividade s6 pode efectuar-se na sua expressao exterior, admitiu-
se que 0s processos apropriados sob a sua forma exterior se
transformavam posteriormente em processo internos, intelectuais.
(grifos no original).

Os apontamentos anteriores destacam a tese de que o homem aprende
a ser humano mediante a apropriacdo de conhecimentos historicamente
construidos que redimensionam o processo de desenvolvimento de seu psiquismo.
Nessa tese, 0 ponto essencial é que o processo de humanizagcéo acontece sem-
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pre por meio de processos de comunicagéo e educacao, em processos media-
dos externa e internamente, sem o que os processos de formacéo da personali-
dade e da inteligéncia e, também, o dominio da conduta seriam impossiveis.

A partir dessas proposicoes, é possivel assinalar aimportancia das rela-
¢Bes sociais, dos processos de comunicacéo, educacao e atividade que, como
condi¢cdes externas no processo de desenvolvimento humano, se tornam
determinantes na formacg&o humana do homem. Mediante as relagfes sociais e
0s processos de comunicac¢ao, constitui-se o carater mediado dos processos de
desenvolvimento dos homens caracterizando uma das especificidades da consti-
tuicdo da natureza social humana.

E nesse sentido que, a seguir, explicitamos o papel da geracéo adulta,
como mediadora nos processos de apropriacdo de conhecimentos pelas gera-
¢Oes jovens e dos adultos-estudantes, destacando ai o papel do educador na
atividade com-partilhada.

O educador como mediador e criador de mediacdes

A discusséo anterior assinala que a relagéo social ativa entre pessoas é
elemento essencial no processo de formacdo humana, uma vez que, conforme
assinala Vigotskii (1988), é por meio do trabalho interpessoal que cada sujeito se
apropria de conhecimentos e de habilidades propulsoras de um amplo desenvol-
vimento de sua personalidade e de sua inteligéncia. Essa relacdo, no ambito
educativo, pode ser caracterizada pela atuacdo de uma pessoa mais experiente
junto a crianga, ao jovem ou ao adulto, em acdes mediadas do sujeito que apren-
de com o mundo de objetos e de pessoas a ser apropriado e interpretado.

Segundo as proposic¢des da Teoria Histérico-Cultural, sem a geragao adul-
ta - detentora do sentido social das riquezas construidas historicamente -, a
geracao jovem e aquelas pessoas adultas que ndo tiveram a oportunidade de
vivenciar experiéncias educativas significativas ao seu amplo desenvolvimento
cultural ndo elevam a patamares sofisticados seu nivel de humanizagao. Em Ulti-
ma instancia, quando nao se tém mediadores para apresentar e compartilhar faze-
res acerca dos usos sociais dos objetos construidos pelo género humano, a histo-
ria humana precisa re-comecar. Pieron ilustra com propriedade essa questao,

Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catastrofe que sé pouparia
as criangas pequenas e na qual pereceria toda a populagéo adulta,
isso ndo significaria o fim do género humano, mas a histéria seria
inevitavelmente interrompida. Os tesouros da cultura continuariam
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a existir fisicamente, mas nédo existiria ninguém capaz de revelar
as novas geragdes 0 seu uso. As maquinas deixariam de funcionar,
os livros ficariam sem leitores, as obras de arte perderiam a sua
funcéo estética. A histéria da humanidade teria de recomegar.

O movimento da histéria s6 é, portanto, possivel com a transmissao,
as novas geragOes, das aquisicbes da cultura, isto é, com
educacédo. (apud LEONTIEV, 1978, p. 272-273).

A partir dessa afirmagao, entendemos que a histéria se relaciona direta-
mente a educagdo, o que da uma dimensao ainda mais essencial para a tarefa
educativa seja aquela dedicada as criangas, aos jovens ou aos adultos. Os pro-
cessos educativos, sistematizados ou ndo introduzem as criangas e 0s jovens no
mundo de relagGes materiais e sociais, formando, nesse processo, a propria
individualidade humana. Nesse sentido, as gera¢des adultas — pais, professores
€ mesmo criangas e jovens mais experientes — tornam-se mediadoras nas rela-
¢Oes de cada sujeito diante da realidade material e intelectual. As geracdes adul-
tas criam mediac@es entre o sujeito e o0 objeto a ser conhecido — apropriado — e,
nesse processo, tornam-se fonte de orientagdo, modelos de agao e de atitude em
relagdo ao mundo. Dai destacarmos o papel do educador, dentro e fora das insti-
tuicBes de educacédo, em sua fungéo essencial e decisiva no desenvolvimento da
inteligéncia e personalidade humanas.

Nesse sentido, o trabalho de colaboracéo entre o educador e o estudante
€ essencial no processo de aprendizagem das capacidades especificamente
humanas (funcbes psiquicas superiores). Nesse processo, o educador apresenta
os conhecimentos historicamente construidos, orienta acerca dos modos de agdo
com os objetos, dirige, inicialmente, a atividade realizada pelo aprendiz e cria
novos motivos e necessidades humanizadoras nas novas geracdes. Assim, 0
sujeito da acdo (estudante) é ativo, o educador € ativo e a relagdo de comunica-
¢do e educagao entre eles, também (DAVIDOV, 1995).

A influéncia dos adultos é fundamental para o desenvolvimento psiquico
do aprendiz e isso ndo apenas para que se formem nele agdes praticas, mas para
que se formem ag¢Bes de orientacdo, possibilitando o saber-fazer que se torna
base orientadora nas solu¢des de novas tarefas préaticas, intelectuais e
comportamentais (TALIZINA, 1988).

Conforme javimos, os estudos de Leontiev (1978, 1988), Talizina (1988),
Vigotskii (1988) e Davidov (1995) apontam a atividade — as vivéncias de cada
sujeito, os sentidos que atribuem aos significados historicamente constituidos —
como fonte essencial na formag&o e dominio da conduta humana. Esse postula-
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do fundamenta com mais profundidade a questdo da natureza social humana:
sera a atividade humana (a comunicag¢éo emocional, a atividade com objetos, o
jogo, o estudo, o trabalho) que formara as formas de pensar, de ser e de interpre-
tar o mundo, o0 que, em outras palavras, significa apontar o psiquismo constitui-se
na atividade do homem e é uma forma da atividade vital humana — aquela
internalizada, em nivel mental.

Tomar como objeto de estudo a atividade humana significa alcancar o
propdsito da analise e compreenséao das fun¢des psiquicas e da personalidade
do homem, conforme prop&e Talizina (1988). A atividade do homem, que une
organismo e realidade, determina o desenvolvimento da consciéncia, das fungbes
psiquicas e da conduta. Essa proposicéo estabelece o inicio do entendimento da
complexa questao que envolve a unidade do psiquismo e da atividade humana,
dando a atividade sua importancia e seu carater fundamental no desenvolvimento
dos homens. Essa unidade estabelece que nao ha contradicdo entre o interno e
o0 externo e também que essa verdadeira unidade se expressa nas suas relagoes
mediadas, transformacdes mutuas e na relacéo dialética entre eles.

Galperin (1982), Leontiev (1988) e Talizina (1988) apontam a necessidade
de se conhecer o processo de formagéao das acdes internas no individuo, como
propdsito para alcancar o desenvolvimento das func¢des psicoldégicas humanas.
No processo educativo, a acdo conjunta adulto/jovem é a via para a educacao das
acoes internas no sujeito ativo.

Conforme vimos, o adulto, ao exteriorizar a acéo a ser apreendida pelo
aprendiz, possibilita a este que tome para si a acao expressada exterior e verbal-
mente, internalizando e tornando-a a¢édo mental, interna. Também o elemento
intuitivo? e a utilizacéo de objetos reais servem de apoio externo a formacao de
acdes internas (TALIZINA, 1988). Os processos de apropria¢io de conhecimen-
tos acontecem mediados, seja por relagdes sociais (de educacao e comunica-
¢&0) ou ainda por meio de ac¢des internalizadas que possibilitam novos modos de
percepcdo da realidade, dando oportunidade ao sujeito de agir intuitivamente em
relagdo ao mundo objetal.

Essa compreenséo remete-nos a uma das teses centrais da Teoria His-
térico-Cultural: o processo de desenvolvimento do psiquismo humano é um pro-
cesso mediado, elevando as formas de relacéo do sujeito diante da realidade

2 Elemento intuitivo pode ser entendido como “elemento que orienta”, considerando a
acdo do sujeito com o objeto (objetal ou intelectual) mediado por conhecimentos de
que ele ja se apropriou.
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concreta e humana. Ao longo do processo de desenvolvimento, o elemento medi-
ador externo (como, por exemplo, palavras, nimeros, conceitos, modos de acéo
com objetos e atitudes) é internalizado e modifica a estrutura e o funcionamento
das funcdes psiquicas em nivel superior.

Essa discusséo permite-nos relevar, uma vez mais, a hatureza social da
formac&o do psiquismo que acontece no processo do desenvolvimento ontogenético
do homem, permitindo-lhe alcang¢ar sua individualidade no seio das relag6es sociais.

Com as proposic8es precedentes, destacamos, de forma geral, alguns
dos principais conceitos postulados pela Escola de Vigotski. Conforme estabele-
cemos como objetivo deste trabalho, o entendimento desses conceitos possibili-
ta a proposicao de diretrizes pedagdgicas que assinalem como se pode dar a
educacao das geracdes jovens desde 0 seu nascimento cujo objetivo € o amplo e
harmdnico desenvolvimento das méximas possibilidades humanas.

Os projetos e ainterdisciplinaridade

Considerando que a atitude ativa do sujeito € essencial no processo em
que ele se humaniza, numa discusséo sobre projetos de trabalho supde-se que
estes podem ser um meio de ajudar a repensar e a recriar 0 espaco destinado
aos processos de ensinar e aprender de maneira a que cada crianga, jovem ou
adulto seja ativo no processo em que buscam se apropriarem de capacidades
humanizadoras.

Segundo Jolibert (19944, b), mediante esses projetos busca-se reorgani-
zar a gestao do tempo, do espaco, a relacéo entre os educadores e os educandos
e, principalmente, com a intencédo de redefinir o discurso sobre o conhecimento
cientifico do ensinar (aquilo que regulamenta o que deve ser ensinado e como
fazé-lo) e também do que é aprender e como se aprende.

Retomando a idéia de ensino compartilhado, ja exposto anteriormente,
como elemento primordial para a apropriagao dos bens culturais pelos educandos,
aqui os de EJA3, retomamos a relevancia de acdes interdisciplinares na sala de
aula com a pretensao de dar voz, vez e atitude ativa aqueles que aprendem.

% Normalmente quando se fala em EJA, retoma-se as contribuicbes dos estudos de
Paulo Freire para o entendimento do processo de alfabetizacdo e letramento. N&o
sera este 0 nosso olhar no presente artigo, uma vez que, provisoriamente, por meio
de outros trabalhados ja realizados e publicados, concluimos pela necessidade de
buscar outros referenciais que pudessem complementar e redirecionar as praticas
dos educadores de EJA: a metodologia de projetos e a teoria Histérico-Cultural.
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Segundo Fazenda (1995), ha seis fundamentos para uma prética docen-
te interdisciplinar: (1) o movimento dialético entendido como dialogar com as
proprias producdes para extrair novos indicadores, novos pressupostos; (2) a
memoria escrita com duplo sentido, isto €, a memoria escrita e a vivida e refeita
no didlogo; (3) a parceria, como categoria mestra dos trabalhos interdisciplinares,
gue significa incitar o dialogo e outras formas de conhecimento e a tentativa de
interpenetracao delas; (4) o perfil de uma sala de aula interdisciplinar, por meio
do qual hd uma reviséo dos elementos fundamentais como espaco, tempo, disci-
plina e avaliagao; (5) pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos- o projeto, a
intencionalidade, o rigor como caracteristicas fundamentais de uma forma de
pensar e agir interdisciplinares; (6) a possibilidade de efetivacdo de pesquisas
interdisciplinares, entendendo-se que se aprende a pesquisar fazendo pesquisa.

Por meio desses fundamentos, é possivel entender que a acepcao da
interdisciplinaridade transcende o sentido restrito de encontro de uma ou mais
disciplinas, como apresenta o senso comum. O termo interdisciplinaridade tem
sido usado como um modismo por muitos educadores que ndo tém a percepgao
do seu real significado, porém para aqueles que buscam, em contrapartida, tal
significado € necessario uma atitude diferenciada, o que de acordo como lvani
Fazenda (1991, p.13) é:

[...] atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhorar,
atitude de espera perante atos ndo consumados; atitude de
reciprocidade que impele a troca, ao didlogo com pares idénticos,
com pares andnimos ou consigo mesmo, atitude de humildade
diante da limitag&o do préprio saber; atitude de perplexidade ante
a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio
diante do novo, desafio de redimensionar o velho; atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s projetos e as pessoas
neles implicados; atitude, pois de compromisso de construir sempre
da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria. De revelagdo, de encontro, enfim, de vida.

O educador de EJA que leva em conta esse enfoque considera que a aula
€ um momento com uma cultura prépria (ou culturas) definida pelas formas de
discurso que se produzem nas situagfes de interacéo e intercambio, e os proble-
mas para aprender ndo sao considerados como produtos de certas aptiddes,
mas como complexas interacdes entre personalidades, interesses, contextos
sociais e culturais e experiéncias de vida. Esse processo de educacéo considera
adiscussao cultural (considerando-se as histérias de vida dos sujeitos ai imersos)
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que pode se constituir no eixo de um curriculo interdisciplinar.

Adinamicidade do curriculo deve permitir, assim, o aproveitamento ou a
inclusdo de problemas e situacdes sempre novas, valorizando uma metodologia
baseada na indagacao e no enfrentamento de situacdes-problema. Sao estuda-
dos os problemas universais que estéo presentes no cotidiano. No procedimento
metodoldgico, por conseqiiéncia, ndo se deve focalizar somente o cotidiano, ou
as situac6es dos alunos, ou as questbes emergentes, mas procurar seus signifi-
cados nos problemas universais. A colocacéo dos problemas transforma-se numa
verdadeira linha evolutiva de estimulacéo do pensamento e da aprendizagem, e, a
partir desse processo, ha o desenrolar dos projetos de aprendizado e os decor-
rentes, como os de leitura e escrita, 0s empreendimentos e 0s projetos de vida
cotidiana.

Em decorréncia, levar em conta uma perspectiva interdisciplinar do sa-
ber, na organizacéo do curriculo de EJA, implica que o educando jovem e/ou
adulto possa aprender muitas estratégias de interpretacéo, de leitura, de compre-
ensdo do mundo — o que contribui para a sua formacao como sujeito ativo, capaz
de refletir, critico, autbnomo e solidario.

A interdisciplinaridade vinculada ao curriculo integrado significa criar no-
Vos objetos de conhecimento para fazer do conhecimento algo efetivo que permita
continuar aprendendo e converta, novamente, a atividade de ensino numa aventu-
ra social e intelectual, mediada pelo educador de EJA. Os projetos de trabalho
podem, nesses termos, servir como motivadores dessa travessia, a qual pode ser
caracterizada por aprendizagens que expressam a interdisciplinaridade coadu-
nando com projetos de trabalho na EJA.

Nessa perspectiva, uma cultura de trabalhos educativos com projetos
pode se tornar um caminho para transformar o espaco de ensino e de aprendiza-
gem em um espaco aberto a construcéo de aprendizagens significativas para
todos que dele participam, mediante uma escuta sensivel, atenta e visivel para a
pratica pedagogica. Tal escuta significa, entre outras possibilidades, olhar para o
professor em sala de aula e auxilia-lo a conhecer e a construir uma nova concep-
¢do de ensino e de educacao e novas possibilidades de utilizacdo de seu traba-
Iho, em situacdes em que essa revisao de conceitos seja necessaria e premente.
Essa revisao constitui-se como um dos maiores desafios educativos atuais, na
tentativa de superar idéias e conceitos que permanecem ao longo dos tempos na
pratica pedagdgica, isto é, na busca por superar o que poderiamos denominar de
pratica tradicional vigente e fundamentar e organizar uma pratica pedagogica
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emancipatoria e humanizadora.

Tais pressupostos tém sido norteadores da pratica pedagoégica dos edu-
cadores do PEJA, especialmente daqueles vinculados ao PEJA da FFC da UNESP
(Marilia, SP.), levando-os permanentemente a redimensionar os significados pre-
sentes em suas ac¢fes, bem como a realizar releituras de suas categorias de
compreensao, na direcdo de redefinir o saber acumulado pela experiéncia huma-
na em EJA, dialogando com as mdltiplas vozes que nos antecederam e com
aguelas contemporéaneas, para afirmarem, dentre tantas vozes alheias, os rotei-
ros do PEJA.

Os projetos e aformacéo dos alunos

No trabalho com projetos, o aluno € convidado a envolver-se ativamente
em experiéncias educativas em que o processo de construgao de conhecimento
esta integrado as praticas vividas, em lugar de ser apenas um sujeito passivo no
aprendizado de conteldos de determinadas areas de conhecimento. Nesse pro-
cesso dialogado e interativo, cada sujeito € chamado a ser posicionar como ser
humano em formacéo, desenvolvendo atividades complexas e se apropriando
objetos culturais (materiais e espirituais) e se formando como sujeito cultural.

Decorre dessas proposi¢des que se torna impossivel homogeneizar os
alunos em trabalhos em que cada um deles é chamado a atuar de maneira ativa
e consciente, imprimindo as experiéncias sua historia de vida, seus modos de
viver, suas experiéncias culturais. Além disso, fica evidente a fragilidade da propo-
sicdo de neutralidade dos conteddos a serem apropriados, desvinculando-os do
contexto sdcio-historico que os gestou.

Com propriedade Jolibert (1994a) e colaboradores destacam que o pro-
cesso de aprendizagem acerca dos significados culturais se da na participagéo,
nas vivéncias, nas tomadas de atitudes diante dos fatos, nas escolhas de proce-
dimentos para atingir determinados objetivos. O ensino expressa-se, nesse sen-
tido, nas experiéncias proporcionadas, nos problemas criados e resolvidos, na
acdo ativa desencadeada.

Pelo exposto, o trabalho com projetos pode significar uma nova perspec-
tiva para entendermos os processos de ensino e os de aprendizagem: aprender
deixa de ser um simples ato de memorizacgéo e ensinar nao significa mais repas-
sar contelidos prontos. Depreende-se entéo que todo conhecimento é apropriado
em estreita relagdo com o contexto em que € utilizado, sendo, por isso mesmo,
impossivel separar 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes nes-
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se processo, significando que a formacéo dos alunos ndo pode ser pensada ape-
nas como uma atividade intelectual, mas como um processo global e complexo,
onde nao é possivel dissociar as atitudes de conhecimento e de intervengdo no
real, no mundo.

Para avancar nessa reflexao, recorremos aos estudos de Abrantes (1995)
gue apontam algumas caracteristicas fundamentais do trabalho com projetos.
Segundo a autora,

* um projeto é uma atividade intencional: o envolvimento dos alunos € uma carac-
teristica-chave do trabalho de projetos, o que pressupde um objetivo que da uni-
dade e sentido as varias atividades, bem como a expresséo de um produto final
que pode assumir formas muito variadas, mas sempre na tentativa de responder
ao objetivo inicial e refletir o trabalho realizado.

* num projeto, a responsabilidade e autonomia dos alunos séo essenciais: 0s
alunos séo co-responsaveis pelo trabalho e pelas escolhas ao longo do desen-
volvimento do projeto. Em geral, fazem-no em equipe, motivo pelo qual a coopera-
¢ao estd também associada ao trabalho.

* a autenticidade € uma caracteristica fundamental de um projeto: o problema a
resolver é relevante e tem um carater real para os alunos. N&o se trata de mera
reproducéo de conteudos prontos. Além disso, ndo é independente do contexto
sociocultural e os alunos procuram construir respostas pessoais e originais.

* um projeto envolve complexidade e resolucéo de problemas: o objetivo central
do projeto constitui um problema ou uma fonte geradora de problemas que exige
uma atividade para sua resolucéo.

* um projeto percorre varias fases: escolha do objetivo central, formulacéo dos
problemas, planejamento, execucéo, avaliacéo, e divulgacéo dos trabalhos.

A partir dessas caracteristicas podemos situar 0s projetos como uma
proposta de intervencao pedagodgica que requer dos sujeitos que aprendem e dos
gque ensinam uma atividade, uma atitude ativa no processo de apropriacdo e de
atribuicéo de sentidos aos objetos culturais, mediante ao qual podem surgir no-
vas necessidades de aprendizagem nas proprias tentativas de resolucéo de situ-
acOes probleméticas.

Para Jolibert (1994b) e colaboradores, um projeto gera situacdes de apren-
dizagem, ao mesmo tempo, reais e diversificadas. Possibilita, assim, que os
educandos, ao decidirem, opinarem, debaterem, construam sua autonomia e seu
compromisso com o social, formando-se como sujeitos culturais. Autonomia,
tomada de decisdes e enfrentamento de dificuldades reais sao, pois, questdes
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presentes no cotidiano daqueles que se envolvem em projetos, considerando que
a apropriacéo do saber construido pela humanidade é fundamental para a com-
preensdo do mundo em que vivemos.

Hé& uma tendéncia, bastante generalizada no pensamento pedagdgico,
em colocar, como questfes opostas, a participacdo dos alunos e a apropriacéo
de contetdos das disciplinas. Nessa polémica, podemos identificar, por um lado,
um grupo de profissionais da educa¢éo que enxerga o conhecimento escolar
como a transmissao de um conhecimento ja pronto e acabado a alunos que néo
o detém. Esse grupo traz uma estreita concepgao cientificista do conhecimento.
Professores com essa concepc¢ao, por estarem preocupados com a transmisséo
de conteldos disciplinares, acreditam que nao podem abrir uma discusséo com
os alunos, pois isso significaria perda de tempo e o0 ndo ‘vencimento’ dos conteu-
dos, ao final de cada ano. Por outro lado, ao tentar romper com essa concepcao,
muitos profissionais acabaram negando e desvalorizando os contetdos discipli-
nares, entendendo a escola apenas como espaco de conhecimento da realidade
dos alunos e de seus interesses imediatos. Essa tendéncia revela uma concep-
¢cao espontaneista do conhecimento escolar.

Apesar de aparentemente tao diferentes, essas duas tendéncias tém em
comum uma visao dicotdmica (dentre as quais a concepc¢ao cientificista de ensi-
no e a espontaneista) do que seja o conhecimento escolar e, em virtude disso,
fragmentam os processos de aprendizagem ora focando somente os contetdos,
ora so enfatizando as a¢es experimentais do aluno. Nao se pode separar, por
exemplo, o processo de aprendizagem dos conteudos disciplinares do processo
de participagdo dos alunos, nem desvincular as disciplinas da realidade atual.

Os conteudos disciplinares, como oriundos da atividade humana e, as-
sim, fruto da interacao dos grupos sociais com sua realidade cultural, devem ser
foco da educacéo escolar. Decorre dessa proposicao a tese segundo a qual o
processo de humanizacgéo das novas geracdes exige a apropriacdo do conheci-
mento acumulado socialmente e organizado nas disciplinas escolares. Isso sig-
nifica que é impossivel descartar interesses, concepgdes, cultura dos alunos
nesse processo de apropriacdo do conhecimento cientifico.

Segundo Pizani e Zunino (1995), a Metodologia de Projetos pode ser
assinalada como uma das expressdes da concepgado segundo a qual os alunos
analisam os problemas, as situagfes e 0s acontecimentos dentro de um contex-
to e em sua globalidade, utilizando, para isso, os conhecimentos presentes nas
disciplinas e sua experiéncia sociocultural. Nessa perspectiva, pensar uma prati-
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ca pedagogica a partir dos projetos traz mudancas significativas para os proces-
sos de ensino e os de aprendizagem. Como afirma Hérnandez (1998b, p.31),

[...] os projetos de trabalho representam uma maneira de entender
o sentido da escolaridade baseado no ensino para a compreensao,
0 que implica que os alunos participem de um processo que tenha
sentido para eles (ndo porque seja facil ou agradavel) e no qual
usem diferentes estratégias de estudo; podem participar no
processo de planejamento da prépria aprendizagem e ajuda-os a
serem flexiveis, a reconhecerem o “o outro” e a compreenderem
seu préprio ambiente pessoal e cultural (e o dos outros). Tal atitude
favorece a interpretagdo da realidade e o antidogmatismo. Essa &
talvez a concluséo [...] e uma das finalidades do trabalho por
projetos.

Todas as questdes e caracteristicas supracitadas encontram-se, presen-
tes nos diferentes projetos a serem desenvolvidos, de um modo geral. Em funcéao
do problema/tema a ser trabalhado e da definicdo de objetivos, situacdes e ativi-
dades implementadas algumas caracteristicas aparecem com mais intensidade
do que outras.

A partir desse conjunto de critérios, Jolibert e colaboradores (1994a) apon-
tam trés tipos de projetos:

* projetos referentes a vida cotidiana — em se tratando de todas as decisdes
relacionadas a existéncia e ao funcionamento de vida de uma coletividade na
escolha das responsabilidades, das regras de vida etc., os educandos, junto aos
seus respectivos professores, estabeleceram o cédigo de regras de classe e as
normas de conduta da escola junto a todas as classes, funcionarios e direcéo
escolar.

* projetos-empreendimentos — inimeros projetos dessa natureza podem ser ela-
borados, pois nha medida em que os projetos de estudo sao organizados e
desenvolvidos, naturalmente o planejamento de visitas e/ou excursdes surge,
Ccomo na mesma proporcao a partir dos projetos de leitura e escrita organizam-se
exposicoes de trabalhos realizados. S&o, portanto, projetos que englobam ativi-
dades complexas em torno de uma meta definida.

* projetos de aprendizado — assim como 0s demais projetos, estes devem ter
presenca constante. Trata-se de colocar ao alcance dos alunos os temas dos
conteldos curriculares e objetivos de trabalho para o ano/semestre/bimestre/se-
mana/dia (conforme a duracao dos projetos). Discutidos e confrontados com as
expectativas dos alunos, organizavam-se fichas e/ou cartazes com as competén-
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cias e habilidades que cada um deve construir para si até o final de um ciclo/
projeto, de tal forma que seja possivel marcar-se coletiva ou individualmente as
etapas alcancadas.*

Assim entendida, a Metodologia de Projetos € um caminho para transfor-
mar o espaco escolar (as praticas pedagdgicas que envolvem processos de ensi-
no e de aprendizagem) em um espago aberto a aprendizagens significativas para
todos os que dele participam, considerando que a organizacao dos projetos nao
acontece em detrimento dos contetdos das disciplinas, mas envolve tais contel-
dos numa pratica pedagdgica centrada na formacéo cultural ampla e harmonica
dos alunos.

Conforme vimos reiterando, com o objetivo de resolver questdes relevan-
tes para o grupo, o desenvolvimento de projetos pode vir a gerar necessidade de
aprendizagem, e, nesse processo, 0s alunos —jovens, adultos ou idosos - pode-
réo se apropriar de contetdos de diversas disciplinas, entendidos como “instru-
mentos culturais” valiosos para a compreenséo da realidade e intervencdo em
sua dinamica.

Nesse trabalho com projetos, os contetddos deixam de ser um fim em si
mesmos e passam a ser instrumentos para ampliar a formacéo dos alunos e sua
interacdo com a realidade, de forma critica e ativa. Além disso, nessa perspectiva
de trabalho educativo h&a a possibilidade de rompimento com a concepc¢éo de
“neutralidade” dos conteldos disciplinares. Estes passam a ganhar significados
diversos, a partir das experiéncias sociais dos alunos, envolvidos nos projetos.

Os projetos de trabalho tém implicac8es no processo pedagdgico, parti-
cularmente no que concerne a de selecionar e seqlenciar os conteddos das
disciplinas. Normalmente, o “habito” é organizar o contedo em etapas, de modo
cumulativo, de tal forma que este va sendo “vencido” para outro ser “apresentado”
ao aluno. Os projetos de trabalho trazem nova concepgéo de seqiienciacéo, fun-
dada na dindmica, no processo de “ir e vir", em que os conteudos vao sendo
tratados de forma mais abrangente e flexivel, dependendo do conhecimento pré-
vio e da experiéncia cultural dos alunos. Assim um mesmo projeto pode ser de-
sencadeado em turmas de ciclos diferentes, recebendo tratamento diferenciado,
a partir do perfil dos grupos.

N&o é com o simples fato de projetos gerarem necessidade de conheci-
mento que se esta garantindo tal aprendizagem. E preciso que os alunos se

4 Esta atividade decorrente é fundamental para a avaliagdo formativa adotada para o
trabalho pedagogico interdisciplinar na sala de aula.
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apropriem desses novos contetdos mediante participacdes ativa nos processos
educativos. Para isso, a intervencédo do professor € fundamental, no sentido de
criar agcOes para que essa apropriacéo se faca de forma significativa. Essa inter-
vencao mediadora pode se expressar a partir da organizagdo de modulos de
aprendizagem e dos materiais, quando o professor cria possibilidade de acéo
visando a um tratamento mais detalhado e reflexivo do conteddo.

Nem todos os conteudos disciplinares, surgidos nos projetos, séo obje-
tos de um estudo mais sistematizado, em médulos de aprendizagem. Mas o que
se transformara em maédulos de aprendizagem néo pode ser definido antecipada-
mente, sem se considerar o processo vivido pelo grupo, sua experiéncia e seus
conhecimentos prévios.

Os projetos de trabalho podem gerar, nesse sentido, necessidades de
aprendizagem de novos contelidos para serem aprofundados e sistematizados
em modulos de aprendizagem que, por sua vez, podem repercutir sobre as atua-
¢cOes e intervencdes dos alunos em outras situacdes da vida escolar.

Ao se pensar no desenvolvimento de um projeto, a primeira questao colo-
cada diz respeito a como surge esse projeto e principalmente a quem propde o
tema para ela. Diante dessa questéo, surgem posi¢Oes diferenciadas. Alguns
profissionais defendem a posicao de que o projeto deve partir, necessariamente,
dos alunos, caso contrario corre-se o risco de 0 mesmo ser imposto. Outros
defendem aidéia de que os temas devem ser propostos pelo professor, de acordo
com a sua intengéo educativa, pois, de outra forma, cair-se-ia em atitudes e
acbes espontaneistas. O que se desconsidera, nessa polémica, é o ponto cen-
tral da Pedagogia de Projetos: o envolvimento de todo o grupo com o processo.
Um tema pode surgir dos alunos, mas isso ndo garante uma efetiva participagcéo
destes no desenvolvimento do projeto.

O que caracteriza o trabalho com projetos ndo é a origem do tema, mas
o tratamento dado a esse tema, no sentido de tornéa-lo uma questéo do grupo
como um todo e ndo apenas de alguns alunos ou do professor. Portanto, 0s
problemas ou tematicas podem surgir de um aluno em particular, de um grupo de
alunos, da turma, do professor ou da prépria conjuntura. O que se faz necessario
garantir € que esse problema passe a ser de todos, com um envolvimento efetivo
na definicdo dos objetivos e das etapas para alcanca-los, na participacao nas
atividades vivenciadas e no processo de avaliagdo.

Ao se pensar no desenvolvimento de um projeto, trés momentos devem
ser configurados:
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1. Problematizacgéo: € o ponto de partida, 0 momento detonador do projeto. Nes-
sa etapa inicial, os alunos irdo expressar suas idéias, crencas, conhecimentos
sobre o problema em questao. Esse passo é fundamental, pois dele depende
todo o desenvolvimento do projeto. Os alunos ja trazem em sua bagagem, hipote-
ses explicativas, concepcdes sobre o mundo que os cerca. E € dessas hipéteses
gue a intervencao pedagdgica precisa partir; pois, dependendo do nivel de com-
preensdo inicial dos alunos, o processo toma um ou outro caminho. Nessa fase
de problematizacao, o professor detecta o que os alunos ja sabem e o que ainda
n&o sabem sobre o tema em questdo. E também a partir das questdes levanta-
das nesta etapa que o projeto é organizado pelo grupo.

2. Desenvolvimento: € 0 momento em que se criam as estratégias para a
problematizacéo. Nessa etapa, a acao do aluno também é fundamental. Por isso,
€ preciso que os alunos se defrontem com situa¢gdes que os obriguem a compa-
rar pontos de vista, rever suas hipéteses, colocar-se novas questdes, deparar-se
com outros elementos postos pela Ciéncia. Para isso, é preciso que se criem
propostas de trabalho que exijam a saida do espaco escolar, a organizacdo em
pequenos e/ou grandes grupos, o uso de biblioteca, a vinda de pessoas convida-
das a escola, entre outras acdes. Nesse processo, os alunos devem utilizar todo
0 conhecimento que tém sobre o tema e se defrontar com conflitos, inquietacées
que as levardo ao desequilibrio de suas hip6teses iniciais.

3. Sintese: em todo esse processo, as convicgdes iniciais vao sendo superadas
e outras mais complexas vao sendo construidas. As novas aprendizagens pas-
sam a fazer parte dos esquemas de conhecimento dos alunos e vao servir de
conhecimento prévio para outras situagdes de aprendizagem, pois novos proble-
mas surgem para serem resolvidos.

Apesar de serem destacados os trés momentos no desenvolvimento de
um projeto, é importante frisar que sdo momentos de um processo, nao etapas
estanques.

Em sintese, os projetos sao processos continuos que ndo podem ser
reduzidos a uma lista de objetivos e etapas. Refletem uma concepcao de conhe-
cimento como producéo coletiva, na qual a experiéncia vivida e a producao cultu-
ral sistematizada se entrelacam, dando significado as aprendizagens construidas.
Por sua vez, estas sdo utilizadas em outras situacdes, mostrando, assim, que 0s
educandos séo capazes de estabelecer relacdes e utilizar o conhecimento apre-
endido, quando necessario. Portanto, os projetos de trabalho ndo se inserem
apenas numa proposta de renovagao de atividades — tornando-as mais criativas —
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e sim numa mudanca de postura, 0 que exige um repensar da préatica pedagégica
e das teorias que a estdo embasando.

A Metodologia de Projetos €, pois, um caminho para transformar o espaco
escolar em um espaco aberto a construgdo de aprendizagens significativas para
todos que dele participam, o que implica um olhar critico e atento para os concei-
tos que fundamentam a pratica pedagogica. Como vimaos, significa re-significar o
papel do sujeito que aprende e também daquele que ensina. Exige posicionamento
em relacdo ao tratamento dos contelldos em sala de aula, além de formas de
insercéo de todos os envolvidos no processo educativo de maneira ativa.

No processo de humanizacdo de cada pessoa, a instituicdo educativa
assume um papel essencial e o trabalho com projetos pode significar o rompi-
mento com as idéias comumente embasadoras dos processos de ensino e de
aprendizagem que la se estabelecem: tais processos tornam-se participativos,
intencionais e conscientes. Assim, optar pela significancia do trabalho educativo
no desenvolvimento cultural em diferentes momentos da vida € um grande desa-
fio, implicando a transposicao de praticas pedagdgicas tradicionais rumo a prati-
cas pedagogicas emancipatorias e humanizadoras.
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