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Resumo

Neste artigo focalizamos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sob o olhar da
perspectiva de aprendizagem dialdgica, pautada na teoria da agdo comunicativa de
Habermas e na teoria da dialogicidade de Freire. Tais conceitos apontam para o
dialogo como préaxis, fundamental a aprendizagem, a constituicdo do desenvolvimento
humano e a democracia; possibilitam a critica ao modelo de EJA dominante, que
discrimina as pessoas adultas com base em preconceito com relagdo a inteligéncia
adulta; oferece, ao mesmo tempo, instrumentos para superar esse modelo. Nessa
perspectiva é que vimos nesse artigo apresentar a EJA enquanto um sistema escolar
cultural e ndo-escolarizante, que garanta a compreensdo de seus sujeitos como sujeitos
de direitos: educacéo, moradia, alimentacdo, emprego, etc. Para tanto, a escolarizagdo
nessa modalidade de ensino deve se pautar nas habilidades praticas e comunicativas
gue ja possuem os/as educandos/as, de modo a lhes conferir o direito de se fazerem
e se refazerem no mundo. Ao abordarmos a Educagéo de Pessoas jovens e adultas
dentro de uma perspectiva dialégica e critica, recuperarmos sua funcao transformadora,
sua funcéo de anuncio.

Palavras-chave: Desenvolvimento Humano. Educacao de Pessoas Jovens e Adultas.

Aprendizagem Dialégica.

Dialogic Learning In Adults Education: Denunciations and
announcements in order to overcome obstacles and seek
human development

Abstract
The focus of the present article is on Youngsters and Adults Education (YAE/EJA) under
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the perspective of dialogic learning and based on the communicative action theory by
Habermas and the dialogicity theory by Freire. Such concepts point out that dialogue
means praxis, which is fundamental for learning, the constitution of human development
and democracy; they enable the criticism of the dominant YAE model which
discriminates the adults based on prejudice against adult intelligence; they also provide
tools to overcome such a model. Based on this perspective, the purpose of the article is
to present YAE as a cultural educational system as opposed to a traditional scholastic
one, which guarantees that its individuals are perceived as subjects with their rights:
education, housing, feeding, job, etc. In order to achieve such a goal, the education in
this teaching model should be based on the practical and communicative skills which
the learners already possess so that they are given the right to make and remake
themselves in the world. When the Education of youngsters and adults is approached
under a critical and dialogic perspective, we recover its transforming function, its
announcing function.

Key words: Human Development. Youngsters and Adults Education. Dialogic Learning.

Introducéo

Considerar a influéncia do contexto scio-econdmico e politico na defini-
¢do do panorama educativo ja ndo é novidade entre as producdes cientificas.
Contudo, tais considera¢fes ndo sdo univocas, correspondendo aos distintos
posicionamentos tedrico-metodol6gicos adotados, os quais sao, sobretudo, for-
mas politicas e ideoldgicas de producao do conhecimento e de intervencéo no
mundo. Assim, para a discussao numa perspectiva comunicativo-critica, da mo-
dalidade Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas, objetivo deste artigo, deve-se
demarcar de antemao a leitura contextual presente nesta perspectiva e que embasa
anocdo de realidade e a de sujeito aqui tomadas.

Comecemos por considerar que nosso cenario atual, fruto de processo
histérico de dominacéo herdado do colonialismo, estd marcado por profundas
desigualdades, acirradas pelo paradigma neoliberal que se mundializa. Assim,
temos agudas assimetrias entre o0s paises do norte e do sul, entre os paises do
sul e suas regides, bem como exclusdes por classe social, escolaridade, género,
territorio, idade e corporeidade na configuragdo interna dos diferentes paises. Na
manutenc¢ao deste status quo, que privilegia a classe ja favorecida, opera forte-
mente a ideologia, a qual, engendradora da falsa consciéncia, inverte a relagao
causa-efeito e, por isso, oculta as raz6es das desigualdades, naturalizando-as
(WHITAKER, 2003). Assim é que a classe dominante, a0 mesmo tempo, via
ideologia, apassiviza a classe oprimida e a luta por participacéo social e politica,
e imp0e privacdes objetivas as classes populares, negando-lhes o acesso aos
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servigos de seguridade social e bens materiais e culturais da humanidade. Trata-
se, nesse sentido, da negacao dos direitos humanos, do direito de todas as de
ser mais (FREIRE, 2005).

Neste cenério relacional - desumanizador de quem oprime e de quem é
oprimido - a maior parte das instituicdes passa a colonizar o mundo da vida, na
medida em que as relagdes interpessoais que nelas se dao dimensionam-se pelo
poder e/ou pelo dinheiro (HABERMAS, 1987). Nestas mesmas instituicdes, as
raizes dos conhecimentos tedrico-metodoldgicas que orientam a maior parte dos
sistemas n&o reconhecem os conhecimentos que o0s grupos marginalizados pos-
suem. No caso da escola, tal fato se constata e é denunciado por varias vertentes
tedricas. No caso da EJA, o conceito equivocado de inteligéncia adulta esta no
centro da desqualificacéo, pelo discurso especializado, dos educandos e educandas.

Nessa direcdo é que a EJA se apresenta como modalidade compensato-
ria e como extensao da escola de criancas para adultos, limitando-se ao &mbito
da alfabetizacao, da leitura e escrita como decodificacéo e codificacédo. Tal rea-
lidade gera grandes obstaculos as pessoas jovens e adultas para conseguir for-
mas dignas de trabalho, e produz ainda prejuizos manifestos no sentimento de
incapacidade das pessoas adultas de participacdo nos ambitos formativos esco-
lares, nos ambitos de participacéo cultural e politica, o que Mello (2006) explica
como auto-protecao.

Por outro lado, a incompletude dos seres humanos e a dialética que
produzem as intera¢des sociais na constru¢do da realidade intersubjetiva, ofere-
cem aos oprimidos possibilidades de libertacéo as suas condicdes de opressao,
ja que esta ndo se apresenta de forma determinante (FREIRE, 1994). As formas
dessa libertacdo, a luz de autores como Flecha (1997), Freire (1994, 2005) e
Habermas (1987), pode ser construida em dialogo, entre as pessoas interessa-
das em alcancar o entendimento e atuar no mundo em relagdes simétricas. Ob-
serva-se que, por meio do didlogo, praxis transformadora, diferentes acfes
libertadoras ja tem se apresentado no mundo da vida e também no &mbito do
sistema, sdo exemplos: o questionamento das autoridades tradicionais, a atua-
¢ao de grupos organizados na reivindicagéo de direitos sociais e politicos, bem
como as agdes de pessoas que, em grupo, lutam para democratizar as institui-
¢Oes, viamarco legal.

Esse processo de humanizag¢éo e comunicagcdo em curso, ampliado pelo
fluxo amplo das informacdes (via tecnologias) em escala global, tanto pode ser
entendido como expresséo cultural e via privilegiada para o enfrentamento das
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praticas ideoldgicas, quanto ja permite que tenhamos atualmente teorias e prati-
cas que véem na EJA um eixo importante para superacdo das desigualdades
sociais. Aqui, faz-se referéncia direta a base teérico-metodoldgica da Aprendiza-
gem Dialdgica, desenvolvida pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e
Praticas Superadoras de Desigualdades - CREA, da Universidade de Barcelona,
em didlogo com movimentos sociais de Educacao de pessoas Jovens e Adultas,
bem como idéia de Educacao ao Longo da Vida (Torres, 2002), conceitos a se-
rem trabalhos abaixo.

Para tal, o percurso argumentativo que dara corpo ao artigo inicia-se com
reflexdes acerca do histérico da EJA no Brasil, com destaque para algumas con-
cepcodes e bases tedricas e legais que conferiram varios 6nus e preconceitos as
pessoas nao-escolarizadas, ou com baixa escolaridade - dentincia. Ja no desen-
volvimento do artigo, sera realizada uma exploracao reflexiva da literatura da apren-
dizagem dialégica, sustentando a tese de que este referencial teérico-metodol6gico
amplia as possibilidades de humanizacgao na EJA, bem como a propria nogéo de
Educacéo de pessoas Jovens e Adultas, afirmada como direito - antncio. Por fim,
apresentam-se indicacdes gerais sobre aspectos relevantes a serem considera-
dos nas acgdes, nas pesquisas e na formulacéo e execucao de politicas relacio-
nadas a Educacéo de pessoas Jovens e Adultas.

Historico da EJA

Reconhecemos a Educacao de pessoas Jovens e Adultas como modali-
dade subjugada a um histérico de negacéo no ambito da educagéo escolar, aban-
donada pelo poder publico por décadas e desconhecida como direito social de
todos e de todas. Mas reconhecemos também sua luta na contracorrente desta
negacao, passando pela histéria de criagdo de identidade especifica frente a con-
tribuicdo de Paulo Freire, das conquistas obtidas pelos movimentos sociais po-
pulares e do debate internacional (desde a criacdo da UNESCO e das Conferén-
cias Internacionais).

A partir desta configuracéio, notamos um movimento de idas e vindas, avan-
¢Os e retrocessos, reflexo de conquistas legais que ndo se traduzem em um siste-
ma escolar cultural e ndo-escolarizante (IRELAND et al, 2005). Basta langar nosso
olhar para a historia recente da sociedade brasileira para notar este movimento.

Apontamos, primeiramente, que a Educacgédo de pessoas Jovens e Adul-
tas, durante muitas décadas, esteve marcada pela auséncia de fundamentos
educativos especificos, reproduzindo praticas e relacdes presentes na educacao
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escolar destinada a criangas. Apenas a partir de 1958, ano em que Freire apre-
senta seu primeiro trabalho publico sobre a Educacao de Adultos, por ocasiao do
Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, no Rio de Janeiro (FREIRE, Ana
Maria de Araujo, 2006), a visdo infantilista foi pela primeira vez questionada, no
pais. Mas logo a teoria freireana foi banida da politica publica brasileira, com o
golpe militar de 1964. Junto a isto, sobrepunha-se a proposta do Mobral (Movi-
mento Brasileiro de Alfabetizacdo) a proposta de educacédo libertadora e
conscientizadora defendida e concretizada por Freire. Segundo Di Pierro e Haddad
(2000), o Mobral disseminou a idéia de que atuaria no sentido de livrar o pais da
“chaga” do analfabetismo, considerado como uma “vergonha nacional”, tal como
se manifestava o presidente militar Médici (1969-1974).

Culpabilizando as pessoas adultas que careciam do conhecimento esco-
lar, segundo o discurso marcado pela falta de cultura e déficit de saberes, a
educacéo ofertada estruturou-se como compensacéao as classes populares.

Na Espanha, os danos provocados pela “teoria do déficit” vém sendo
denunciados especialmente por Medina Fernandez (2000), autor que denuncia o
mau uso de bases psicoldgicas para justificar a ndo-aprendizagem do sujeito
adulto, em decorréncia da deterioracéo das estruturas cognitivas. Medina, além
de denunciar essa perversidade, evidencia que este tipo de concepcéo tem sido
cada vez menos aceita, e que a Educacao de pessoas Jovens e Adultas tem se
constituido, paulatinamente, como uma area especifica, que exige teoria e prati-
ca préprias. Neste sentido, ele aponta para as conquistas obtidas na V Conferen-
cia Internacional de Educacéo de Adultos, celebrada em 1997, em Hamburgo, na
gual ficou evidente a recusa pela educagdo compensatoria.

No Brasil, aos danos causados as pessoas adultas pelas teorias do dé-
ficit, soma-se, ainda, a oferta de educacéo para a classe popular com o objetivo
Unico de preparo de mao-de-obra para o mercado. Trata-se de uma problematica
que teve inicio desde o processo de nossa colonizacéo, imprimindo a educacao o
papel de formar intelectualmente a elite e tecnicamente as classes populares.

*Aqui nos cabe retomar Otaiza de Oliveira Romanelli (2001), que aponta as raizes
desta problematica. Segundo a autora, a atuacéo dos jesuitas no Brasil acabou por
acentuar o desprezo pelo trabalho manual, considerado como funcdo dos escravos
“[...] a estratificagcdo social, predominantemente dual na época colonial, havia destinado
a escola apenas parte da aristocracia ociosa [...] mesmo quando englobou no seu
perfil os estratos médios urbanos, procurou sempre na escola uma forma de adquirir
manter status, alimentando, além disso, preconceitos contra o trabalho que nédo fosse
intelectual [...]” (ibid., p.46).
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Enquanto a primeira é oferecida uma educacéo que valoriza o refletir em detri-
mento do agir, a segunda é oferecida educacao técnica, tornando dificil contribuir
para a praxis transformadora.

Mas tais prejuizos na Educacéo de pessoas Jovens e Adultas ndo se déo
sem contraposi¢cao. Assim veremos.

Com o fim da ditadura, por meio da Constituicdo Federal de 1988 (BRA-
SIL, 1988), a sociedade civil organizada, incluindo-se nela intelectuais e ativistas,
assegurou, com suas mobilizacbes, importantes ganhos para a Educacédo de
pessoas Jovens e Adultas. No artigo 208 da Lei, afirma-se o dever do Estado para
com a educacéo. Seu paragrafo VI garantiu a oferta do ensino regular noturno, de
forma que pudesse adequar-se as possibilidades de freqiiéncia dos/as educandos/
as. No mesmo sentido, apresenta-se o Paragrafo VIII, o qual se refere a oferta de
atendimento a/ao educanda/o, por meio de programas suplementares de trans-
porte, alimentacéo, salude e material didatico.

Entretanto, de acordo com Di Pierro, Joia & Ribeiro (2001), no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso foi criada uma emenda a Constituicao de
1988 (Emenda Constitucional 14/96), que suprimiu a obrigatoriedade do ensino
fundamental aos jovens e adultos, conservando apenas sua oferta gratuita. Como
consequéncia, ndo se garantiu, juridicamente, que os estados e municipios in-
vestissem na ampliacéo do campo da Educacédo de pessoas Jovens e Adultas.

Esta configuracédo da EJA, relegada a marginalizacéo, foi novamente mi-
rada apenas em 2003, momento inicial do governo de Luis Inécio Lula da Silva,
quando o Ministério da Educacéo anuncia a alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas como prioridade, langando o Programa Brasil Alfabetizado, visando a alfa-
betizacdo de 20 milhGes de pessoas em quatro anos. Para a concretizacao deste
programa, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE) contribuem com os recursos financeiros.

Mas foi a aprovacéo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Fundeb), no
dia 06 de dezembro de 2006, que modificou efetivamente o apoio & Educacéo de
Jovens e Adultos. Este fundo, que, ao contrario do Fundef, buscou levar em con-
sideracdo tanto a Educacao Infantil, quanto o Ensino Médio e a EJA, tem sua
vigéncia prevista por um periodo de quatorze anos (de 2007 até 2020). Assim, sdo
evidentes os avancos legais que foram alcancados em periodo recente da educa-
¢cdo escolar brasileira, quanto a EJA.

Nos anos 2000, as discussdes académicas no campo da educacéo, para

Juliana Franzi et al. Aprendizagem Dialdgica na Educacéo de Pessoas Adultas...



165

além da psicologia, ampliaram-se para bases antropoldgicas e sociol6gicas. Di-
versidade, identidade e diferencas culturais e desigualdades sociais foram temas
gue passaram a ocupar lugar central nas producdes e nas politicas publicas. Tais
tematicas também se constituiram em parametros para pensar a EJA.

Reconhecemos, portanto, um momento positivo na Educacéo de pesso-
as Jovens e Adultas na configuracédo atual da sociedade brasileira. Porém, é
preciso criar condi¢cdes para que tais conquistas ndo se déem apenas em ambito
legal, como nos alerta Ireland et al (2005).

Dessa forma, acentua-se a necessidade de refletir mais profundamente
sobre a EJA, pensando-a como caminho de desenvolvimento humano. Seguimos,
por isso, anunciando meios tedrico-metodoldgicos que acreditamos ser capazes
de transformar os obstaculos em possibilidades. Passamos, para tanto, a explorar
reflexivamente o conceito de Aprendizagem Dialégica, compreendida, por nés, como
principal fundamento para garantir a educagdo como direito de todas as pessoas.

Aprendizagem Dialdgica

AAprendizagem dialdgica, conceito-chave de nosso referencial teérico-
metodoldgico, diz respeito a uma maneira de conceber a aprendizagem: pautada
na interacdo e na comunicagdo (AUBERT et al, 2008), tendo como fontes as
elaboracdes de Habermas (1987) sobre a acdo comunicativa e o conceito de
dialogicidade desenvolvido por Paulo Freire (1994, 2005). A partir destes teoricos,
na aprendizagem dial6gica, se concebem as pessoas como sujeitos constitutivos
do didlogo intersubjetivo, além de atuantes no contexto social e, por isso, capa-
zes de transforma-lo2.

As origens da aprendizagem dial6gica também nos permitem maiores
compreensdes a seu respeito. Nesse sentido, apontamos que se trata de uma
elaboracdo de Ramén Flecha, em conjunto com o Centro Especial de Investiga-
¢do em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades — CREA, da Universi-
dade de Barcelona, e a partir de sua atuacéo no contexto da Escola de pessoas
Adultas “La Verneda Sant Marti™

2 Na elaboragéo desta teoria, para além da filosofia de Habermas e da pedagogia de
Paulo Freire, encontram-se contribui¢cdes de distintas areas do conhecimento e bases
de autores, tais como: Psicologia (interacionismo simbélico de Mead, psicologia s6cio-
histérica de Vygotsky), economia (Sem), a sociologia (Beck), politica (Chomsky) e
outros autores como Giddens, Bruner e Gordon Wells.

3 Esta escola representa uma experiéncia de éxito para a Educacdo de Pessoas
Adultas, uma vez que sendo estruturada de maneira democrética possibilita a
Aprendizagem Dialdgica.
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Nas bases tedricas da Aprendizagem Dialdgica, o principio de que “a
racionalidade tem menos a ver com o conhecimento e sua aquisicdo, que com o
uso que fazem dele os sujeitos capazes de linguagem e acdo” (HABERMAS,
1987-a, p. 24) é central. Compreende-se, assim, que todas as pessoas possuem
capacidades reflexivas, o que Ihes permite produzir praticas proprias, e, conse-
guentemente, em mobiliza¢gBes coletivas, modificar as estruturas sociais. Tal
perspectiva habermasiana permite tomar a relacdo entre sujeito e sistema na
perspectiva de que a estrutura social € “a causa e o resultado da acdo dos agen-
tes” (ibid, p. 115).

Nesse paradigma, a realidade € uma constru¢do humana que nédo depen-
de do significado que as pessoas, individualmente, atribuem ao mundo, mas sim
dos significados construidos comunicativamente, mediados pela interacéo das
pessoas com os mundos objetivo, social e subjetivo. O mundo objetivo refere-se
as coisas materiais e € idéntico para todas/os, remetendo-se a natureza externa
e ao estado de coisas existentes; o0 social diz respeito as normas vigentes, aos
valores e opinides compartilhados intersubjetivamente; o subjetivo é interno, so-
mente o sujeito tem acesso a ele, trata-se da totalidade de vivéncias subjetivas
que o sujeito tem, bem como da expressao dos desejos e sentimentos.

Para Habermas (ibid.), na acdo comunicativa, dois sujeitos sdo capazes
de interagir chegando ao entendimento, coordenando seus planos de acédo e ne-
gociando situagdes compartilhadas, em que cada sujeito parte de seu mundo da
vida. O conceito de mundo da vida, formulado por Schutz e reformulado por
Habermas, significa que ndo podemos reduzir a racionalidade as emissées e
manifestagdes verdadeiras ou falsas, eficazes ou ineficazes: “Nao chamamos
racional somente quem faz uma afirmacéo e é capaz de defendé-la frente a um
critico, mas também a quem expressa um desejo, um sentimento, um estado de
animo e é capaz de comportar-se de forma coerente com o dito” (GABASSA,
2006, p. 86).

Habermas (1987-a) prioriza em sua teoria a relacéo interpessoal, na pers-
pectiva de uma linguagem que busca comunicar, sendo necessario apresentar
uma emissao com pretensdes de verdade e apontar suas razdes, o que € distinto
da linguagem perlocutéria, em que se busca causar um efeito sobre o ouvinte. A
guestéo central na busca do entendimento € a argumentacéo, a qual implica
escutar o que os outros estdo dizendo, sem tomar a fala do outro como retérica.
Nesse sentido, Habermas defende a validade dos argumentos em detrimento do
argumento de poder:
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Nas pretensdes de poder, usa-se de forga para imp6-lo, enquanto
que nas de validade os meios sdo os argumentos, que podem ser
questionados, superados, reformulados. As pretensées de validade
possibilitam chegar a acordos, enquanto que as de poder sempre
vao submeter uma das partes a outra (MELLO, 2002, p. 2).

Assim, a agdo comunicativa esta pautada nas pretensdes de validez, em
gue o/a falante busca dialogar de maneira democratica na interagdo com outras
pessoas, sendo que os atos de fala sdo sempre susceptiveis de critica. Para
Habermas (1987-b, p. 172), as pretensdes de validade se estabelecem quando os
sujeitos buscam em suas elaboracgfes: verdade para os enunciados ou para as
“pressuposicdes de existéncias”; retitude, de maneira que o ato de fala conside-
re o contexto normativo vigente e seja legitimo em relacdo aos acordos ja consti-
tuidos democraticamente; e veracidade, uma vez que o que é dito corresponde
ao que se pensa (GABASSA, 2006, p. 116). Assim sendo, as pretensdes de
validez produzem acordos comunicativos que se orientam a coordenacgéo e a
realizacdo de acéo transformadora no mundo.

Esta possibilidade de mudanga se abre, na teoria habermasiana, como
entendimento dual de sociedade, ou seja, que sujeito e sistema se constituem
reciprocamente e produzem realidade. Dessa forma, embora o sistema (institui-
¢Bes e os meios dinheiro e poder) tente colonizar o mundo da vida, produzindo
isolamento e sentimento de impossibilidade da mudanca, a partir deste mesmo
mundo, e intersubjetivamente, 0s sujeitos podem superar a colonizag&o sistémica
e recuperar sua capacidade de fazer e refazer o real, por meio da mobilizagéo
coletiva.

Quanto a contribuicéo freireana ao conceito de Aprendizagem Dialégica,
a dialogicidade é central. Buscando seu significado em Freire, entendemos que a
acdo dialégica se déa pelo didlogo e pela comunicacgéo, para que o outro e o eu
tenhamos a possibilidade de ser mais (FREIRE, 2005-a, p. 146). Nessa direcao,
o diadlogo, em Freire, pode ser entendido como fendmeno humano constituido
pela palavra verdadeira, a qual guarda duas dimens@es radicalmente imbricadas:
aacdao e areflexdo. “Nao ha palavra verdadeira que nao seja praxis. Dai que dizer
a palavra verdadeira seja transformar o mundo” (ibid, p. 89).

O dialogo corresponde a uma postura ético-politica, localizada
ontologicamente: “existir, humanamente, é pronunciar o mundo, &€ modifica-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
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pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (ibid, p. 89). Revela, assim, que o
didlogo nédo €, nunca, acao isolada, mas sempre um ato coletivo, um encontro
entre homens e mulheres.

Por isso, diferentemente da perspectiva reprodutora que tenta colocar
legitimidade somente naqueles que ocupam posicdes de poder na hierarquia so-
cial, o didlogo é um direito de todos/as. Fazer dialogo é uma opg¢éo e uma dispo-
sicdo das pessoas para, em conjunto, denunciar e anunciar o mundo. Dessa
forma, a dialogicidade n&o pode ser entendida como um instrumento, mas como
uma “exigéncia da natureza humana”, uma exigéncia epistemologica (FREIRE,
2005-b, p. 74), o que implica maturidade, seguranca no ato de perguntar e serie-
dade naresposta.

Assim, a partir destas compreenses em torno dos conceitos de agdo comunica-
tiva e dialogicidade explicitados, podemos ampliar as discussdes da aprendiza-
gem dialégica, uma vez que seus sete principios derivam desses conceitos. Apre-
sentamos esses principios:

¢ Diadlogo igualitario: o didlogo é igualitario quando sao considerados os diferen-
tes argumentos, pela sua funcdo de validade, independente da posicéo de poder
gque ocupam as pessoas que estdo na interlocucéo, o que permite uma mudanca
de postura, buscando reflexdo e acdo nas relagfes estabelecidas.

¢ Inteligéncia Cultural: todas as pessoas possuem as mesmas capacidades
para participar de um didlogo, porém cada pessoa demonstra seus aprendizados
em ambientes distintos. Para Flecha (1997, p. 20), “os grupos privilegiados im-
pdem a valorizacéo social de suas formas de comunicacdo como inteligentes e
as de outros setores como deficientes”. Dessa forma, projetam teorias dos déficits
para todos/as aqueles/as que fogem do padrdo dominante “branco, masculino,
ocidental”, ou seja, a maioria da populacao mundial.

Podemos observar que as teorias dos déficits causam a impressao de
desconfianca das possibilidades das pessoas adquirirem o conhecimento privile-
giado, criando estereétipos de sua falta de capacidade. Para Flecha (ibid), séo
teorias que desconsideram que o aprendizado acontece em diferentes espagos,
nas praticas sociais e nao apenas na escola, bem como que as pessoas possu-
em capacidades cognitivas distintas, mas nao inferiores. Entendemos, assim,
que todos/as podem participar do dialogo igualitario, porque temos inteligéncia
cultural, que deriva de nossos contextos de vida e das relagfes.

O conceito de inteligéncia cultural resgata as inteligéncias académicas e
praticas, além das demais capacidades de linguagem e agao dos seres huma-
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nos. Assim, todos os aprendizados séo funcionais em seus proprios contextos e
podem ser apreendidos por outros em determinadas condicdes (ibid., p. 22). As
habilidades comunicativas sdo componentes importantes dessa inteligéncia: “(...)
resolvem-se com elas muitas operagdes que um ator solitario ndo teria como solu-
cionar com suas inteligéncias académicas e praticas” (FLECHA, 1997, p. 21).
* Transformacéo: Para Freire, somos seres de transformacéo e ndo de adapta-
¢do, o que implica na recusa de uma viséo fatalista da realidade.
* Dimensao Instrumental: Este principio esté relacionado com os conhecimen-
tos escolares, os quais também se articulam com os sentimentos. Em nossas
interacdes, todas e todos podemos aprender juntas/os e definir diferentes temas
a serem discutidos nos movimentos de luta. A reflexdo é imprescindivel para
compreender com profundidade as tarefas a realizar e para ter criatividade na
construcdo de novas respostas aos problemas que se vao questionando (FLE-
CHA, 1997, p. 33). Nao é porque falamos em aprendizagens dialégicas que ex-
cluimos a necessidade dos aprendizados técnicos e cientificos, muito pelo con-
trario; a aprendizagem dialégica opde-se apenas a “colonizacao tecnocrética da
aprendizagem”. A aprendizagem dialdgica inclui a instrumental, na perspectiva
dos conhecimentos e habilidades que se consideram necessarios possuir. A dife-
rencga esta em que os objetivos e procedimentos destes aprendizados sao defini-
dos com as pessoas e ndo sobre ou para elas (FLECHA, 1997, p. 33).
* Criacao de sentido: Mesmo vivendo em um sistema que provoca a perda de
sentido, podemos superar, juntas e juntos, as dificuldades, recuperando os sen-
tidos de nossas acdes, porque assumimos a conducao de nossas relagées. O
conceito da aprendizagem dial6gica aponta para que sejam as pessoas que cri-
em 0S meios, as mensagens e 0s sentidos para a sua existéncia. Nessa direcao,
recompor espacos de vida comunitaria é essencial para que as pessoas configu-
rem os sonhos pelos quais querem lutar, ajudadas pelo coletivo.
* Solidariedade: Emerge do reconhecimento de que juntas/os somos mais for-
tes. Em solidariedade, podemos nos colocar a favor da participacao, luta e esfor-
¢os para melhores condicdes de vida.
* lgualdade de diferencas: Este principio parte do pressuposto que todas as
pessoas sdo iguais e diferentes, porque todas tém o direito de viver e pensar de
maneira diferente e ser respeitadas por isso. Em didlogo, podemos refletir sobre
essas diferencas, para a criagéo de acordos e possibilidade de respeito.

Dessa forma, a igualdade e a diferenca que propde a aprendizagem
dialégica nunca aparecem ilhadas. A igualdade sozinha comporta um alto grau de
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homogeneizacéo das pessoas e a diferenca, isolada, relativiza as desigualdades,
naturalizando-as e atribuindo a responsabilidade total aos sujeitos e, desse modo,
desautorizando lutas igualitarias por direitos universais (FLECHA, 1997, p, 44). A
igualdade na diferenca, por sua vez, busca outros discursos: a verdadeira igualda-
de inclui o mesmo direito de toda pessoa a viver de forma diferente.

Sendo esta a visdo de conhecimento, sujeito e realidade que defende-
mos, e no intuito de contribuir para a superagcédo dos obstaculos presentes na
EJA, faz-se necessario elaborarmos algumas reflexdes mais aplicadas sobre a
aprendizagem dialégica na Educacéao de pessoas Jovens e Adultas. Os sujeitos
da EJA e suas necessidades educativas, os contetidos e forma da mesma, a
organizacao da escola e a formacao de educadoras/es séo alguns dos aspectos
que elegemos neste sentido. Passemos a discuti-los:

Proposicdes para a EJA em Perspectiva Dialdgica

Para compreender os sujeitos da EJA é preciso ter em conta a relacéo
entre baixa escolaridade e condi¢6es econémicas, sociais e culturais da popula-
¢éo, bem como as ideologias que segregam mulheres, pessoas negras e pardas,
pessoas idosas, com necessidades especiais e provenientes de regibes
desfavorecidas do Brasil. Nesse sentido, estatisticas nos revelam que:

* Entre os jovens, na faixa etaria de 15 a 24 anos, o percentual de ricos que ndo
finalizaram a 12 série ndo atinge 1%, ao passo que, entre os mais pobres, ultra-
passa a casa dos 13%. E importante salientar que estes indices segregadores
atingem fortemente jovens entre 18 a 24 anos que ja deveriam ter obtido qualifica-
¢do para o mundo do trabalho (IBGE apud Ireland et al, 2005);

* Considerando estes dados, a situacédo de negros e pardos empobrecidos se
torna mais problematica: 63,3% de negros e pardos, dos 15 aos 17 anos, nao
finalizaram o ensino fundamental, ao passo que os brancos e amarelos de mes-
ma faixa etéria somam 34,8%. Considerando a idade dos 18 aos 24 anos, entre
0s que nao concluiram o ensino fundamental, 44,3% sao negros e pardos, em
contraponto dos 23% dos brancos e amarelos (IBGE apud Ireland et al, 2005);

¢ As disparidades regionais fazem com que, no sul do Brasil, na faixa dos 18 aos
24 anos, 25% das pessoas néo finalizaram o ensino fundamental, enquanto que
no nordeste, 50,4% encontram-se nesta situacéo (IBGE apud Ireland et al, 2005);
¢ Durante muito tempo as mulheres foram impedidas de estudar ou o estudo lhe
era considerado desnecessario. Conquistado o direito a educacéo observa-se
que precisam estudar mais que 0os homens para conseguir as mesmas posicoes
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e vale considerar que quando adultas a dificuldade de voltar a estudar € maior.
Partindo do universo académico, temos que, em 2007, 45% em média das matri-
culas do ensino superior foram de homens, enquanto que 54% foram de mulhe-
res. Contudo, isso ndo tem revertido em participacéo das mulheres nos espacos
de poder: as mulheres tém 11% dos cargos ministeriais e 9% dos assentos no
Congresso. Do total de prefeitos eleitos no ano passado, apenas 9% sdo mulhe-
res (IBGE, 2007).

A revelia das politicas de universalizacdo da educacao, fica evidente que
os sujeitos da EJA, além de exclusdo educativa, séo pessoas que historicamen-
te j& sdo afetadas pelo entrelagcamento de diferentes tipos de exclusao, que per-
passam nossa sociedade. Na composicéo deste quadro desigual, comparecem
motivos como auto-protecdo ou impossibilidade de acesso e permanéncia na
escola, seja por motivos da propria organizagéo da escola ou de necessidade das
pessoas de dedicacdo a outras atividades de manutencéo da vida.

Se, por um lado, os dados mostram que a EJA se localiza neste cenario
de tens@es e desigualdades sociais, por outro, a aprendizagem dialégica nos
ajuda a compreender que este cenario exige dos jovens e adultos, na participa-
¢do em distintas praticas sociais, o desenvolvimento de diferentes habilidades
(préticas, comunicativas) para satisfazer suas necessidade e superar as proble-
maticas cotidianas. Assim, quando ingressam na EJA, jA possuem saber de
experiéncia feito (FREIRE, 2005b), e, possuem inteligéncia cultural (FLECHA,
1997). Agestao da economia doméstica, cotidianamente; os céalculos de planeja-
mento da quantidade de sementes para a proxima safra, no campo; a mistura
proporcional de tintas, em uma construcéo, por trabalhadoras e trabalhadores
analfabetos, sdo exemplos das muitas préticas cotidianas que lhes conferem
diferentes conhecimentos tacitos sobre matematica.

Frente ao apresentado, a perspectiva da aprendizagem dialégica da base
para dois argumentos conjugados. O primeiro argumento corresponde a valoriza-
¢ao deste conhecimento da experiéncia e articulacédo deste a novos conhecimen-
tos escolarizados, seguindo o principio da dimensao instrumental acima explicitada,
bem como buscando reflexdes em torno de um contetido para a EJA voltado ao
mundo do trabalho e necessidades formativas das pessoas adultas. Isso porque
0s sujeitos da EJA ja ndo podem permanecer no mundo do trabalho sem se
escolarizar. Desse modo, compreende-se que a educacao precisa assumir o lu-
gar de contribuicdo efetiva da transformacéo das condicdes de vida, ao invés de,
adaptando os curriculos a realidade, buscar adaptar os sujeitos as formas
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desumanizadas de sobrevivéncia.

O segundo argumento constitui-se no principio do igual direito a diferen-
¢a, de modo que, as desigualdades precisam ser reconhecidas como tal e como
ideologia, e ndo travestidas de diferen¢as naturais ou justificadas enquanto cultu-
ra. Como explicitado, se tratarmos todas as pessoas como iguais,
homogeneizamos as necessidades. Paralelamente, se temos apenas o foco na
diferenca, reforcamos as desigualdades e as necessidades sdo dimensionadas
individualmente. Dessa forma, busca-se a vinculacéo entre igualdade e diferenca,
considerando os contextos especificos dos sujeitos da EJA, bem como o didlogo
necessario e potencializador entre diferentes culturas e geragoes.

De acordo com esta perspectiva dialégica*, busca-se que a EJA seja
assumida ndo apenas como uma modalidade que é de direito a educagdo, mas
também como promotora de outros direitos sociais, tais como os direitos basicos
de acesso ao emprego, a terra, a alimentacdo, a documentacédo, a moradia, a
salide; como direito a formacao de grupos identitarios pelo feminismo, contra o
racismo, contra a homofobia e lesbofobia; como direito ao lazer, a expresséo da
criatividade.

Para isso, o processo de problematizacéo precisa perpassar a formacéo
instrumental, no sentido de garantir, aos sujeitos da EJA, que se entendam como
sujeitos de direitos. Assim, as tematicas de interesse publico, a exemplo da
reforma agraria, da economia solidaria, do uso das tecnologias da informacéo e
comunicacao, devem ser incorporadas aos conteldos escolares, ja que séo de
interesse de toda sociedade, e possiveis de acolhimento na EJA, no exercicio do
direito de homens e mulheres se organizarem pela sua luta.

Além de todas essas indica¢Bes de mudanga na EJA, a aprendizagem
dialégica indica outra, igualmente essencial, qual seja: a necessidade de boa
formacéo das/os educadoras/es, sejam 0s que atuam em contexto escolar ou
ndo. Tanto quanto a escolha politica pelo didlogo e pela comunicagéo, esta for-
macao precisa contemplar e entrelacar-se as habilidades comunicativas e ao
dominio da légica interna e da fungéo social dos conteudos escolares, os quais,
em nossa sociedade da informacao, assumem a funcao de instrumento de luta:
do emprego ao trabalho autogestionario; do embarque no 6nibus desejado a par-

4 Vale destacar que tais elaboracdes ndo sdo deterministas ou indicam que esta é a
Unica forma de superacdo de obstaculos na educacdo de pessoas adultas. Busca-se
aqui ilustrar como a perspectiva da aprendizagem dialégica compreende a EJA e a
partir disto possibilitar uma problematizacao da temética.
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ticipagcéo no debate publico. Assim, nessa perspectiva de aprendizagem, a alfa-
betizacdo a que tém direito todas as pessoas ndo pode se limitar ao ensino da
decodificac&o e codificagéo de signos do portugués e da matematica. E preciso
dimensionar politicamente este binbmio, e, pela linguagem da problematizacéo,
a partir da leitura de mundo que ja fazem educandas/os adultas/os, promover a
leitura da palavra pela qual se refaz o mundo.

Esta reflex@o aponta para outra, a da necessidade de implicacéo da uni-
versidade para consolidar o seu compromisso social apresentado como esboco
no que tange a tematica da Educacéo de pessoas Jovens e Adultas. A presenca
de disciplinas que focalizam teorias especificas sobre a inteligéncia e a Educa-
cdo de pessoas Jovens e Adultas nos cursos de pedagogia, por exemplo, figura
muito recentemente e em poucas universidades brasileiras.

A luz de Freire (2005) cada pessoa tem uma experiéncia, educa e se
educa a partir dela, sendo que os conhecimentos se déo a partir do corpo que
temos e com o qual nos colocamos no mundo. Dessa forma, cada um/a ensina a
partir do que sabe. Com isso é preciso pensar na formacéo de professoras e
professores para a EJA, na busca de superar 0s prejuizos paidocéntricos da
pedagogia que infantilizam educandas/os adultos, afastando-os da escola. Tal
reflex@o aponta incluir nos curriculos da universidade a andragogia cunhada por
Pierre Furter, ou seja, o estudo da Educacao de pessoas Jovens e Adultas, com
teorias e metodologias préprias.

Consideracdes finais

Todo o percurso deste artigo permite-nos considerar que a constituicdo
do desenvolvimento humano passa pela ampliacéo das liberdades, o que, especi-
almente no Brasil, exige ampliar a concepcao de educacéo e reconhecé-la como
direito ao longo da vida. Isso passa pela consolidacdo de status préprio a Educa-
¢do de pessoas Jovens e Adultas no sistema escolar, na perspectiva dual e de-
mocratica, a qual, tomando o dialogo como fundamento da aprendizagem, e esta
como foco da EJA, apresenta a necessidade e a viabilidade de um entrelacamen-
to transformador entre sistema e mundo da vida.

Nesse sentido € que traduzimos a relevancia da aprendizagem dialogica
para EJA, como referencial teérico-metodoldgico que contribua para que se pen-
se a escola e outros espacos de educacgdo de pessoas adultas, no sentido de
ampliar as liberdades destas pessoas e, portanto, o desenvolvimento de toda a
sociedade brasileira. Isso porque, como aponta Freire, o Ser Mais de alguns ndo
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existe sem que as/os outras/os também o sejam, e, paraisso, é preciso a garan-
tia do direito a educacédo de qualidade para todas/os.

Com isso, passamos a entender que a luta pela mudancga paradigmatica
da EJA é papel de toda a sociedade, e principalmente daquelas/es que com ela
se comprometem. Estes sujeitos € que podem incidir no Estado, cobrando sua
acao para uma escola de qualidade as pessoas jovens e adultas, seja por meio
de consolidacao das politicas publicas ja estabelecidas, seja pela elaboracéo de
novas politicas, de modo integrado e néo setorizado.

Referimo-nos a efetivagdo de um sistema escolar cultural e nao-
escolarizante da EJA. Para tanto, entendemos ser preciso que a alfabetizacéo
conjugue a dimensao instrumental apurada e a formacéo politico-ética e que a
educacdo basica de adultos ndo se restrinja a alfabetizagdo, tendo sua realidade
como ponto de partida e chegada do processo educativo. Uma EJA que educandas/
os se beneficiem de um ensino que reconheca as idiossincrasias (n&o inferiorida-
de) da inteligéncia e da vida adulta; que intensifique os espacos e a diversidade
da interacéo entre educandas/os e destes com a comunidade como estratégia
para potencializar a aprendizagem; na qual educandas/os possam participar ati-
vamente da definicdo de suas aprendizagens e da construcédo de sua escola, em
processos democréticos que lhes permitam satisfazer as necessidades educativas
coletivas e individuais e ganhar sentido para suas vidas na escola. Além disso, a
dimenséo cultural na EJA deve promover a participacéo em diferentes préaticas
econdmicas, sociais e educativos.

A EJA que necessitamos com urgéncia também passa pelo compromis-
so da universidade de formar com qualidade seus educadores e, no ambito da
pesquisa, de produzir teorias superadoras das desigualdades, o que exige com-
por praticas de extens&o de igual teor e articuladamente. E urgente o desenvolvi-
mento e a difusao de teorias que potencializem as aprendizagens e atuacdes
adultas em suas especificidades, e a oferta de formagéo especifica para os pro-
fissionais que atuam ou atuaréo nesta modalidade.

Acreditamos que com o presente artigo, caminhamos na busca pela cons-
trucdo de uma préatica comunicativa-critica referente & Educacéo de pessoas Jo-
vens e Adultas, apontando meios pelos quais ela se efetive como instrumento que
contribui e promove o desenvolvimento humano. Compreendemos que pensar a
EJA neste sentido, s6 é possivel quando a reconhecemos como uma educacéo
dialégica, na qual todas as pessoas podem se envolver, participar, educar e edu-
car-se. Se assim concretizada, ela se afirma, pois, como processo humanizador.
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Assim a desejamos.
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