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Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar questdes relativas a profissionalizagdo e
profissionalidade docente no que se refere a Licenciatura em Computacdo. Este estudo foi
realizado a partir da andlise de alguns aspectos das matrizes curriculares de cursos de
Licenciatura em Computacao da UNEMAT, elementos da legislagao e do contexto em que se
inserem esses cursos e de discussdes atuais acerca do profissional professor de Computacao.
As normas que orientam essa formagdo e as propostas curriculares apresentam
contradigdes: o curso é uma licenciatura, mas a definicdo do perfil profissional ndao se
restringe a docéncia; os egressos serdo professores da Educa¢dao Basica, mas ndao ha esse
campo de atuagdo ou disciplina previsto em sua organiza¢ao; apenas para o Ensino Médio,
sao indicados conhecimentos, competéncias e habilidades na area de Informatica. As
propostas de formacdo analisadas (Diretrizes para Formacdo de Professores e a proposta
curricular da Sociedade Brasileira de Computac¢do) se orientam pela demanda da sociedade
contemporanea de profissionais flexiveis, aptos a atuar em mais de um campo de trabalho,
dificultando a constituicdao da profissionalidade docente e o papel dos cursos de formacao
inicial em sua tarefa de contribuir para a profissionalizacdo da profissdo professor.

Palavras chaves: Formacdo de professores. Licenciatura em computacdo. Profissionalidade
docente.

Degree in Computing and Teaching Professionality

Abstract
The objective of this project is analyse related issues to the profissionalization and teaching
professionality in which refers to Degree in Computing. This study was conducted from the
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analysis of some curricular matrices elements in courses of Degree in Computing in
development at UNEMAT, in Caceres and Colider, of legislation items concerning, and the
context of these courses and of the current discussions about the professional computing
teacher. The standards that guide this formation and curricular proposals present
contradictions: the course is a graduation, but the definition of the professional profile is not
restricted to teaching; the graduates will be teacher of Basic Education, but there's not this
field of action or discipline provided in the parameters that guide the teaching organization,
unless in highschool, in whose PCNs are provided knowledges, competences and abilities in
the Computers area. The professional formation proposals that were analysed, both the
Guidelines for Teacher Training and the curriculum of the Brazilian Computer Society,
showed theyself oriented by “flexible" professionals demanded by the contemporary
society, they have to be able to act in more of a working field. It makes difficult the
constitution of the teaching professionalism and the function of initial formation courses in
the task of contributing for the profissionalization of the teacher profession.

Keywords: Teacher training. Degree in computing. Teaching professionality.

1 Introdugao

Este trabalho tem como objetivo problematizar questdes relativas a
profissionalizacdo e profissionalidade docente na licenciatura em Computacdo, a partir do
estudo de duas matrizes curriculares em desenvolvimento em uma universidade multicampi,
do contexto mais amplo em que se inserem e das discussdes acerca do profissional professor
de Computac¢do/Informatica.

O tema em questdo é abordado a partir do conceito de profissdo, formulado com
base em campo de conhecimento especifico, autonomia, controle pelos pares, identidade;
trata-se da profissdo professor. Profissionalidade e profissionalizacdo também sdo conceitos
fundamentais para essa discussdao, tendo como referéncias Sacristan (1995); Liidke (2004);
Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), entre outros.

No contexto de questdes relativas a profissio docente é preciso levar em
consideracdo o desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo como elemento marcante no
processo de mudancas do mundo do trabalho, da cultura e da sociedade. Segundo Ludke
(2004, p.1170), nas escolas, tecnologias levam a criacdo de postos de trabalho, ao contrario
do que ocorre em relacdo a outros setores, mas esse fato ndo valoriza a profissdo docente
em geral; ao contrario, cria um novo grupo de especialistas. O surgimento de uma
licenciatura especifica de Computacdo e a demanda dos (recém) profissionais dessa area por
um campo préprio de trabalho se inserem na discussao sobre profissao e profissionalidade

docente.
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Os cursos de Licenciatura em Computagdo tém como objetivo a formagdo de
professores para a educacdo basica, proposicdo instigante levando em conta essa nao ser
uma area nem uma disciplina componente do curriculo escolar desse nivel de ensino de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais PCNs de 12 a 42 série (1997) e de 52 a 82
(1998), documento base da organizagao curricular do ensino. Apenas nos PCNs do Ensino
Médio (2000), ao se tratar de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, o acesso a
conhecimentos na area de Informatica é apontado como uma das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas, mas ndo deixa claro como serdo implementadas. O tema
gera discussGes e agdes politicas, tanto por parte dos que defendem, como dos que
guestionam a existéncia desse professor na Educacdo Basica e dessa licenciatura na
universidade.

Profissionalidade é “a afirmacdo do que é especifico na acdo docente, isto é, o
conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem
a especificidade de ser professor” (SACRISTAN, 1995, p.65). Entre as questdes em pauta
cabe, entdo, destacar: qual a especificidade do professor de Computacdao? Que profissional

as licenciaturas em Computac¢ao visam formar?

2 Controvérsias e contradi¢Oes
Para discutir as questdes propostas é preciso estar atento ao contexto educacional
mais amplo no qual elas se colocam: um contexto de mudancas. Camargo e Hage (2004)
explicam como as reformas educacionais estdo enquadradas no conjunto de reformas e
politicas sociais que vem sendo realizadas sob orientacdo de organismos financeiros
internacionais, resultando na adequacao dos sistemas de ensino as politicas econGmicas.
Nesse processo vem ocorrendo uma naturalizacdo da ideia do espago universitario
como campo de formacdo profissional para atender ao mercado de trabalho. As relacdes
sociais e de trabalho se tornam mais complexas e contraditdrias, exige-se um profissional
flexivel, apto a exercer mais de uma funcdo; e as instituicdes de ensino superior tém sido
levadas a incorporar essa ideia, oferecendo formacao de acordo com essas exigéncias.
(...) une estes varios segmentos [educadores, estudantes, setores governamentais,
organismos internacionais e setores do empresariado nacional] a preocupagdo com
a formagdo de profissionais com capacidade para responder as necessidades

cruciais da sociedade contemporanea. Para que isto venha a ocorrer, entendem
que é preciso reformar o sistema educacional de modo que este cumpra a sua
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finalidade de preparagdo de pessoal com mais competéncia e objetividade. Um dos
focos desta discussdo encontra-se precisamente no campo da formagdo
profissional nos cursos de licenciatura. (SETTE; AGUIAR; SETTE, 1997, p.2).

Os cursos de Licenciatura em Computagao podem ser tomados como um exemplo de
atendimento a demanda e pressdao do mercado, bem como da ldgica que orienta a reforma
educacional em curso no pais.

Segundo Nunes (2008), “A Computac¢do é tdo ou mais importante que Quimica, Fisica,
etc. até porque, todo cidadao, no exercicio de suas atividades profissionais, seguramente vai
aplicar tecnologias da informagdo.” Mas a relagdao entre TIC (tecnologias da informacao e
comunicacado) e educacdo tem gerado preocupacoes:

N3do queremos negar que existem vantagens no uso das TIC, porém ndo devemos
acreditar no seu poder miraculoso ou nos fascinar com a atratividade dos meios de
comunicagao e artefatos tecnoldgicos, sem uma postura critica sobre os processos
de desterritorializacdo da escola e de flexibilizagdo e precarizagdao do trabalhador

docente provocado pela onda tecnoldgica que invade a educagdo. (AGUIAR, 2009,
p.130).

A insercdao do computador na educagdao geralmente ocorre de acordo com duas
linhas conceituais. A primeira prende-se ao ensino da informdtica, seus fundamentos, suas
técnicas, tendo como objetivo alfabetizacdo digital e o preparo para o mercado de trabalho,
o dominio do computador é a principal finalidade — informdtica como fim. A segunda diz
respeito ao uso do computador como meio, um aliado para provocar mudancas pedagodgicas,
um meio facilitador no processo de ensino aprendizagem (ALMEIDA, 2000).

Essa é uma das polémicas na drea de informatica na educacdo, diante da qual Tajra
(2008, p.54) prefere utilizar a expressdao “uso pedagdgico e social”, pois o enfoque deveria
ser: o que fazer para atingir o objetivo definido pela escola em relacdo a educacdo e uso de
TIC. A autora propde: “utilizacdo do computador para fins pedagdégicos e sociais” (TAJRA,
2008, p.54), ou seja, sem enfatizar a disputa entre uma ou outra finalidade. Nem uma, nem
outra definicdo consta de maneira explicita dos documentos que orientam a formacao de
professores nessa area.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica — Resolugdo CNE/CP 1, 18/02/2002 — no artigo 29, inciso VI afirmam “o uso de
tecnologias da informagdo e da comunica¢dao e de metodologias, estratégias e materiais de

apoio inovadores” (BRASIL/CNE, 2002, p.1, grifo nosso), como uma das atividades
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necessdrias para a formagao docente. E, no artigo 39, inciso Il, que, entre os principios que
devem nortear essa formacdo esteja “a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor”. E ainda, no artigo 59, inciso | que “a formagdao deverd
garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacdo bdasica”. Ou seja, orientam
a relagao essencial que deve existir entre a formagao de professores nas licenciaturas e seu
campo de atuacdo, a educacdo bdsica.

De acordo com a proposta das Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado
em Ciéncia da Computacdo, Engenharia de Computacdo, Engenharia de Software e Sistemas
de Informacao e cursos de Licenciatura em Computagdo
(http://formularios.mec.gov.br/consulta-diretrizes-curriculares até o final de margo de
2011), o objetivo principal dessa licenciatura é a formacao de professores para que, por sua
vez, formem cidaddos aptos a utilizar o pensamento e as ferramentas relacionadas ao uso de
tecnologias; com “habilidades e competéncias” para “conviver e prosperar” em funcdo de
“promover o desenvolvimento econémico e social de nosso Pais” (BRASIL/MEC, SESU,
CEEInf, 2011).

Em busca da relagdo entre a formagdo e o campo de atuagdo do licenciado em
Computagdo, que fundamenta a profissionalidade docente, analisamos, também, neste
artigo, aspectos dos PCNs do Ensino Fundamental, publicados em 1997 e 1998, onde se
afirma a importancia da aprendizagem dos alunos para lidar com as novas tecnologias
demandadas pelo contexto atual, mas a Computacdo ndo aparece como disciplina ou tema
transversal.

Sette, Aguiar e Sette (1997, p.2), analisando as diversas areas e disciplinas que
compdem o curriculo escolar atual, questionam:

(...) pode a Informatica ser considerada uma nova area de conhecimento? Uma
nova disciplina? Tem estatuto epistemoldgico para tanto? Ou ela representa a
evolugdo de conhecimentos ja existentes? Ou seja: o que constitui o objeto de

estudo em informatica? Qual o papel do professor de informatica na escola? De
qgue forma a informatica entra na escola?

Criticas a existéncia de uma disciplina de informatica na Educacdo Basica se
fundamentam em questdes como essa e levam alguns pesquisadores a se posicionarem
contra a existéncia dessas licenciaturas, afirmando que as tecnologias devem ser parte dos

conteudos curriculares de todas as disciplinas, baseados na ideia de que informatica e a
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computagao sao instrumentos pedagdgicos e ndao um campo de conhecimento, por isso nao
exigem disciplina ou professor.

Mas ha os que indagam se a aprendizagem das TIC tem se dado por meio de outras
disciplinas. Defensores da Licenciatura em Computacdo afirmam, também, a necessidade de
um profissional para atuacdao no laboratério de informatica, com formacdo em areas
pedagdgica e computacional, que possa ser um interlocutor/facilitador entre as novas
tecnologias e os processos educacionais. Ao transitar entre essas areas, tal profissional
deveria auxiliar a desenvolver, junto a comunidade escolar, formas de utilizacdo das TIC para
atender as necessidades de cada comunidade.

Analisando os PCNs 12 a 42 séries do Ensino Fundamental (1997) verifica-se que ndo
descrevem a informatica ou a Computacdo como campo ou drea de conhecimentos, ainda
que se afirme: “os conteldos escolares que sdao ensinados devem, portanto, estar em
consonancia com as questdes sociais que marcam cada momento histérico” (BRASIL, MEC,
Livro 1, 1997, p.33). Deduz-se que a perspectiva adotada no documento é a de que a
informatica ou a computacdo sdo instrumentos, meios e ndo um campo que necessite de
disciplinas especificas, como se pode observar:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em

relacdo as novas tecnologias da informacdo e se instrumentalizarem para as
demandas sociais presentes e futuras. (BRASIL, 1997, p.67, grifos nossos).

Registre-se que a publicacdo dos PCNs do Ensino Fundamental se deu no mesmo
periodo em que se iniciava o primeiro curso de Licenciatura em Computagdo no pais, em
1997, na UnB (Universidade de Brasilia). Eis ai uma contradicdo: autoriza-se a abertura de
um curso para formar professores de uma drea cuja existéncia ndo esta prevista na
Educacdo Basica, seu campo de atuacdo por exceléncia. Ainda assim, segundo o censo
realizado pelo Inep, em 2006 ja existiam no pais setenta cursos de Licenciatura em
Computacdo (NUNES, 2008).

Com relacdo aos PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
2000) observa-se que a Informatica aparece como componente curricular:

Em sintese, a informatica encontra-se presente na nossa vida cotidiana e inclui-la
como componente curricular da 4rea de Linguagens, Cddigos e suas tecnologias
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significa preparar os estudantes para o mundo tecnolégico e cientifico,
aproximando a escola do mundo real e contextualizado.

O estudante ndo deve ser visto apenas como quem usa a informdtica enquanto
instrumento de aprendizagem, mas também como aquele que conhece os
equipamentos, programas e conceitos que lhe permitam a integragao ao trabalho e
o desenvolvimento individual e interpessoal. (BRASIL/PCNEM, 2000, p.61)

De acordo com os PCNEM, a inclusdo da informdtica como componente curricular
objetiva “permitir o acesso a todos os que desejam torna-la um elemento de sua cultura,
assim como aqueles para os quais a abordagem puramente técnica parece insuficiente para
o entendimento de seus mecanismos profundos. [...]” (BRASIL/PCNEM, 2000, p.58).

Amparada nesses pressupostos, a Informatica é apontada como uma potencial
disciplina, conforme trecho que diz: “As disciplinas potenciais Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Arte, Educacdo Fisica e Informatica encontram na drea especificidades
que sugerem um estudo articulado dos processos comunicativos”. (BRASIL/PCNEM, 2000,

p.64).

3 Profissionalidade docente, profissionalizagdo e a formacgdo do licenciado em computacao

A discussdo a respeito da profissionalizacdo do professor estd em pauta,

especialmente, desde a década de 1980, e ndo se encerrou. Baseados nos estudos de

diversos autores, Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) afirmam a existéncia de duas

dimensdes para se tratar de profissionalizacdo: um processo interno (profissionalidade) e
outro externo (profissionismo ou profissionalizacdo). Profissionalizacdo

(...) refere-se a reivindicagdo de um status distinto dentro da visdo social do

trabalho. Implica em negociagGes por um grupo de atores, com vistas a fazer com

gue a sociedade reconheca as qualidades especificas, complexas e dificeis de serem

adquiridas, de tal forma que |lhes proporcionem nao apenas certo monopdlio sobre

um conjunto de atividades, mas também uma forma de prestigio e de participacdo

nas problemdticas da construcdo da profissdo. (RAMALHO, NUNEZ e GAUTHIER,
2004, p.52).

A profissionalidade docente pode ser compreendida como um dos aspectos de
carater subjetivo da profissionalizacdo; um “conjunto de caracteristicas que distingue o
trabalho docente” (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p.51-52), mas sempre em processo
de constituicdo, de construcdo de competéncias para a pratica profissional a partir de

saberes das disciplinas e saberes pedagdgicos ja adquiridos.
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Essa discussdo estd presente nos estudos atuais sobre professores e sua formacao;
este artigo trata, especificamente, sobre a formacdo de um tipo de profissional professor,
cuja identidade e campo de atuagao estdao em construgao mais recente: o licenciado em
computagao.

Com base nesses conceitos problematiza-se a formagao de professores licenciados
em computacao, na tentativa de compreender de que profissionalidade se trata nos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura e que processo de profissionalizacdo a graduagdo
inicia, considerando que a formacdo inicial é ponto de partida, mas ndao pode ser
responsabilizada por toda a profissionaliza¢dao, que é processo continuo.

Analisando as Diretrizes que orientam a formacdo do licenciado em Computacao,
nota-se que para descrever o perfil do egresso e para determinar as habilidades e
competéncias especificas desse profissional, o argumento determinante é “a flexibilidade
necessaria para atender dominios diversificados de aplicacdo e para as vocagbes das
InstituicGes” (BRASIL/MEC, SESU, CEEInf, 2003, s/p.) Ou seja, o mercado de trabalho e suas
atuais condic¢des influenciam na determinacdo do perfil do licenciado, que se pauta em
aplica¢Oes variadas do conhecimento da area e na necessidade das diversas institui¢cdes. Isso
implica o profissional possuir conhecimentos sobre as areas afins, além de ser capaz de
desenvolver tecnologias educacionais “visando ensino aprendizagem assistidos por
computador” (BRASIL/MEC, SESU, CEEInf, 2003, s/p).

Entre as trés expectativas enunciadas em relacdo aos egressos, a capacidade de atuar
como docente é a Ultima na enumeracgao apresentada nas Diretrizes. A justificativa parece
ser, mais uma vez, a flexibilidade necessdria, tanto para os diversos usos (aplicacGes)
possiveis como para as varias instituicdes em que o licenciado podera atuar (nem sempre
espacos escolares).

Pesquisas tém demonstrado que ha contradicdes expostas nas matrizes curriculares
dos cursos de formacdo de professores de todas as areas (KRAHE, 2009; GENTIL, 2010; entre
outros). No caso em estudo, propostas curriculares dos cursos de Licenciatura em
Computacdo, as contradicOes sdo detectadas desde o texto das Diretrizes.

Em “Competéncias e Habilidades Especificas dos Egressos”, no Projeto Pedagégico da
licenciatura de Caceres, fica explicita a flexibilidade da fungdo proposta ao licenciado, cujas

competéncias vao desde a criagdo, o desenvolvimento, a avaliacao de softwares e hardwares
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educacionais até a docéncia, passando pela coordena¢do de projetos, administracdao de
laboratérios e a atuagdo “junto ao corpo docente das Escolas nos niveis da Educacdo Basica
e Técnico e suas modalidades e demais Organizagées no uso efetivo e adequado das
tecnologias da educacdo” (BRASIL/MEC, SESU, CEEInf, 2003, s/p). Essa ultima func¢do pode
ser compreendida como formacdo de professores para o uso das TIC. Em sintese, a
expectativa é a de um profissional flexivel, com multiplas habilidades e capaz de
desempenhar as mais variadas fungdes.

Se, por um lado, essa flexibilidade aparece como ponto positivo no sentido de
atendimento a demanda atual do mercado de trabalho, por outro essa situagao configura-se
problematica no que diz respeito a constituicdo da profissionalidade desse docente: qual a
especificidade profissional do licenciado em computagdo?

A polémica a respeito dessa formagao ndo se encerrou com a criagdo e expansao de
cursos de licenciatura na area especifica. Em busca de aprofundar essa discussao sob a dtica
da profissionalidade docente, a partir desses cursos e desses profissionais, analisaram-se
dois projetos pedagdgicos (PPs), evidenciando o profissional que se pretende formar e seu
campo de atuagdo, ou seja, como esses cursos esbocam e objetivam o licenciado em
Computacdo. Foi dada atencdo especial ao estdgio, pois é considerado o espaco especifico
para experiéncia profissional orientada, na qual o académico entra em contato com a
realidade de seu campo profissional.

A universidade em foco (UNEMAT) é publica, estadual, e tem uma histéria ligada a
formacao de professores, assumindo compromissos com o Estado nos projetos e nas
politicas que visam atender especialmente a essa demanda.

Foram analisados aspectos dos PPs do curso de Licenciatura em Computacdao do
Campus Jane Vanini, Caceres/MT e do campus Vale do Teles Pires, Colider/MT, ambos
pautados nas Diretrizes Curriculares de Cursos da area de Computacdo e Informatica e de
pareceres da Comissdo de Especialistas de Ensino de Computacdo e Informatica do
Ministério da Educac¢do (CEEInf/MEC). As matrizes curriculares estdo baseadas nas normas
da Sociedade Brasileira de Computacdo (2002) e nos Pareceres CNE/CP 1 e 2 (2002).

Os dois cursos estdo organizados com base nos seguintes nucleos: 1. Formacao geral,
gue congrega um conjunto de conhecimentos basicos das ciéncias humanas; 2. Formacao

Basica em Computacdo, um conjunto de conhecimentos gerais minimos para alfabetizacdo
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em Computacgdo, 3. Formagdo Tecnoldgica em Computagdo, um conjunto de conhecimentos
especificos, formando um conjunto de disciplinas de alto teor tecnolégico e de capacitacao
para o desenvolvimento profissional de produtos de solu¢gbes em Computagio e 4.
Formacdo Profissional Especifica. Nesse item ha uma pequena diferenca, pois no curso de
Caceres, nele se incluem os conteudos pedagdgicos necessarios a habilitacdo em licenciatura
e formacdo do professor. No curso de Colider corresponde a conteidos multidisciplinares,
que visam a formag¢do em informatica educativa; os conteudos pedagdgicos necessarios a
habilitacdo em licenciatura e formacdo do professor aparecem no eixo denominado
Licenciatura.

Os cursos em anadlise possuem objetivos semelhantes, voltados para a formacdo de
um educador qualificado para disseminar a cultura da informatica, habilitando-o ao ensino,
elaboracdo de projetos pedagdgicos de informatica e produtos educacionais condizentes
com o contexto e necessidades atuais do pais. No curso de Caceres aparece como um dos
objetivos “formar educador em Computacdo para atuar no mercado tecnoldgico e suprir
demandas”, ndo deixando claro a que mercado e demandas se refere (UNEMAT, 2007).

No PP do curso de Caceres, o perfil de profissional almejado é assim descrito:
“profissionais que estejam habilitados para atuar na area da informatica educacional e com
competéncia para desenvolvimento de projetos interdisciplinares e prestacao de consultoria
e assessoria no ambito da informatica” (grifo nosso). Houve uma adequacdo, no ano de
2006, e o texto que dizia: “O curso de Licenciatura Plena em Computacdo destina-se a
formacao de licenciados, capacitando-os para o exercicio das fung¢des ligadas ao ensino de
Computacdo.” foi substituido por:

O curso de Licenciatura Plena em Computacdo destina-se a formacdo de
licenciados, capacitando-os para o exercicio das fungBes ligadas ao ensino,

treinamento, desenvolvimento de software e outros produtos ligados a informatica
educativa (UNEMAT, 2007, s/p).

O exercicio da funcdo de ensino de computacdo deixou de ter énfase e a proposta
passou a conter funcdes de treinamento e desenvolvimento de produtos ligados a
informatica. Esse perfil de profissional também esta presente no PP do curso de Colider, que

caracteriza o Licenciado em Computa¢ao como:
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(...) um profissional dotado de conteudos e habilidades para atuagdo no ensino
fundamental, médio e profissionalizante,[...]. Além do exercicio profissional de
magistério em Computagdo na Educagao Basica, e da capacitagdo na elaboragdo e
aplicagcdo de projetos de informatica educativa, o egresso do curso terd ampla
formagdo tecnolégica, conceitual e pratica, em Computagdo, habilitando-o ao
desenvolvimento e implementagdo de produtos e solugGes de informatica voltados
ao ensino e treinamento, desde um software educativo até sistemas de educacgdo a
distancia assistida por computador” (UNEMAT, 2003, s/p).

Nesse caso, had énfase nas atividades de ensino, mas ndo se descarta a possibilidade
de atuacgdo deste profissional em espagos nao escolares.

Dois fatores podem explicar a definicdo ampla do campo de atuacdo do profissional
da Computacdo e da informatica: ainda ndo ha uma regulamentagdo para a profissao e ha
variadas demandas em relacdo a seu trabalho. Porém, os cursos aqui analisados sdo de
licenciatura, devendo, por principio, formar professores. Pesquisas demonstram que cursos
de licenciatura de outras dreas também tém previsto em seus PPs campos variados de
atuacdo para seus profissionais, provavelmente na tentativa de corresponder a pressdo do
mercado ou de seduzir mais interessados (GENTIL, 2010). Nesse contexto, questiona-se a
profissionalizacdo do licenciado em computacdo: como se desenvolve a formacao inicial sem
que haja definicdo clara das “qualidades especificas, complexas e dificeis de serem

adquiridas” para a essa formacao profissional?

4 0O estagio nos cursos de Licenciatura em computagdo: propostas e problemas
A resolugdo n® 038/2009/CONEPE estabelece as normas para a organizacdo e
funcionamento do Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos e Graduacgao de Licenciatura
Plena da UNEMAT e, em seu art. 32, define o estagio como:
[...] o momento de efetivar, sob a orientacdo e supervisdo do professor, um
processo de ensino aprendizagem que possibilitard ao licenciando vivenciar e atuar

em espacos escolares e ndo escolares (cujas atividades sejam voltadas a pratica de
ensino), preparando-o para a futura atuagdo profissional (UNEMAT, 2009, p.1).

Percebemos que os dois cursos, objeto de nossa analise, apesar de possuirem a
mesma carga horaria para o estagio (420 horas), possuem estruturas curriculares
diferenciadas.

No curso de Colider o estagio se divide em trés etapas distintas, nos trés ultimos
semestres. Parte da carga horaria é destinada a contextualizacdo do aluno referente as

atividades a serem desenvolvidas, aulas tedricas e praticas para a elaboracdo do
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planejamento dos materiais para a regéncia de minicursos, socializagdo dos resultados,
elaboracdo de relatério. E, aproximadamente, metade da carga horaria é para praticas de
observagao e regéncia.
O Estdgio Supervisionado do curso de Caceres estd dividido em quatro etapas, sendo
90 horas destinadas a disciplina de Estagio |, no 52 semestre, cuja ementa estd voltada para:
(...) aquisicdo de competéncias relacionadas com o desempenho da pratica dos
alunos de Computagao, [...], nos laboratérios da Universidade, nas escolas da rede
publica e/ou privada, nas Instituicdes Sociais e empresas conveniadas. Compreende
atividades de observagGes, pesquisas, acompanhamento da pratica do profissional
no mercado, assim como regéncias sobre técnicas, preparando-os para o exercicio

critico e competente da docéncia, assim como coordenagdo de projetos (UNEMAT,
2007, s/p)

O Estagio Supervisionado | do curso de Colider traz como foco principal a observagao
in-loco e regéncias de classe de minicursos profissionalizantes. Ambas as matrizes dao
énfase ao “acompanhamento da pratica do profissional no mercado” e ao preparo para “o
exercicio critico e competente da docéncia”.

A segunda disciplina de estdgio em Cdceres esta voltada a “elaboragdo e criacdo de
projetos pedagdgicos multimidias, producdes digitais para a Educacao, solucdes tecnoldgicas
e acompanhamento de producdo de empresas da regido, sobretudo na area educacional.”
(UNEMAT, 2007, s/p). Tenta-se abranger as duas formacGes: a de professor e a de um
profissional que atenda as demais demandas tecnoldgicas do mercado.

A matriz de Colider permite propostas diferenciadas de estagio que “deverdo ser
analisadas pelo professor-supervisor e pelo coordenador e aprovadas pelo colegiado de
curso.” (UNEMAT, 2009, p.4), verificando se serda benéfica a formacao profissional do
académico. S3o projetos voltados para a recuperacdo de laboratérios de informatica de
escolas, estudo e aplicacdo de ambientes de aprendizagens, até desenvolvimento de
softwares educacionais.

A disciplina de Estagio Supervisionado lll, de Caceres, é uma preparacdo para a
pratica pedagdgica, com atividades de regéncia e de intervencdo pedagdgica e a ementa
enfatiza que os espacos de atuacdo dos estagidrios sao os laboratdrios de informdtica. Mais
uma vez, se afirma a possivel capacitacdao para o mercado técnico e se faz referéncia a outro

mercado, que seria o pedagdgico.
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(...) Compreende atividades de regéncia para docentes e discentes do ensino
publico e particular da regido, envolvendo o Ensino Fundamental, Médio/Superior,
Projetos Sociais e Formagdo de professores, com a utilizacdo de ambientes
significativos, que possam colaborar efetivamente com avangos na educagdo.
Envolve também a elaboragdo e execugdo de projetos de intervengdo pedagodgica
informatizados, aplicagdo e reelaboragdo do material educativo multimidia
elaborado no estagio anterior, assim como envolvimento em solugdes
tecnoldgicas em ambientes coorporativos publicos ou privado. (...) contribuir para
a melhoria das condi¢cbes do desenvolvimento da educagdo, e capacitagao

profissional para o mercado técnico e pedagogico. (UNEMAT, 2007, s/p, grifo
nosso).

No curso de Colider os objetivos sdao semelhantes, mas o espaco de atuacdo do
segundo estdgio é a sala de aula do ensino fundamental. O académico realiza observagdo in
loco de aulas ministradas (junto ao professor regente de qualquer sala) e regéncia de classe
voltada para a inclusdo de recursos computacionais em matérias do curriculo e/ou de
formacao basica em informdtica, para alunos e professores.

O ultimo estdgio em Colider prevé observacdo e atuacdao em salas do ensino médio,
com a inclusdo de recursos computacionais em matérias do curriculo, formacdo bdsica em
informdtica e introducdo a Computacao, para os alunos e professores. Em Cdceres a ementa
prevé o mesmo que para o estagio anterior, com aprofundamento.

A andlise das propostas curriculares como um todo indica que as disciplinas de
carater mais pedagodgico e educacional estdo articuladas de modo a oferecer certa base para
o estdgio, mas com especificidades em cada local.

Nas matrizes curriculares, identificam-se propostas de estagio que visam a
preparagao do profissional para atuagdo nas escolas, mas sempre com ressalvas para uma
possivel atuacio também fora do ambiente escolar. E como um reflexo do contexto
contraditdrio em que surgem essas licenciaturas: uma demanda social por aprendizagem das
novas TIC, a auséncia de um locus determinado para esse ensino e a ndo delimitagcdo de um
campo profissional especifico para esse professor.

De acordo com Silva (2010), os académicos identificam como problema o fato de que
os estdgios ocorrem nos laboratérios de informatica, onde ndao ha um profissional professor
licenciado em Computacdao com o qual possam dialogar ou trocar experiéncias de docéncia,
que atue como orientador ou professor regente. Geralmente, contam com a presenga de um

técnico responsavel pelo laboratoério.
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As dificuldades de estdgio no curso de licenciatura em Computagdo representam, de
certo modo, as dificuldades dos profissionais e advém, em grande parte, do fato de essa
profissdo estar em processo de constituicdo. Em conclusdao de trabalho de pesquisa, Silva

(2010, p.35, grifo nosso) apresenta como sintese das opiniGes de estagidrios:

[...] a urgéncia de que se estabelecam parcerias entre universidade e escola para
que sejam criadas politicas que discutam o espacgo profissional licenciado em
Computagao no mercado de trabalho. A falta de clareza sobre o espaco e a
atuagdo do profissional licenciado em Computagdo ficou explicita nas dificuldades
apontadas pelos entrevistados com relacao a realizacdao de seu estagio na escola.

O estdgio é um momento representativo dos problemas em relacdo a profissao,
posto que considerado espaco privilegiado de teoria/pratica, de “experimento da realidade”
por parte dos estudantes. Destaca-se como problemadtica a questdo relativa ao espaco de
atuacdo do licenciado em Computacdo na Educagdo Basica. As indagac¢des persistem: se é
uma disciplina inexistente na matriz curricular da educacdo basica, como ter um espaco de
experiéncia definido, um grupo a quem dirigir as acdes e um interlocutor da drea? Por outro
lado, se houve autorizacdo para a criacao dos cursos de licenciatura na area, questiona-se:
ha intencdo de se inserir esse profissional no campo da educag¢do ou de que essa drea tenha
o estatuto de disciplina na Educagao Basica?

Desde a criacdo desses cursos estdo sendo tomadas atitudes em favor de consolidar
essa profissdao e definir seu campo de atua¢do na educa¢dao, mas os resultados ainda sao
parciais. A UNEMAT fez um trabalho junto a Secretaria de Educacdo do Estado de Mato
Grosso, no sentido de se priorizar o Licenciado em Computacdo para atuag¢ao nos
laboratérios de informatica das escolas, o que foi levado em conta na Portaria n?
307/08/GS/Seduc/MT que trata da contratacdo de pessoal para laboratdrios de informatica,
afirmando entre os critérios para a selecdo de candidatos, ter curso ou estar cursando
Licenciatura em Computacdo. Mas essa Portaria define a contratacdo de Técnico
Administrativo Educacional e ndo a contratacdo de um professor.

Em Colider, a vaga do laboratdrio de informatica das escolas municipais estd sendo
ocupada por Licenciados em Computac¢do, com salario compativel a formacdo académica e,
em 2012, a prefeitura publicou edital de concurso em que prevé 5 vagas para licenciados em
computacdo. Essa ndo é a situacdo na maioria dos municipios mato-grossenses. Outra

conquista importante foi a abertura de 51 vagas em concurso publico no Estado de Mato
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Grosso (2010) para o cargo de professor da educagdo basica na area de informatica

educativa, conforme edital n2 004/2009 da Secretaria de Administracgdo.

5 Consideragoes

Partimos da compreensdo de que profissionalizacdo é processo continuo de se fazer
coletivamente, iniciado na graduacdo, no sentido de que a formacao inicial sistematiza,
propicia fundamentacao na drea especifica de conhecimento, possibilita aperfeicoamento
das acbes proprias do campo de trabalho, constitui espaco inicial de constituicio da
profissdao, de reconhecimento social, status e prestigio.

E, nesse sentido, a profissionalidade enquanto aspecto subjetivo desse processo se
desenvolve na medida em que se constitui uma identidade nessa profissdo, uma
possibilidade de significar coletivamente a partir de conhecimentos, valores, praticas, modos
de fazer reconhecidos como seus.

Professor de Computacdo é um novo profissional, ainda luta por espaco delimitado
de trabalho; é uma profissdo que, segundo indicam os PPs analisados, almeja atender a
demanda da sociedade contemporanea de profissionais flexiveis, aptos a atuar em mais de
um campo de trabalho, enfim, uma profissio em busca de autoafirmacao
(profissionalidade/identidade).

Para além das a¢des que caracterizam a profissionalizacdo em seu aspecto objetivo
em desenvolvimento (cheio de conflitos, incompreensdes e contradi¢des), no que diz
respeito a profissdo professor em geral, ha especificidades que ndo se pode deixar de lado e
faz-se necessaria maior atencdo aos cursos de formacdo inicial, dada a sua importancia nesse
processo.

As andlises feitas indicam possibilidade de aprofundamento sobre os documentos
gue orientam a formacdo do profissional em questdo, para o que ndo haveria espac¢o neste
artigo. O estudo realizado reafirma as preocupagbes iniciais: a constituicido da
profissionalidade n3ao é algo imposto ou fixo; depende de vivéncias, de construcdao de

significados e, para tanto, os cursos de graduacdo tém um papel importante a cumprir,
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precisando ter clareza em relagdo ao profissional que esperam formar e sua respectiva

atuacao.
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