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Resumo

O texto apresenta discussao acerca da relagdao entre pesquisa, formag¢ao continuada do
professor e a reconstru¢cdo dos saberes docentes (TARDIF, 2007); tem como referéncia
investigacdo desenvolvida em uma escola publica municipal, com professores dos anos finais
(sexto ao nono) do Ensino Fundamental. O objetivo da pesquisa era investigar processos de
formacdo desenvolvidos na escola, e empregou como instrumentos entrevistas
semiestruturadas, realizadas com esses professores. Foram, também, analisados textos de
sua autoria sobre a pratica pedagdgica, entre eles os Relatdrios de Pesquisa elaborados
pelos professores participantes de projeto de pesquisa desenvolvido na escola, que visava a
solucdo das dificuldades desses profissionais junto a alunos que solicitavam outras formas
de ensinar e de aprender. Os resultados da pesquisa afirmaram que, tendo como foco a
contemporaneidade e a realidade dos alunos e da escola, a investigacdo sobre a prdpria
pratica e a escrita desse processo promovem interlocu¢des e reflexdes necessarias a
reconstrucdo dos saberes dos docentes. Especificamente, em relacdo aos alunos que
mobilizavam as buscas dos professores, esses novos saber e fazer do professor podem
contribuir na sua aprendizagem por meio da constru¢cdo da educacdo escolar realmente
inclusiva.

Palavras-chave: Formacdo Profissional Continuada. Pesquisa. Saberes Docentes. Educacdo
Inclusiva.

Research and continuing education teacher: (in) ways of inclusive
education

Abstract

The text presents discussion about the relationship between research, continuing education
teacher and reconstruction of teacher knowledge (TARDIF , 2007) and is referenced research
conducted in a public school , with teachers from the final years ( sixth to ninth ) Elementary
School. The objective of the research was to investigate formation processes developed in
school and employed as instruments semi-structured interviews with these teachers. Also
analyzed were of his texts on teaching practice, including the Research Reports prepared by
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teachers participating in the research project developed at the school, which aimed at
solving the difficulties of these professionals with students requesting other forms of
teaching and learning. The survey results indicated that, with a focus on contemporary
reality and the students and the school, the research on their own practice and the writing
process that promote dialogues and reflections necessary reconstruction of knowledge of
teachers. Specifically in relation to students who mobilized searches teachers, this new
knowledge and making the teacher can contribute in their learning through the construction
of school education really inclusive.

Keywords: Continuing Education Teacher. Research. Teaching Knowledge. Inclusive
Education.

Investigacion y formacidn profesional continuada: (en)

caminos de la educacion inclusiva

Resumen

El texto presenta la discusion acerca de la relacidén entre investigacidn, formacion continua
del profesor y la reconstruccion de los saberes docentes (TARDIF, 2007). Tiene como
referencia la investigacion desarrollada en una escuela publica municipal, con profesores de
los afos finales (sexto a noveno)* de la Ensefianza Fundamental. El objetivo del estudio era
investigar procesos de formacién desarrollados en la escuela y se emplearon entrevistas
semiestructuradas como instrumentos de investigacién, realizadas con esos profesores.
También se analizaron textos de su autoria sobre la practica pedagdgica, entre ellos los
Informes de Investigacidon elaborados por los profesores participantes del proyecto de
investigacidon desarrollado en la escuela, que tenia como objetivo la solucion de las
dificultades de esos profesionales con los alumnos que solicitaban otras formas de ensefar y
de aprender. Los resultados de la investigacidon afirmaron que, teniendo como foco la
contemporaneidad y la realidad de los alumnos y de la escuela, la investigacidon sobre la
propia practica y la escritura de ese proceso promueven interlocuciones y reflexiones
necesarias para la reconstruccién de los saberes de los docentes. Especificamente, con
relacion a los alumnos que motivaban las busquedas de los profesores, esos nuevos saber y
hacer del profesor pueden contribuir en su aprendizaje por medio de la construccion de la
educacion escolar realmente inclusiva.

Palabras clave: Formacién Profesional Continua. Investigacién. Saberes Docentes. Educacién
Inclusiva.

* En el curriculo brasilefio, estos cursos corresponden a la Ensefianza Fundamental Il, que atiende a alumnos
entre los 12 y 15 afios, considerando el ingreso del alumno a la educacién basica a los 6 afios.

1 Introdugao

A contemporaneidade tem colocado grandes desafios aos profissionais da

educacdo, dentre eles a construcdo de escolas que realmente atendam a diversidade que as
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constitui, o que tem exigido reflexdes e mudancas para o atendimento de todas as criancas e
jovens, também aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais (UNESCO,
1998b).

Tal construgao solicita pensarmos sobre os macro e microespagos educacionais e as
acoes politico-pedagdgicas necessarias aos diferentes contextos escolares. Nesses espacos, é
fundamental que se pense a construgao de prdticas pedagdgicas inclusivas, voltadas a
ensinar alunos com atuacdo e desenvolvimento diversos, sendo os professores importantes
agentes dessa construgdo. Para além do discurso do despreparo, solicita-se, nesse sentido, a
formacao profissional continuada, alicer¢ada, sobretudo, na ressignificacdo dos saberes e do
fazer docente (TARDIF, 2007), tendo em vista o prdprio exercicio profissional e o cotidiano
escolar.

Trata-se de compreender a formacdo no espaco da atuacdo profissional, na
complexa construcdo escolar e, em convergéncia com essa perspectiva de formacao,
afirmamos que as reflexdes propiciadas por pesquisas desenvolvidas pelo professor, e com o
professor, podem possibilitar as reafirmacdes e/ou as (trans)formagGes necessarias a
contemporaneidade, levando em conta, também, a construcdo da inclusdo escolar, podendo
caracterizar-se como processo realmente formativo para os sujeitos envolvidos.

Visando refletir sobre essa tematica — a relacdo entre pesquisa, formacao
profissional e a reconstrucdo dos saberes dos professores — este artigo foi organizado em
duas partes: na primeira, apresenta-se discussdo sobre esses temas; na segunda, apresenta-
se pesquisa de campo desenvolvida em uma escola publica municipal do interior do Estado
de S3o Paulo,’ gue visou, tendo como encaminhamento a abordagem qualitativa e a
pesquisa colaborativa (FIORENTINI, 2004), investigar a formacdo continuada de professores
na escola, a partir das necessidades e complexidade do exercicio docente e do cotidiano
escolar.

Uma vez que esses professores participavam, a época, de pesquisa desenvolvida
coletivamente na escola em parceria com um grupo de pesquisadores-professores de uma
universidade local, tal fato foi considerado fundamental em nossas reflexes sobre a

formacao profissional continuada, na perspectiva de formag¢dao como construcdo-

! Tal pesquisa resultou na tese de doutoramento da autora deste artigo, intitulada Dizeres de
professores da/na formagdo continuada: possibilidades de autoria, defendida junto ao Programa de Pds-
Graduacdo da Faculdade de Educa¢do da UNICAMP, em 2009.
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desconstrugao continua dos saberes docentes a partir da escola e da sala de aula, o que, no
caso apresentado, demandava praticas pedagdgicas voltadas a alunos que solicitam outras e

novas formas de ensinar e outro olhar acerca de sua aprendizagem e seu desenvolvimento.

Formagao profissional continuada, pesquisa e a reconstrugao das praticas pedagadgicas

A busca por uma educagao que atenda a todos os alunos em suas particularidades,
potencialidades e necessidades exige que se reflita sobre praticas pedagdgicas que atendam
a essa diversidade; porém é imprescindivel contextualizar tal discussdo de modo mais
amplo, considerando questdes relativas a escola e a sala de aula, a observacdo das
dinamicas e as relagdes estabelecidas nesses espacos. E, especificamente no que diz respeito
aos processos de ensinar e aprender, um dos aspectos que se deve ressaltar, a nosso ver, é a
relacdo entre a construcdo das praticas pedagégicas e a formacdo do professor,
compreendida como continua e processual, a qual, partindo dos saberes da formacao inicial,
estabelece didlogo com os saberes da experiéncia, do cotidiano e do exercicio docente
(TARDIF, 2007) Trata-se de uma perspectiva de formacdo profissional que considera a
realidade concreta da escola e dos alunos, em substituicdo a concepcbes e praticas de
formacdao baseadas em verdades absolutas e imutdveis, e que tém por foco um aluno
idealizado.

Sob nossa perspectiva, as pesquisas desenvolvidas pelos e com os professores se
mostram adequadas como praticas de reflexdao e formacao. Reafirmamos a importancia da
figura do professor-pesquisador, a que se dedicou Stenhouse (1975), um dos primeiros que
se ocupou da pesquisa na relagdo com a docéncia em todos os niveis de ensino, tanto nas
universidades quanto nas escolas. Na construcdo historica dessa abordagem, Elliott (1998)
acrescentou aos estudos iniciais, desenvolvidos por Stenhouse, outras investigacdes acerca
de modalidades de pesquisa que relacionavam, na escola, as a¢cGes dos pesquisadores com
as dos professores. Na década de 90, Zeichner (1998a; 1998b) reiterou a ideia de pesquisa
na escola como acao e reflexdo critica do professor sobre o trabalho docente, indicando o
vinculo da docéncia com o contexto escolar e social. A reflexao, para o autor, deveria ter por

foco o posicionamento critico capaz de gerar mudancas.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro/ Vol. 24, n.46/ p. 04-22/ Mai-Ago. 2014.



No Brasil, diferentes grupos de pesquisadores tém se dedicado a essa tematica.
Ressaltamos, aqui, a producdo voltada ao estudo da formagdo profissional centrada no
contexto do trabalho e com a participacdo de professores e pesquisadores da escola e da
universidade, entre estes: Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998); Prado e Soligo (2005); Varani,
Ferreira e Prado (2007); Prado e Cunha (2007) e Vicentini et al (2008).

A necessidade de atender a diversidade de sujeitos e contextos que constituem a
escola brasileira, fruto dos movimentos de democratizacdo e universalizacdo da educacdo
basica, tornou contemporanea a temdtica do professor que pesquisa sua prépria pratica no
contexto da escola, sendo que essa construcdo solicita a ressignificacdo de saberes e praticas
e o afastamento de certezas pedagdgicas calcadas em verdades objetivas.

Japiassu (1983) afirma que toda acdo docente deve pautar-se por incertezas
potencializadoras de buscas e reflexdes, para as quais contribui um posicionamento
investigativo do professor. A incerteza vivida ndo é inadequada a pratica profissional; é, ao
contrdrio, condicdo para o desenvolvimento da critica, da criatividade e da autonomia em
relacdo a esquemas pré-concebidos e dogmadticos. Ainda segundo Japiassu, as certezas
pedagdgicas precisam ser desconstruidas, principalmente, acrescentamos, as certezas acerca
dos saberes da formacao inicial e dos supostos alunos idealizados.

Nesse mesmo pensar, Tardif (2007) comenta a continua ressignificacdo dos saberes
docentes. Para ele, a pratica dos professores integra diferentes saberes com os quais se
estabelecem diferentes relagdes, sendo, assim, possivel definir o saber docente como um
“saber plural, formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2007,
p. 36). Se os trés primeiros — saberes da formacdo profissional, disciplinares e curriculares —
sdo produzidos pelas ciéncias da educacdo, transformados em programas e transmitidos
pelos organismos formadores, j& os saberes experienciais sdo aqueles produzidos pelos
professores a partir de seu proprio trabalho, na pratica cotidiana da profissdo. Assim, a
producdo desses saberes tem como referéncia as multiplas interacdes construidas em
situacOes concretas nas quais os saberes da formacdo inicial sdo enredados por outros, de
outros professores e dos alunos em sua potencialidade e necessidades, o que cria o tecido

da prética e da formacdo (em) caminhos de educacdo outra, uma histéria ainda em
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construgao, que pode ser potencializada pelas pesquisas desenvolvidas pelos profissionais
sobre seu proéprio trabalho.

A educacdo inclusiva, cujo fundamento é a garantia do acesso e a permanéncia de
todos os alunos nas escolas de ensino regular, tem por base de seus principios as a¢des e os

programas voltados a essa construgao:

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa Filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade como caracteristica inerente a constituicao de
toda e qualquer sociedade. Partindo desse principio e tendo como horizonte o
cenario ético dos Direitos Humanos, sinaliza a necessidade de se garantir acesso e
participacdo de todos, a todas as oportunidades, independente das peculiaridades
de cada individuo e/ou grupo social (BRASIL, 2004, p. 8).

Na complexidade e na multidimensionalidade que cercam a ideia de uma educacao
escolar realmente inclusiva, as reflexdes tém como referéncia os movimentos e as politicas
nacionais e internacionais e as legislacdes e os documentos oficiais que materializam essas
politicas. Um exemplo deles é a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, fruto da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, que se realizou em Jomtien, em 1990
(UNESCO, 1998a). O Artigo 32 afirma o direito universal a educagao e a necessaria melhoria
de sua qualidade e, como forma de garantir esse direito a todos, afirma, também, a urgéncia
de medidas e acBes voltadas & construcdo dessa educacdo. E importante observar que o
foco das atenc¢des e agdes, de acordo com o Artigo 42 da mesma Declaragao, ndo deve
restringir-se a matricula, mas se destinar a garantia de acesso e de permanéncia na escola, e
ao desenvolvimento e aprendizagem das criancas e dos jovens.

Na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1998b), assinada em 1994, encontramos os
direcionamentos necessarios a efetiva inclusdo escolar de todas as criancgas, independente
das diferencas que possam existir entre elas — o que gerou um grande desafio aos sistemas
escolares. Essa Declaracdo reafirma a desejavel reorganizacdo pedagdgica escolar e
curricular, através da adocdo de sistemas que considerem as diferentes precisdes das
criancas e dos jovens. O documento alerta ainda que as escolas devem oferecer

oportunidades apropriadas ao aluno com habilidades e interesses diferentes:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que as escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigGes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir
criancgas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
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marginalizados. No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais
especiais" refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em func¢do de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-
sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um
consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria das
criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O mérito de tais escolas ndo
reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educacgdo de alta
qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas é um passo crucial
no sentido de modificar atitudes discriminatdrias, de criar comunidades
acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1998b, s/p.).

No Brasil, a construcdo de uma educacdo para todos, que, para assim se constituir,
deve partir da garantia e da promoc¢ado da propria cidadania, estd presente na Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 2010a), na Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 2001a), que
dispGe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e na prépria Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional —a Lei n. 9394 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2010b).

Os encaminhamentos necessarios para que os sistemas e escolas brasileiros
tornem-se inclusivos estdao, também, dispostos na Resolucdo n. 2, de 11 de setembro de
2001, que institui as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial na Educacdo Bdsica (BRASIL,
2001b), no documento Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) e na Resolucdo n. 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2010c), que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica - Modalidade Educacao Especial.

A partir do exposto nos textos legais, destaca-se a convergéncia entre as politicas
educacionais, um projeto politico-pedagdgico escolar que contemple a diversidade e que a
leve em consideracdo na organizacdo do curriculo escolar, e, como terceiro vértice, as
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sala de aula, em interagdao com os
alunos. Mas a pergunta que deve ser feita, quando se trata da educacdo inclusiva, é: como
e/ou em que medida as determinacges legais se convertem em agGes concretas que atinjam
as escolas e cheguem aos sujeitos interessados? Nossas observacdes revelam que, embora a
discussdo faca referéncia a alunos que, por diferentes motivos, estdo afastados (de certa
forma, foram afastados) do processo de escolarizacdo formal e devem ser incluidos na
escola e nas salas de aula, ela comumente assume a indicacdo de adaptagdes individuais

para cada aluno, sem que sejam consideradas a compreensdo e a superac¢do das barreiras
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que historicamente os tém afastado da escola e que envolvem os aspectos politicos e
pedagdgicos desse processo.

Com Carvalho (2010), porém, reafirmamos a concep¢do da inclusdo escolar como
processo social que ndo pode ser pensado separadamente de outros processos, decorrendo
dessa premissa que a escolarizacdo, aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos
deveriam ser os objetivos dos profissionais, da escola e da sociedade em geral, na busca da

construcdo de uma educacdo realmente inclusiva.

2 A pesquisa desenvolvida: contribui¢oes na formagao profissional do professor

A pesquisa a que fazemos referéncia neste texto foi desenvolvida em escola publica
do sistema municipal de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo, tendo como
objetivo investigar os processos formativos na relacdo com as praticas pedagogicas dos
professores. Foram sujeitos dessa pesquisa onze professores dos anos finais do Ensino
Fundamental (sexto ao nono ano), estando entre eles a professora que atuava diretamente
no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais e na orientacao dos
demais professores e familiares. A professora e sua funcdo sdo nomeadas nessa rede de
ensino por professor de Educagdo Especial e é dessa forma que faremos referéncia a essa
profissional.

No municipio, os professores de Educacdo Especial assumem diferentes
modalidades de atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, como: atuacdo na classe comum, em salas de recursos multifuncionais
(atualmente o AEE — Atendimento Educacional Especializado), em classe hospitalar e no
atendimento domiciliar. Os profissionais trabalham diretamente com os alunos, orientam
familiares e demais professores, bem como participam das atividades escolares coletivas,
como as reunides pedagodgicas. A professora da nossa pesquisa atendia os alunos com
necessidades educacionais especiais em sala de aula, junto com o professor responsavel pela
classe, e em atendimentos individualizados realizados no contraturno; ndo havia, no
periodo, sala de recursos multifuncionais na escola.

A instituicdo atendia cerca de quinhentos alunos, oferecendo Ensino Fundamental

em trés turnos de funcionamento: matutino, intermedidrio e vespertino. O bairro onde estd
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localizada é habitado por familias de trabalhadores do comércio e das industrias da regiao
de Campinas, sendo que muitos deles enfrentavam o desemprego. Constatamos que, ao
final do Ensino Fundamental, a expectativa dos alunos e familiares era de que os primeiros
concluissem o Ensino Médio, visando a melhores condi¢des de vida e trabalho. Entretanto,
muitos saiam do Ensino Fundamental ja buscando um trabalho que Ihes possibilitasse ajudar
a familia, o que os levava a transferéncia para o turno noturno e, em alguns casos, ao
abandono dos estudos. O apelo econémico e o consumo eram, e continuam sendo, a
motiva¢do de muitos alunos e familiares, e a escola e seus profissionais atuavam e atuam no
sentido de indicar outras possibilidades.

A escola é viva e seu cotidiano é marcado pela complexidade e pelas contradi¢cdes
produzidas entre o micro e o macro espacos, entre os sujeitos e as politicas publicas
educacionais, entre as familias, a comunidade e o prdéprio sistema de ensino municipal. No
periodo em que a pesquisa foi desenvolvida, a escola refletia em seu interior propostas e
orientacbes da rede, que apontavam para mudancas curriculares, organizacionais,
administrativas e profissionais que seriam decisivas para a escola e seus professores nos
anos por vir. Por outro lado, e relacionadas diretamente a aprendizagem dos alunos, refletia
também as inquietacdes dos professores acerca do baixo desempenho escolar e da pouca
interacdo com eles, o que, segundo os docentes, estendia-se a dificuldade de ensinar. A essa
escassa interacao acresciam-se os problemas de indisciplina, conforme relatado, como a nao
aceitacdo das regras escolares, havendo queixas generalizadas entre os docentes. Porém, ao
ouvir os alunos, percebiam-se também as dificuldades de interacdo com os professores que,
segundo eles, desconsideravam sua realidade e suas necessidades.

Outra dificuldade dos professores (de classe comum e também da professora de
Educacdo Especial) era com os alunos com necessidades educacionais especiais. Eles se
guestionavam sobre possiveis praticas que promovessem o envolvimento e participacdo
desses alunos nas atividades de sala de aula e maior desenvolvimento e aprendizagem. Vale
ressaltar que os alunos estavam inseridos em classes do ensino regular e, portanto, os
professores se referiam a praticas comuns a todos os alunos.

As dificuldades presentes no cotidiano escolar ocasionaram, em um primeiro
momento, certa decepc¢do e desanimo, que transpareciam na fala dos professores. Porém,

para alguns, também propiciou a busca por respostas, e, nesse sentido, o contato com um
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grupo de pesquisadores de uma universidade publica da regido levou ao desenvolvimento,
na escola, de agdes investigativas e de estudo desenvolvidas em colaboragdo entre
professores da escola e professores-pesquisadores da universidade, tendo como objetivo a
melhoria da instituicdo e do trabalho docente. A ag¢do central da parceria foi o
desenvolvimento do Projeto Escola Singular, A¢bes Plurais que envolvia estudos e pesquisas
e que foi coordenado por dois pesquisadores da universidade. Desse grande Projeto
(SADALLA; PRADO, 2007) participou quase a totalidade dos professores da escola, os quais,
como pesquisadores bolsistas’, refletiram e pesquisaram sobre seu trabalho. A perspectiva
adotada por este Projeto tomava como referéncia a perspectiva do professor que pesquisa e
reflete sobre sua pratica em interlocu¢do com seus pares, nos embates do cotidiano escolar
e profissional, na vivéncia das duvidas e dificuldades postas a sua pratica.

O projeto Escola Singular, A¢cbes Plurais propunha as seguintes acdes: pesquisas
individuais dos professores a partir de demandas cotidianas do exercicio profissional, da
escola e da sala de aula; organizacdo dos professores em grupos (os chamados GTs — Grupos
de Trabalho, em que se reuniam todos os professores, e os GTzinhos, que eram subgrupos),
dentro dos quais se discutiam questdes curriculares e do ensino e aprendizagem, a partir das
temadticas das pesquisas (comuns, no caso dos GTzinhos); elaboracdo pelos professores de
relatdrios de pesquisa semestrais encaminhados aos coordenadores do Projeto, que, por sua
vez, os dirigiam a agéncia de fomento como parte dos relatdrios gerais do projeto. Observa-
se, pelo exposto, que as acdes pautavam-se no trabalho coletivo, na organizacdo de grupos
de estudo e na poténcia da escrita dos relatérios de pesquisa, uma vez que foram
apropriados e elaborados pelos participantes como um espac¢o-tempo de reflexdes.

Paralelamente ao projeto Escola Singular; A¢ées Plurais, no mesmo periodo em que
ele foi realizado (entre 2003 e 2008), foram desenvolvidas outras pesquisas que, embora
com foco diferente (formacdo continuada, trabalho colaborativo, coordenacdo pedagdgica,
escrita docente, entre outras tematicas), tinham como eixo comum o trabalho docente, as
reflexdes sobre a pratica e a colaboracdo entre sujeitos e instituicdes.

Uma dessas pesquisas, realizada por nés e cujos elementos principais
apresentamos, tinha como objetivo investigar processos de formagdo desenvolvidos na

escola; os dados foram levantados em entrevistas semiestruturadas realizadas com os

2 Os participantes do projeto receberam bolsa de pesquisa da FAPESP — Fundag3o de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, o que em muito contribuiu no desenvolvimento de suas pesquisas.
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professores. Em funcdo de seu poder de mobilizagdo nos professores, nesta pesquisa foram
também tomados como elemento de investigacao os Relatérios de Pesquisa dos professores
participantes do projeto Escola Singular, A¢ées Plurais, que apresentavam os sentidos
produzidos por eles para sua pratica profissional, indicando como a experiéncia de participar
de uma pesquisa foi formativa e potencializadora das reflexdes sobre a escola e sala de aula.
O emprego dos Relatérios de Pesquisa deveu-se a compreensdao da escrita como
instrumento de reflexdo e de formacao para o professor (PRADO; FERNANDES, 2008, 2009).

No encaminhamento do referido trabalho, buscou-se pelo estabelecimento de
parcerias entre os professores da escola e os pesquisadores da universidade, assumindo
como base metodoldgica a pesquisa colaborativa (FIORENTINI, 2004). Sobre tal perspectiva,
na ultima década tém sido desenvolvidas praticas colaborativas de pesquisa que exigem que
professores e pesquisadores se reconhecam mutuamente como produtores de
conhecimento, relagdo que pode ser mobilizadora de construgdes partilhadas e da
ressignificacdo daquilo que, inicialmente, conheciam. A interlocucdo, constitutiva dos
profissionais e de seus saberes, é mobilizada em tal perspectiva de pesquisa e sentidos sao
produzidos na relacdo, na escola, entre diferentes sujeitos — professores e pesquisadores —
que atuam nesse contexto, essencialmente coletivo.

Como ja afirmamos, as interlocu¢des estabelecidas e as reflexdes sobre a pratica
profissional, objeto das pesquisas desenvolvidas na escola, visavam a busca de solugdes para
as duvidas e inquietacdes dos professores sobre situacdes de ensino, entre essas, o
atendimento de alunos que apresentavam dificuldades para aprender, também em funcao

de deficiéncias.

3.1 Aescolae apratica do professor: contextos da pesquisa e da formagao

Apresentamos, na sequéncia, excertos dos Relatérios de Pesquisa [RP] e da
transcricdo das Entrevistas [E] realizadas com os professores dos anos finais do Ensino
Fundamental, dentre eles a professora que trabalhava diretamente com os alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados nessa escola.

Sob a perspectiva da relacdo entre pesquisa e formacdo, o que mobilizava os

professores eram dificuldades que se apresentavam ao exercicio cotidiano da profissao e aos
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conhecimentos da formagdo inicial. Nesse sentido, da busca de respostas as suas
inquietagOes, a proposta de refletir sobre a pratica, individual e coletivamente, apresentou-
se a eles como possibilidade de mudancas, e o projeto Escola Singular, A¢des Plurais foi
assumido como instrumento dessa reflexdao. Os dizeres dos professores nos Relatérios de
Pesquisa e Entrevistas apresentam potentes reflexdes sobre o trabalho docente propiciadas

pela sua participagdao na pesquisa desenvolvida na escola:

Esse projeto surgiu de uma necessidade da prépria escola, em um movimento de
busca de solugdes para os dilemas por nds enfrentados em nosso cotidiano. Por
este motivo, a equipe de gestdo (diretora, vice-diretora e orientadora pedagdgica)
também participa dele, o que facilita bastante o andamento do trabalho. Estando
todos envolvidos (mesmo sabendo que ha diferentes niveis de envolvimento e de
crenga), as necessidades sdo sentidas por todos e ha maior facilidade em
compreender as prioridades e as necessidades do grupo [RPM1 .

Este projeto teve inicio com a procura de solugdo para o problema de indisciplina
que afligia todo o corpo docente e julguei ser importante a minha participagao visto
que tinha grandes problemas de indisciplina em sala de aula. Além disso, vi o
projeto como uma oportunidade de estudar esta tematica e tentar compreender a
guestdo, trocar experiéncias com os colegas e assim chegar a uma solugédo [RPR1].

Novos parceiros integraram-se ao grupo de estudo, um projeto mais
amplo nos trouxe a oportunidade de pensamento e agdo sobre a realidade, as
expectativas anteriores foram atenuadas. A constituicdo do novo grupo foi um
processo de aproximacgdo, seducdo e confianga, a conquista do espago de um
trabalho de equipe, os coordenadores do grupo com suas orientagdes aos nossos
dilemas pedagdgicos, nos esclarecimentos de temas estudados como a indisciplina,
a avaliacdo, os processos de ensino-aprendizagem, a motivacdo, refletidos e
discutidos com diferentes visGes, foram parceiros que incentivaram a pratica
profissional pensada numa perspectiva de mudanca e didlogo [RPMA1].

Nos excertos que seguem, observa-se que dificuldades foram disparadoras das suas
buscas e investigacdes e serviram de estimulo a pesquisa que desenvolveram coletivamente.
No cotidiano da escola e no exercicio docente, o aluno, com suas potencialidades e
necessidades, mobilizava o professor a buscar outros caminhos para ensinar. A inclusdo
escolar de alunos que, historicamente, permaneciam fora da educacdo formal promoveu, e

tem promovido, a desestabiliza¢do de certezas:

Tenho como experiéncia prépria o caso de um aluno que no quinto ano ndo
realizava as atividades, tinha sempre que chamar sua atencdo para ele comegar a
fazé-las e termina-las, pois sempre parava. Muitas vezes, enquanto grande parte da
sala havia terminado, ele estava ali parado, algumas vezes conversando ou
brincando com o colega. “Professor, vocé pega no meu pé!” — passou a responder.

> As siglas RP (Relatdrio de Pesquisa) e E (Entrevista) foram acrescentados a inicial do nome de cada
um dos professores (R, M, A, Se M A) e o nimero do excerto, segundo sua apresentagao na sequéncia deste
texto.
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Tinha somente desempenho insatisfatério e ndo conseguiria acompanhar o sexto
ano. [...] Resolvi, entdo, convoca-lo; queria acompanha-lo individualmente para ver
se identificava algum problema. Como era véspera de prova, resolvi simplesmente
estudar junto com ele a matéria e mostrar que eu queria apenas ajuda-lo. Fazia o
gue eu propunha e até perguntava o que ndo entendia, coisa que nunca fez em sala
de aula. Provavelmente tenham outros fatores que influenciaram sua mudanga,
mas é admiravel como um simples investimento na relagdo com o aluno pode levar
a um resultado tdo positivo na aprendizagem [RPR2].

Tendo como foco uma duvida ou dificuldade, a pesquisa sobre a propria pratica
(que, para além da identificacdo dessa dificuldade, implica em seu acompanhamento a partir
de observacbes e reflexdes sistematicas) pode, efetivamente, promover mudangas no
trabalho docente, nas constru¢cdes em sala de aula e, por consequéncia, contribuir para o

desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, conforme indica o excerto abaixo:

Tendo como objetivo do projeto estudos e reflexdes que levassem as mudangas em
sala de aula para melhorar o processo de ensino-aprendizagem, mudangas
baseadas em fundamentos tedricos e/ou experiéncias vividas ou compartilhadas,
significando muitas vezes uma quebra de crencas e mitos que se arrastam ha
séculos na educacdo, tive clareza da forma como penso e vejo os alunos. Primeiro
uma crenga: acreditava que apoés trabalhar certo conteddo com os alunos, aplicaria
uma prova individual para verificar se o aluno aprendeu ou ndo, cujo parametro
utilizado seria o resultado da prova, que supunha estar diretamente atrelada ao
aprendizado. Tao simples: faria, desta forma, uma avaliagdo do conhecimento dos
alunos. Porém, baseado na leitura e discussdo no GTzinho, pude concluir realmente
gue era uma crenga [RPR3].

Para esse professor, as duvidas e necessidades pdem em xeque as crencas,
fazendo com que construa um fazer docente mais acertado em relacao a realidade, baseado
na reflexdao sobre a prépria atuacdo, o que sua participacdo na pesquisa propiciou.

Também para a Professora S., o cotidiano escolar e a sala de aula sao
potencializadores de reflexdes sobre o fazer e saber do docente. Nesses contextos, naquilo

gue respondem ao professor, os alunos podem |he indicar a necessidade de mudancas:

Mesmo considerando que toda a classe foi muito bem, a maneira como foi
dada aquela aula pode nao ter sido adequada para aquele aluno. Pude verificar isso
gracas a essas reflexdes. [...] Todos os alunos haviam realizado o trabalho e
entenderam a proposta; parecia tudo tranquilo para aquela turma. Porém, um dos
alunos fez o trabalho completamente fora da proposta. Conversando com ele,
percebi que ndo havia entendido a proposta. Ele ficou nervoso e até chorou porque
fez diferente dos outros. Expliquei para ele de forma diferente e ele entendeu
[RPS1].

Para a professora dedicada aos alunos com necessidades educacionais especiais,
Professora A., as duvidas e os questionamentos geram incertezas que podem ser

disparadoras da reconstrucdo do que sabe a professora sobre sua prépria atuacdo:
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E, ndo sei, as vezes, sabe, eu questiono: sera que eu estou dando conta?
Sera que esta certo, sera que é por ai? Porque este ano a gente ja pensou muito
sobre o trabalho. Atende na sala? Atende fora da sala? Ai vocé comega a atender
na sala e vocé fala: “Ndo, ndo é assim. Precisa fazer de outro jeito” Ai, ta: “Ndo
vamos mais ficar dentro da sala”. E agora? Isso esta certo? E tem uma hora que
vocé nem sabe se ja fez alguma coisa porque ja mudou tanto. Foi pra I3, foi pra ca
[EA1].

Para essa profissional, que ensinava a alunos cujo desenvolvimento e desempenho
escolar exigiam atendimento diferenciado, as duvidas que mobilizavam suas buscas a

levavam a questionar o seu trabalho:

Por exemplo, a aluna até agora ndo aprendeu Braile, entdo vocé fica
pensando... Parece ndo ter tido mudan¢ga nenhuma mas, se vocé observa um
pouquinho, avalia a situacdo, ela ndo tem mais medo de ficar sozinha. O
bebedouro! O refeitério! Tem a maior agilidade na hora da refeicdo. Fica sozinha
numa boa. Hoje, vocé viu, entrou na sala correndo. Entdo, alguma coisa esta dando
certo. Mas eu fico pensando: sera que eu tive alguma participacdo nisso? Onde foi?
Por que eu ndo consigo achar. Tanta coisa ja mudei. Onde foi minha participagdo?
[EA2]

Os questionamentos que seguem, do Relatdrio de Pesquisa da mesma professora
[RPA1], tocam na implicacdo do fazer e saber de um professor com o de outros professores,

referindo-se, em Ultima instancia, a necessaria parceria entre eles:

Que atuagdo com o aluno deverd acontecer para que ele seja realmente
beneficiado? Quando atuar? Como atuar, dentro da sala de aula ou
individualmente? Como nao prejudicar a rotina? Fora da sala, estaria excluindo?
Devo esperar o professor pedir ajuda? E quando ndo pede? O que num primeiro
momento de conversa pude perceber é que o que tem feito o professor da classe,
na maior parte dos casos, é pedir orientacdo do professor de Educagao Especial
qguando o aluno ndo produz como espera. Sera que todos aqueles alunos que ndo
produzem como espera o professor necessitam realmente de uma atengao especial
ou é a maneira como acontece o processo ensino-aprendizagem para aquele aluno
que é diferente do que se espera? [RPA1]

O trecho “o0 que num primeiro momento de conversa pude perceber” [em RPA1] se
refere as acOes de pesquisa dessa professora (participante do projeto Escola Singular, A¢bes
Plurais), que entrevistou outros professores sobre a inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais. No mesmo excerto, o questionamento da professora —
“ou é a maneira como acontece o processo ensino-aprendizagem para aquele aluno que é
diferente do que se espera?”[RPA1] - diz de duvidas que resultam da auséncia de parceria e
de trabalho conjunto. Em outro trecho [RPA2], a professora reafirma a importancia da
reflexdo critica e partilhada, coletiva, na superacdo de problemas e no desenvolvimento da

pratica docente:
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Para pensar em uma escola aberta a diversidade, acredito que haja
necessidade de pensar em que medida temos favorecido a aprendizagem de todos
os alunos, considerando a pluralidade dentro da sala de aula. Como também é
necessario que o professor entenda que seus alunos desenvolvem meios diferentes
de aprendizagem e assim utilizam caminhos que o professor pode desconhecer.
Percebo que para alguns professores, o aluno que apresenta uma necessidade
educacional especial, com deficiéncia ou ndo, é responsabilidade uUnica do
professor de Educagdo Especial ja que, segundo eles, ndo foram formados para
isso. Porém, tenho percebido neste ano que esta resisténcia dos professores tem
tomado novos rumos, tendo em vista que um grupo de professores tem se
dedicado a alunos com necessidades especiais em seus projetos [RPA2].

Sobre a atuacdo da professora de Educacdo Especial no ensino regular, esta
profissional ndo deve, e ndo pode, ser responsabilizada sozinha pela inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Como afirma Prieto (2007), os sistemas de ensino e as
escolas devem construir proposta pedagégica voltada a inclusdo desses alunos a ser
assumida por toda a escola, através de acbes coletivas e colaborativas, no que se inclui a
interacdo entre este professor e o professor da classe comum no desenvolvimento de
praticas inclusivas e na prépria avaliacdo e encaminhamento desse aluno aos apoios
oferecidos, na escola e na rede de servicos da comunidade.

M. A., outra professora da escola, afirma o contexto escolar como espago-tempo de
interlocugdes importantes para o reconhecimento mutuo dos sujeitos que la convivem,

possibilitando substituir o individualismo por a¢bes coletivas.

Encontro-me aqui, também personagem em um caminhar, adequando-se
a estas tantas alteragdes. NOs que somos os sujeitos, os alunos, os pais, os
funcionarios, os professores, a equipe de gestdo, ex-alunos, ex-funcionarios, a
comunidade escolar, fazendo o espago ter vida, nas relagdes de encontros,
desencontros, idas e vindas alteradas anualmente, modificagGes necessarias que
deixam suas marcas. S3o0 as marcas das vivéncias e vinculos pessoais que nos
enriqguecem em nossa formagdo e constituicdo do que somos, a imagem, a
autoestima, nos valores éticos e morais, enfim em nosso corpo e na alma. Isto se
estabelece com a identificacdo com o outro, a afetividade, na amizade, me
reconhecendo pertencente a um espago no e para o grupo [RPMA2].

As reflexdes e a¢Oes coletivas se constroem na complexidade do cotidiano escolar e
sdo dependentes, ou participam, das relaces e interlocucGes estabelecidas entre alunos e
professores. Para a Professora M., a relacdo individual-social na escola e na sala de aula é

considerada como elemento da reconstrucdo do fazer docente:

Neste primeiro semestre alguns fatores acabaram dificultando a concretizacdo de
uma pratica interdisciplinar mais efetiva. O primeiro deles diz respeito a troca dos
professores substitutos, o que acabou acarretando grandes mudangas na
constituicdo de nosso grupo. Precisamos, entdo, reiniciar todo esse trabalho de
criagdo de vinculos com os novos professores que passaram a integrar o grupo.
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Além do estabelecimento de vinculos entre nds docentes, dentro do grupo, ha
também o desafio de estabelecer vinculos entre os novos professores e os alunos,
gue muitas vezes os “testam” muito no primeiro momento, o que dificulta o
trabalho em sala de aula._Em varios momentos de nossas reunides, aspectos
referentes a relagdo professor-aluno tomaram conta das mesmas que acabaram se
tornando espacos de queixas e desabafos em relagdo aos problemas e dificuldades
vivenciados em sala de aula [RPM2].

No excerto apresentado anteriormente [RPM2] a expressao “em varios momentos de
nossas reunides” se refere ao GT — Grupo de Trabalho formado por todos os professores
participantes do projeto Escola Singular, A¢ées Plurais, e também aos encontros do GTzinho.
A afirmacdo da Professora M. é indicativa de sua apropriacdo desses espacos coletivos como
promotores de interlocucdes, reflexdes e mudancas. E deve-se ressaltar que o
encaminhamento metodolégico dado ao Projeto possibilitou essa apropriacdo, o que se
estendia a pesquisa de cada professor. Nessa perspectiva de fazer pesquisa, a demanda
profissional é levada em conta e nao se desvincula o estudo da pratica e, da mesma forma,
as acoes de pesquisa sdo também coletivas. Uma investigacdo com esse encaminhamento

pode ser efetivamente formativa para os profissionais participantes.

3 Consideragdes finais

No contexto escolar e no novo cenario que se anuncia com cada novo/outro aluno
gue adentra o contexto escolar, entre a individualidade e a dindmica escolar, os professores
constroem e desconstroem continuamente seus fazeres e saberes. Dentre complexidades e
mudancas, os saberes da formacdo inicial se entrelacam aos saberes do exercicio profissional
na construcdo amalgamada dos saberes. E o sentido de formacdo profissional continuada
centrada na escola e no exercicio profissional e as pesquisas desenvolvidas pelos professores
mostram-se como encaminhamentos adequados a essa construgdo.

O professor, conhecido e reconhecido como autor, no exercicio da docéncia,
observa, sistematiza e reflete sobre seu fazer e saberes em interlocu¢cdo com outros sujeitos,
alunos e demais professores. Especificamente, no caso do olhar do professor sobre o aluno,
da construcdo de praticas pedagdgicas voltadas a sua potencialidade e necessidade e,
principalmente, dirigidas para a construcdo de escola e educagdo inclusiva, a pesquisa

desenvolvida pelos professores na escola indicou-lhes a necessidade de rever — no sentido de
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ver novamente — o cotidiano escolar e o trabalho docente.

Entre os vdrios aspectos, a fala e escrita dos professores apresentadas neste artigo
disseram da importancia do trabalho coletivo e cooperativo, das a¢Oes integradas entre a
professora de Educacdo Especial e os professores de classe comum e, também, da
necessidade de se repensar a prépria concep¢ao de educagao e de educagdo inclusiva dos
profissionais envolvidos.

A educacdo inclusiva tem sido construida como um grande desafio a educacgdo e a
sociedade atual. A diversidade cultural e social, e distintos modos de aprender, constituem
cada grupo de escolares; ndo é condicdo atipica ou que exija profundas mudancas, mas,
assumimos com os professores, hd muito a ser pensado e feito. As reflexdes dos professores
apontaram para a necessidade de que se promovessem outras possibilidades de ensinar e de
aprender para alunos que, situados até o presente momento a margem dos processos de
escolarizacdo formal, estdo hoje em nossas escolas e salas de aula.
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