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Resumo

Este artigo mostra a importancia da utilizacdo de registros de aula para o plangjamento de outras aulag/atividades
bem como sua utilizagdo como material cientifico. Faz um levantamento e uma analise das falas de educandos jovens
e adultos de uma classe vinculada ao Projeto de Educagdo de Jovens e Adultos (PEJA) da Universidade Estadual
Paulista, Campus de Rio Claro. As falas relacionadas a temas da area de Ciéncias Biolégicas foram extraidas dos
registros e analisadas quanto ao seu contetido e momento em que apareciam. O texto apresenta também um relato de
aula plangjada e desenvolvida a partir desses registros e destaca a importancia de se considerarem os saberes dos
educandos para a realizacdo de uma aula. Reconhece-se a importancia do diélogo entre educandos e professores, que
a relacao de ensino-aprendizagem ocorre do educador para o educando, e vice-versa, e que a analise de registros de
aula sdo uma importante fonte para dados qualitativos.
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Abstract

Thistext comments on the importance of the usage of class recording in planning lectures as well as scientific material.
It surveys and analyzes young and adults students speeches. These students were members of a class of youth and
adults linked to the Project of Youth and Adult Education (PEJA), at the Universidade Estadual Paulista, at the
Campus of Rio Claro. Speechs related to Biological Science subjects were detached from the records and analyzed
considering their meaning and the moment they were pronounced. The text also presents a class report that was
planned and devel oped based on those class recordings. The student’s life experiences are very important to develop a
lecture. It is recognized the importance of the dialogue between students and teachers, once the relationship between
learning and teaching is a back and forth mechanism from teacher to student and the analyzes of class recordings are

an important source of qualitative data.
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I ntroducao

O Brasil tem excluido a maioria de sua populagéo
dos seus direitos e deveres socials, seja porque as pessoas
ficaram fora das salas de aula, seja porque nem sempre 0s
processos educativos tém a atencao que merecem por parte
dos educadores e responsaveis pel as politicas publicas. Pen-
sando nisso, varios projetos vém sendo propostos e desen-
volvidos, entre eles o Projeto de Educacéo de JovenseAdul-
tos (PEJA) da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
proposto no final do ano de 2000.

Compdem o eixo norteador do PEJA a concepcéo
de sujeito — jovens e adultos plenos de histéria, auto-esti-
ma, necessidades, expectativas, afetividades, memdrias e
saberes; o cardter interdisciplinar da construgdo de conhe-
cimento (FAZENDA, 1994) — que se consolida nos aportes
das atitudes interdisciplinares e nos modos de fazer; e a
formacéo de educadores—naqual se entrelagam a atuacao,

* Este artigo foi concebido a partir de minha atuagéo como bol-
sista educador (PEJA-PROEX) durante os anos de 2001 e 2002
e como auno de graduacdo no Curso de Ciéncias Biologicas.
Em 2003 e 2004, venho atuando como colaborador .

a busca tedrica e o registro de conhecimentos produzidos.

Dentro da proposta de trabal ho interdisciplinar ado-
tada pelo PEJA, campus de Rio Claro, sdo registradas, por
meio de anotagBes escritas, todas as atividades desenvol vi-
das nas turmas, atentando-se para detalhes de fala, acBes e
expressdes, nao s6 dos educandos, mas também do profes-
sor. Paraisso, faz-se necessaria a presenca de, pelo menos,
dois educadores, sendo um encarregado da producéo dos
registros e o outro responsavel pela condugdo das ativida-
des, podendo haver atroca de papéis e/ou lugares durante
uma mesma atividade. Sempre que possivel, fotografias e
gravagOes em cassete também sdo utilizadas como formas
de registro.

O exercicio deregistrar as experiéncias das ativida-
des com as turmas reativa um dos fundamentos de uma
prética docente interdisciplinar: a memoria. Dentre outros
apontamentos de |vani Fazenda, destacamos que a memo-
ria é preservada pelo registro escrito, que, composto pelas
anotacOes de aula, possibilita a retomada da experiéncia
vivida e arefaz no didlogo com os trabal hos (anteriormen-
te) registrados. Sendo assim, 0 registro permite-nos reto-
mar umasituacado javivida, trazer o vivido parao presente,
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embora de uma forma diferente, por selecionar o que mais
marcou &/ou 0 que permanece como mais significativo, sem
perder suavalidez (FAZENDA, 1994).

A leitura e releitura dos registros, buscando retirar
deles os fundamentos para a compreensdo de uma prética
educativa, leva-nos a acompanhar o andamento das ativi-
dades mais detalhadamente, bem como possibilita desen-
volver algumas reflexdes no campo da educacdo de jovens
e adultos, especialmente no que concerne aos contetidos de
ensino, quem escolhe o que e alguns porqués dessas esco-
Ihas.

A andlise dosregistros que vao se constituindo como
dados documentais, ao longo do desenvolvimento do Pro-
jeto, pode se constituir numa boa técnica de abordagem de
dados qualitativos (LUDKE e ANDRE, 1986).

Ao analisarmos as falas dos educandos, no tocante
aos processos de construgdo do conhecimento, aportamos-
nos teoricamente em escritos de Vigotski, que se referem
a0 estudo experimental do desenvolvimento dos conceitos.
Vigotski desenvolveu suas pesquisas com criangas porque
buscava a génese de um processo — 0 desenvolvimento de
conceitos. No nosso entender, seus estudos possibilitam
inferéncias tedrico-metodol dgicas quando abordamos a
construcdo de conhecimentosem classes de adultos. Ao lon-
go do desenvolvimento de conceitos (pela crianga), o autor
detectatrésestagios. O primeiro, entendido como um amon-
toado de objetos, compreende trés fases: formacéo de ima-
gem sincrética, disposicéo espacia das figuras nas condi-
¢Oes artificials da nossa experiéncia e a atribuicdo de um
unico significado aos representantes dos diferentes grupos
de objetos. O segundo estagio remete a idéia de “pensa-
mento por complexos’, e nele se delineiam cinco fases: 0
complexo de tipo associativo, a combinacéo de objeto e
impressdo que lembram colecfes, o complexo em cadeia, 0
complexo que combina grupos de objetos e imagens atra-
vésdevinculosdifusos eindefinidos e o pseudoconceito. O
terceiro estégio remete & decomposi¢éo, andlise e abstra-
¢80, e destacam-se nele quatro fases: aunificacgo dos dife-
rentes objetos criada com base na méxima semelhanca en-
tre eles, 0s conceitos potenciais como uma formagao pré-
intelectual, a definicdo dos conceitos dada pela natureza
funcional e o dominio do processo de abstragdo. Destaca
MOoS que esses estagios e fases tém fronteiras imprecisas,
muitas vezes se sobrepondo uns aos outros (VIGOTSKI,
2001). Pensando com Bakhtin, quando se refere as zonas
da cultura, as fronteiras sGo sempre regides obscuras, ene-
voadas, turvas, contudo, de vida efervescente, que fervilha
em possibilidades (BAKHTIN, 1992).

O presente trabalho apresenta, num primeiro mo-
mento, uma situacéo de ensino que foi organizada a partir
da retomada de registros de aula. Num segundo momento,
busca, a partir desses registros escritos, fazer um levanta-
mento das falas e analisa-las. Sdo didlogos, comentarios e

relatos referentes a temas em Ciéncias Biolégicas feitos
por educandos, em uma sala de aula de Educacéo de Jo-
vens e Adultos, confrontando-os com o conhecimento ci-
entifico.

Em trés anos de atuacéo no PEJA, da UNESP,
campus de Rio Claro, percebemos que, tendo pouca ou ne-
nhuma escolaridade anterior, os jovens e adultos detém
grande quantidade de conhecimentos sobre a dindmica do
mundo contemporaneo, que suas experiéncias de vida sdo
importantes para a realizagdo das aulas, e que tais experi-
éncias, quando intencionalmente vinculadas a busca de
entendimento das relagdes com o0 mundo no qual estdo in-
seridos, séo dados preciosos na proposi¢ao de construcao
do conhecimento cientifico. Situamos a construcgo do co-
nhecimento cientifico, no campo das Ciéncias Bioldgicas,
nessa intricada rede de relagdes, ab mesmo tempo em que
nos posicionamos, enquanto educadores aprendizes, lado a
lado com esses jovens e adultos.

A relevanciade tal estudo estd na possibilidade que
o reconhecimento das falas dos educandos abre para a or-
ganizacgdo de situagdes de ensino e para a perspectiva
investigativa em educacdo envolvendo pessoas que fica-
ram a margem dos processos de educacdo basica. Sao pes-
soas com a auto-estima abalada e detentoras de saberes
vérios, diversos, necessitando de nossa contribuigdo para
organizar e fazer avancar, cientificamente, esses saberes.

Situacdo de ensino a partir dos registros de aula

Logo que o PEJA iniciou suas atividades com os
educandos, além daexplicagdo do projeto, erabem delineada
a proposicéo de criar um tempo-espaco livre para que fi-
zessem questionamentos e expusessem suas idéis no mo-
mento em que quisessem e/ou achassem necessario. Numa
das turmas, composta por funcionarios da propria UNESP,
asatividadesiniciaram-se com aleiturado texto “ Jo&ozinho
daMaré” (CANIATO, 1987), que apresenta alguns episo-
dios davida escolar de Jo&ozinho, um menino morador da
FaveladaMaré no Rio de Janeiro. Durante a discussdo do
texto, varios educandos |lembraram-se de que, quando cur-
savam a educacdo bésica, lhes faltava a oportunidade para
esclarecer suas dividas na salade aula, pois suas primeiras
professoras, por terem uma postura autoritaria, muitas ve-
zes, ndo admitiam questionamentos, como acontece no texto
entre Jodozinho e sua professora.

Apbs algum tempo, ao dar por encerrada a discus-
sdo do texto, foram sintetizadas as idéias de que, durante
uma aula, tanto os alunos quanto os professores aprendem
uns com 0s outros e que uma das principais caracteristicas
da ciéncia é o questionamento, as dividas que, cotidiana-
mente, levantamos a respeito de um assunto.

Ao longo de cada encontro, de cada atividade pro-
posta, pusemos nos horizontes de nossa atuagdo o proposi-
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to de deixar os educandos bem avontade, ou segja, estabel e-
cer uma relagdo tal que, a qualquer momento, pudessem
perguntar ou fazer um comentario. Por outro lado, sendo a
formacao académica do educador bolsistafeitaem um cur-
S0 que embasa a construgéo do conhecimento, em conheci-
mentos cientificos, ndo perdiamos de vista algumas per-
guntas. Como fazer ciéncia sem questionar? O que pensar
de uma situacdo de ensino-aprendizagem, que tem como
efetiva proposta a construgdo de conhecimento, sem que
guestionamentos ocorram?

Micror ganismos como tema. Relato de experiéncia.

Ao retomar osregistros de atividades realizadas com
aturma dos funcionarios da UNESP e durante o desenvol-
vimento dessas, percebemos que os educandos, eventual-
mente, comentavam sobre alguma doenca, que, as vezes,
eramotivo de sua auséncia na aula, e/ou faziam comenté-
rios egquivocados, por exemplo, que apenas material enfer-
rujado passava o tétano e que virus era como mosquito. A
partir desses registros, do interesse dos educandos e, pres-
supondo-se que a salide deve ser encarada como um bem
socia e coletivo e que os habitos de higiene devem ser ana-
lisados criticamente, foram organizadas e efetuadas ativi-
dades cujo objetivo eratransmitir e construir, coletivamen-
te, pelos educadores e educandos, informacOes a respeito
dos microrganismos.

Cada grupo de microrganismo (virus, bactéria, fun-
gose protozoarios) foi enunciado, focalizando-se suasprin-
Cipais caracteristicas, onde vivem e como sdo, e as patol o-
gias e utilidades para 0 homem. Inicialmente, propusemos
0 tema para discussdo a0 mesmo tempo em que algumas
informagbes eram passadas pel os educadores. Como mate-
rial de apoio tedrico, foram utilizados dicionérios e livros
da éarea de Microbiologia, por exemplo, (PELCZAR et
al.1996).

Em seguida, foram montadas duas demonstracdes
préticas: (1) observacdo de protozodrios na &gua sob mi-
croscopio e (2) coleta de bactérias e fungos encontrados no
ar e posterior observacdo de suas coldnias que se desenvol -
veram sobre um substrato!.

Com as demonstragdes préticas, foi possivel escla
recer como nos contraimos doencgas pela agua e a impor-
téncia de ndo deixar alimentos e ferimentos expostos ao ar,
assim como a necessidade da utilizagdo de mascaras quan-
do trabalhar com algo em suspensdo no ar. Por exemplo, o
po que levanta quando os educandos (alguns sdo jardinei-
ros na UNESP) utilizam esterco de galinha como adubo

1 Substrato € um meio onde estdo dissolvidos materiais que os
microrganismos possam assimilar e se desenvolver. No caso
relatado, foi utilizado um meio sdlido para o crescimento e de-
senvolvimento de col6nias de bactérias e fungos em placas de
Petri. Somos gratos & professoraDra. Dejanirade F. de Angeles,
do Departamento de Bioguimica e Microbiologiana UNESP de
Rio Claro, que gentilmente nos cedeu o material.

(citado por eles proprios), devido a possibilidade de conter
grande concentracdo de patégenos.

Durante o estudo dos microrganismos, os educandos
sempre perguntavam sobre algumas doengas, o que resul-
tou na elaboragdo de listas de nome de doencas. Depen-
dendo do grupo de microrganismo estudado, umanovalis-
taeracriada. Cadalistafoi construidaapartir dasvivéncias
e experiéncias de cada educando e educador. Durante a
listagem, outras perguntas que iam aparecendo - como por
exemplo: Por que a caxumba desce? e Resfriado e gripe €
a mesma coisa? - eram discutidas, respondidas, recorren-
do-se, sempre que necessario, a livros da area disponibili-
zados aos educandos.

Ressaltamos que ndo eraintuito dos educadores dis-
cutir informagdes gerais sobre cada doenca (diagnostico,
causador, tratamento e possiveis complicacles), e sim des-
tacar o principal: como evitéalas, o que discutiamos a me-
dida que construiamos a lista.

Aproximar os saberes dosjovens e adultos aos con-
telidos e a escolha das atividades a serem desenvolvidas
em aula ampliou a participagé@o dos educandos e percebe-
mos que o assunto trabalhado ficava mais acessivel e agra-
davel por estar diretamente relacionado com nossas expe-
riéncias vividas e trocas de experiéncias. “Por que ndo es-
tabelecer umanecessaria‘intimidade’ entre os saberes cur-
riculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles tém como individuos?’ (FREIRE, 2001, p. 135).

Entendemos que relatos como esse que apresenta-
mos, quando circunstanciados pela vivéncia e questio-
namentos advindos da vontade de saber mais, tornam-se
dados materiais relevantes para uma pesquisa que se con-
solida no pensar e nas reflexdes que os registros de aula
possibilitam, acreditando serem os saberes, as memdrias,
as histérias de vida dos educandos jovens e adultos, a cha-
ve fundamental na construcéo do conhecimento cientifico,
e buscando auxiliar na elaboracdo e planejamento de
metodol ogias educacionais para esse publico.

Uma pesquisa que se constr 6i

Material e métodos.

Considerando os registros de aula como possibili-
dade de releitura critica e andlise dos fatos ocorridos du-
rante as préticas docentes, recorremos aos registros escri-
tos pelos educadores bolsistas® do PEJA que atuaram na
turma composta por funcionarios da prépria UNESP, refe-

2Em 2001, o PEJA da UNESP/ Rio Claro contava com cinco
educadores bolsistas, alunos de diferentes cursos de graduagéo.
Eram eles: Aline di Thommazo (Licenciatura em Educagéo Fi-
sica), Andreza Barbosa (Licenciatura em Pedagogia), Denis
Eduardo Bianconi (Licenciatura em Pedagogia), Fabio Pereira
Nunes (Licenciatura em Geografia) e Vagner de Araljo Gabriel
(Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas).
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rentes ao ano de 2001. A turma era formada por cerca de
12 educandos. Entre os funcionérios, alguns buscavam a
obtenc&o da certificacdo do Ensino Fundamental e, outros,
do Ensino Médio. As atividades de aula dessa turma eram
realizadas nas préprias dependéncias da UNESP de Rio
Claro.

Fizemos um levantamento de todas as falas dos
educandos relacionadas as Ciéncias Biol 6gicas, que foram
registradas durante o ano todo e, em seguida, analisamos
essas falas quanto as caracteristicas de contedido cientifico
e momentos em que el as apareciam durante as aulas. Algu-
mas falas sdo citadas para exemplificar os resultados. En-
tretanto, a fim de manter os créditos das falas de cada edu-
cando e manter seu nome em sigilo, letras foram atribuidas
no lugar de seus verdadeiros nomes. Asfalas que aparecem
em italico foram transcritas fielmente conforme os
educandos mencionaram e, quando ndo possivel, tentou-se
ser fiel 0o mais possivel.

Andlise das falas dos educandos.

De acordo com seu contetido e circunstanciade ocor-
réncia, as falas dos educandos foram classificadas em qua-
tro tipos: (1) comentérios equivocados que ndo condiziam
com o conhecimento cientifico; (2) comentérios condizen-
tes com o conhecimento cientifico; (3) perguntas mencio-
nadas pelos educandos geralmente para tirar davidas ou
porgue ouviram falar; (4) frases de admiracdo que demar-
cavam quando os educandos mostravam seu prazer e/ou
ficavam espantados ao descobrir algo novo.

Ressaltamos que a leitura dos registros de aula ndo
indicou apenas dlvidas e rel atos de experiénciasvivenciadas
pelos educandos, mas também a confirmacdo de que ti-
nham informagdes, reflexdes e conflito deidéias - por exem-
plo: -Vi um repérter no Paquistéo pela televisio e la as
condicdes sdo precérias. As pessoas chegam a comer com
a mao! (P, 30 de outubro de 2001) - 0 que mostra um con-
fronto entre hébitos cotidianos, culturais, e informagdes
sobre higiene.

A partir daandlise mais refinada do registro, relaci-
onando-o com o assunto da aula do dia, pudemaos perceber
gue muitos comentdrios e questionamentos dos educandos
estavam relacionados com o momento da aula. Vejamos
algumas falas pronunciadas durante as atividades sobre os
microrganismos, suas patologias e prevengao:

-Como evitar a toxoplasmose se tenho trés gatos e um
cachorro? (M, 30 de maio de 2001).

-Se néo fosse 0 microscopio, a gente nem ia acreditar
gue essas coisas existial (C, 06 de junho de 2001).

-Meu pai dizia que o tétano vinha da ferrugem. (M, 19
de junho de 2001).

-A rubéola causa manchas vermelhas no corpo. (H, 30
de junho de 2001).

Os comentérios “equivocados’, na maioria das ve-

zes, eram fundamentados em conhecimentos prévios obti-
dos pel os diversos meios de comunicagéo ou pelos pais, em
alguns casos, de modo mais ou menos desconexo, e por
experiéncias vividas. Asfalas abaixo exemplificam essasi-
tuacéo:
-A Amazonia é o ‘pulmao’ da Terra. (C, 09 de abril de
2001).
-Meu pai dizia que o tétano vinha da ferrugem. (M, 19
de junho de 2001).
-O transgénico tem hormonios e quem comer passara a
produzr esseshormdnios. (M, 16 de outubro de 2001).

[B] falou que ser vivo somos nds, que temos racio-
cinio. (05 de junho de 2001).

Vigotski (2001) diz que estamos num constante pro-
cesso de formagdo de conceitos e, entdo, perguntamos: o
que seria um conceito errado, se este esta em formagéo?
Pelacombinacéo de elementos que essasfalastrazem, arris-
camo-nos adizer que os comentarios “ equivocados’ reme-
tem ainformagdes preliminares e confusas e, talvez, reme-
tam mais ainformac@es equivocadas que |hes foram trans-
mitidas do que a contelidos nédo assimilados ou equivoca
damente construidos. Pelos elementos que essas falas tra-
zem, e norteando-nos pelas nogdes de fronteira, arriscamo-
nos adizer que nelas haumavida efervescente, se entende-
mos esta como possibilidade para o esclarecimento de in-
formactes construidas erroneamente, aproximando esses
educandos de informagdes cientificamente construidas. Os
estudos de Vigotski, a0 mesmo tempo que subsidiam teori-
camente nossas reflexdes sobre a construcdo de novos co-
nhecimentos, que passa pelo estudo da formag&o de con-
ceitos, nos apontam outras perspectivas de reflexdo que vao
aém da (des)conexdo dos objetos de pensamento, ou de
produtos do pensamento; apontam para alguns equivocos
gue podem ser localizados em préticas sociais outras, entre
elas, as que limitam informagdes, ou ndo as precisam. Sem
perder de vista, obviamente, que, fundado em bases cienti-
ficas, também o conhecimento cientifico € vivido, modifi-
ca-Se, requer constante atualizagéo.

Quanto as falas condizentes com o conhecimento
cientifico, verificamos que se encontravam relacionadas
com experiéncias vividas envolvendo parentes, ou apareci-
am como uma conclusdo de uma atividade proposta:

-Atoxoplasmose ataca a visao. (S, 30 dejunho de 2001).
Citou um caso que conhecia.

-A rubéola causa manchas vermelhas no corpo. (H, 30
de junho de 2001). Sua filha havia contraido rubéola.

-Se deixarmos a comida descoberta, comemos tudo i sso.
(M, 17 de novembro de 2001). Referiu-se a contami-
nacéo do alimento por microrganismos.

Sobre 0s questionamentos, percebemos momentos
de reflexdo e davidas e/ou confirmag&o:

-Como o petréleo faz mal ao mar se ele é retirado do
mar? (C, 09 de abril de 2001).
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-Como o branco pode passar nogdes de higiene e satide
para os indios se 0s proprios brancos, na vida urba-
na, nao tém praticas de higiene e salde? (C, 25 de
abril de 2001).

-Como evitar a toxoplasmose se tenho trés gatos e um
cachorro? (M, 30 de maio de 2001).

-Por quealombriga sai pelo nariz? (C, 27 de novembro
de 2001). Perguntaliga-se afato de que tinhainforma-
¢ao.

[S] perguntou se € verdade mesmo que o ar condici-
onado causa mais doencas (20 de junho de 2001).

[B] perguntou se uma crianca de pais com olhos
escuros pode ter olhos claros (18 de setembro de 2001).
Esta pergunta liga-se a fato vivido pelo educando.

[B] perguntou como os cientistas fazem a mudanca
do milho paraficar maisresistente (16 de outubro de 2001).

Em todo esse processo, destacamos as atividades
sobre 0 “mundo invisivel”, durante as quais foi discutido o
tema de microrgani Smos e outros seres vivos, ou estruturas
muito pequenas (formiga, pdlen, raiz do cabelo, etc). A
medida que os educandos os observavam sob lupa e mi-
croscopio, um novo mundo se revelava esclarecendo sobre
a existéncia desses organismos, além de mostrar algumas
de suas formas de vida, hébitos e habitats. A turma ficava
maravilhada com o que via e, conforme descobria esse
“mundoinvisivel”, impressionava-se quando percebiaquao
limitado € o nosso alcance visual e quem esta por trés de
muitos problemas de salide. Falas como: -Nossa! -Poxal -
Nossal Quanta coisa a gente nem sabia! (B, 05 de junho
de 2001) e -Se nao fosse 0 microscopio, a gente nem ia
acreditar que essascoisasexistial (C, 06 dejunho de2001),
ilustram esse momento.

Chamamos a atenc&o para 0s assuntos atuais da ge-
nética. Atualmente, muito se tem falado sobre organismos
geneticamente modificados (transgénicos), no projeto
genoma e outras realizagdes da engenharia genética. A en-
genharia genética esta tdo perto e, a0 mesmo tempo, dis-
tante de nos. -Existem jornais que sdo feitos para uma mi-
noria (M, 02 de abril de 2001).

Assuntos como esses deveriam ser tratados com
maior seriedade pelos meios de comunicagdo e mais ade-
quadamente explicados as pessoas.

Consideracdes finais

Valorizando o que FREIRE (2001) apresenta sobre
aimportancia dos saberes dos educandos, assumindo, as-
sim como RODRIGUES (2001), o ser humano no centro
da prética educativa, e considerando que a educagao possi-
bilita que cadaindividuo adquira a capacidade de conduzir
0 seu proéprio processo formativo, podemos verificar a ri-
gueza, a diversidade de propoésitos e a possibilidade cria-
dora que pode conter uma atividade de aula, em termos de
dialogos entre educandos e educandos, educandos e educa-

dores e educadores e educadores.

Desse modo, plangjar e desenvolver uma atividade
educativa a partir de registros das falas dos educandos, e
das situagfes que as permearam durante as aulas, possibi-
lita-nos ir aém da realizagdo de uma aula propriamente
dita, ao levarmos em conta os saberes e as indagacfes dos
educandos.

No caso relatado, os educadores escolheram traba-
Ihar com microrganismos baseando-se nos registros das
aulas e levaram a proposta a turma. O tema proposto para
ser trabalhado néo partiu diretamente dos educandos. En-
tretanto, a proposta também néo foi apenas dos educado-
res, uma vez que o objeto de estudo partiu das aulas ja
vividas, sendo, portanto, os educandos o centro da propos-
ta da atividade.

Pensando assim, por que ndo construir um progra-
ma de aulaem coletivo (educadores e educandos) e, duran-
te a sua execucdo, reler, trazer ao presente e projetar no
futuro os registros de aula?

Consideramos, dessa maneira, ndo apenas o de que
os educandos gostam ou 0 que querem aprender, e nem
apenas o0 que devemos, como educadores, construir (ensi-
nar) com os educandos, e sim atingir as ddvidas e necessi-
dades dos educandos e os motivos que os levaram asalade
aula. Podemos atingir uma extensao ainda maior, constru-
indo o conhecimento cientifico juntos, e falar em pratica
discente além da propal ada préticadocente g, claro, ambas,
entrel acadas.
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