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Resumo

Este artigo objetiva refletir sobre a leitura e a escrita no ensino da lingua materna que
considera a funcdo social da escrita e a especificidade do trabalho escolar ao lidar com as
questdes da linguagem. Resulta de pesquisa feita com base no estudo de autores da teoria
historico-cultural, visando a refletir sobre as implicacbes pedagdgicas da teoria para o
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita nas séries
iniciais do ensino fundamental. Para a presente reflexdo, tomamos parte desse estudo que fez
uma aproximacgdo entre a teoria historico-cultural e a teoria dialdgica da linguagem,
culminando na sistematizacdo de proposta para organizacdo do ensino de lingua materna que
pde em relacdo trés elementos formadores da dindmica deste trabalho: o contedo cultural (a
lingua escrita, como meio de interacdo entre as pessoas), o professor (que orienta a rela¢do do
aprendiz com o objeto de conhecimento, por meio de enunciados de diferentes géneros) e o
aluno (ser ativo que aprende em suas relagdes sociais estabelecidas em sala de aula). Conclui
que, trabalhando com a significagdo, sem a qual a palavra fica reduzida a sua realidade fisica,
o professor viabiliza a compreensédo da lingua como ela é: uma realidade viva.

Palavras-chave: Lingua materna; Ensino; Teoria histérico-cultural; Séries iniciais do ensino
fundamental.
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Abstract

This paper aims to reflect on teaching reading and writing of mother tongue that considers
the social function of writing and the specificity of school work in dealing with language. It
results from the research which considered studying authors from the cultural-historical
theory aimed to reflecting on the pedagogical implications of the theory to the development of
teaching and learning of reading and writing processes in the early grades of elementary
school. For the present reflection, we took a part of those studies which approximated the
cultural-historical theory and the dialogic theory of language to make a systematization of a
proposal aimed to organizing the teaching process of mother tongue which puts in relation
three elements that dynamically consider a relationship between cultural content (the written
language, by which people interact), the teacher (which mediates the relationship between the
learning subject and the object of knowledge, by means of different speech genres) and the
student (active subject who learns within the social relations in the classroom). It concludes
that, leading with meaning, without which the word is reduced to its physical reality, the
teacher enables the understanding of language as it is: a living reality.

Keywords: Mother tongue; Teaching; Cultural-historical theory; Early grades of elementary
school.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la lectura y la escritura en la ensefianza
de la lengua materna, que considera la funcién social de la escritura y la especificidad del
trabajo escolar al lidiar con las cuestiones del lenguaje. Es resultado de la investigacion
hecha con base en el estudio de autores de la teoria histérico-cultural para reflexionar sobre
las implicaciones pedagdgicas de la teoria para el desarrollo de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje de la lectura y de la escritura en los afios iniciales de la ensefianza basica.
Para la presente reflexion, tomamos parte de ese estudio que hizo una aproximacion entre la
teoria historico-cultural y la teoria dialdgica del lenguaje, culminando en la sistematizacion
de una propuesta para la organizacion de la ensefianza de la lengua materna que relaciona
tres elementos formadores de la dinamica de este trabajo: el contenido cultural (la lengua
escrita, como medio de interaccion entre las personas), el profesor (que orienta la relacion
del aprendiz con el objeto de conocimiento, por medio de enunciados de diferentes géneros) y
el alumno (ser activo que aprende en sus relaciones sociales establecidas en sala de clase).
Concluye que, trabajando con el significado, sin el que la palabra se queda reducida a su
realidad fisica, el profesor viabiliza la comprension de la lengua como ella es: una realidad
viva.

Palabras clave: Lengua materna; Ensefianza; Teoria historico-cultural; Afios iniciales de la
ensefianza basica.
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1 Introducéo

Objetivamos, neste artigo, refletir sobre a leitura e a escrita no ensino da lingua
materna que considera a funcédo social da escrita e a especificidade do trabalho escolar ao lidar
com as questdes da linguagem.

A linguagem verbal, tanto no plano oral como no plano escrito, € um instrumento de
interacéo entre as pessoas; por meio dela, os interlocutores constituem-se como sujeitos ativos
de um processo em que 0s participantes realizam trocas verbais, constroem sentidos e
influenciam-se mutuamente. Tal processo de interlocucdo ocorre em determinado contexto
socio-histdrico e se realiza por meio da producdo de enunciados organizados sob a forma de
diferentes géneros do discurso que cumprem uma funcdo social e se organizam
linguisticamente conforme exigéncias proprias da producéo oral ou escrita que se desencadeia
nesse processo.

Quando existe uma situacdo de interacdo linguistica entre membros de determinado
grupo, aquele que detém a palavra orienta-se por determinados parametros que organizam o
seu discurso. Como afirma Bakhtin (2003):

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicacdo discursiva, por consideragdes semantico-
objetais (tematicas), pela situagcdo concreta da comunicagdo discursiva, pela
composicdo pessoal dos seus participantes, etc. A intengdo discursiva do
falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é em seguida
aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em
uma determinada forma de género (BAKHTIN, 2003, p. 282).

E, portanto, por meio de diferentes géneros textuais que os individuos organizam o seu
modo de interacdo linguistica com o outro. A lingua materna, produto historico-cultural em
constante movimento, com sua organizacdo em um sistema especifico de representacdo da
realidade, com suas proprias normas e regras de funcionamento, constitui-se como a base dos
processos relacionais entre os seres humanos. Ela oferece aos participantes da acédo
comunicativa “um rico arsenal de recursos lingiiisticos — lexicais, morfologicos e sintaticos”
(BAKHTIN, 2003, p.289) — que sdo utilizados pelo falante/autor no momento em que
configura seu discurso em um dado contexto de interag&o.

E isso acontece desde a mais tenra idade. Desde pequenina, a crianga aprende, na
relagdo com as pessoas a sua volta, a utilizar esse instrumento interativo como forma de
conhecimento da realidade que a cerca. Assim é que, mesmo antes de entrar na escola, a
crianga ja se apropriou de conhecimentos relativos ao funcionamento da lingua, ainda que,
nesse momento, isso ocorra preponderantemente no plano oral. Porém, com o seu ingresso na
escola, a crianga amplia suas experiéncias com o plano escrito da linguagem, tanto do ponto
de vista da recepcdo (leitura), como do ponto de vista da produgéo escrita.
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No caso especifico da linguagem escrita, que se caracteriza como um instrumento
cultural de grande complexidade, cobra-se de seu usuario uma atitude consciente frente a ela,
pois, diferentemente da linguagem oral, que se produz com a presenga dos interlocutores, a
escrita se faz com distanciamento entre eles no tempo e no espago, necessitando, por isso, que
seja levada em consideracdo uma forma especifica de organizacdo que lhes permita
perceberem o texto — uma forma de género do discurso produzida em dada situacéo
comunicativa - como uma unidade de significacgéo.

Tal complexidade se deve ao fato de que o texto escrito supde um enunciador — o
escritor — em interacdo com seu interlocutor — o leitor — realizando um trabalho de
organizacdo textual voltado para a producdo de um texto que se configure como um todo
coeso e coerente, uma unidade de significacdo cuja construcdo vai sendo tecida aos poucos
pela inter-relacdo entre os diferentes niveis linguisticos implicados nesse processo: a
linguistica do texto, da frase e da palavra, elementos do sistema da lingua que sdo postos a
servico da construcdo de uma dada forma de discurso. Apesar do distanciamento entre o
escritor e o leitor, 0 processo de construcdo do texto escrito exige que seu autor ajuste o seu
dizer a um determinado interlocutor, as finalidades e inten¢Ges que caracterizam esse dizer e
gue adote uma estratégia de conjunto que realize adequadamente 0 jogo entre 0s trés
diferentes planos, acima referidos, de construcdo textual. Da mesma forma, do leitor é exigido
0 dominio desses conhecimentos, a fim de que ele possa construir um sentido unitario para o
escrito que é objeto de sua leitura.

A pratica de recepcdo e de producdo de textos escritos, efetivada pela escola, quando
considera essa producdo como um momento especifico da interlocucdo entre usuarios da
lingua, leva em conta um processo de escrita referenciado em diferentes formas de géneros,
cada qual com seu modo especifico de organizacdo, cumprindo determinada funcdo social. A
vivéncia de tal processo pode conduzir a paulatina conscientizacdo do aluno a respeito das
exigéncias que caracterizam cada tipo de producéo textual configurada em diferentes géneros.

Porém, nem sempre isso acontece. Ainda encontramos, em nossas escolas, situacdes
de ensino que privilegiam o aspecto técnico da linguagem. Vygotski (2000, p.183, traducao
nossa), nas primeiras décadas do século XX, denunciando essa situacdo, afirmava que “até
agora, o ensino da escrita é pensado em um sentido préatico restrito. A crianca se ensina a
tracar as letras e a formar com elas palavras, porém nao se lhe ensina a linguagem escrita”. Ou
seja, ainda é comum que a crianca, no inicio do processo de escolarizacdo, aprenda a
representacdo do codigo escrito, seus elementos e formas de agrupamento, mas néo
desenvolva sua capacidade de compreenséo e de producgéo de textos.

Na aprendizagem da lingua materna como um instrumento poderoso de interacdo
linguistica entre sujeitos, a crianga precisa perceber, desde o inicio, o seu carater de “lingua
viva”, no interior da qual “a palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido
ideologico ou vivencial” (BAKHTIN, 1990, p.95, grifos no original), e o discurso escrito é
“parte integrante de uma discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e objegdes potenciais, procura apoio etc.” (BAKHTIN,
1990, p.123).

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro/ Vol. 25, n.48/ p. 114-128/ Jan-Abr. 2015.



118

Entendemos, entdo, que, quando falamos ou escrevemos, estabelecemos relacGes de
interacdo com outras pessoas, exercendo nossas influéncias sobre elas e sendo por elas
influenciados, e o fazemos de diferentes maneiras conforme o contexto da situacdo interativa
em que tais relagOes se fazem presentes.

O ensino de lingua que enfatiza o aspecto técnico da escrita vai na contramao dessa
compreensdo e, como consequéncia, conduz o aluno a apropriacdo da ideia de que escrever se
resume a grafar as letras, com elas constituir as silabas para depois formar com elas as
palavras e frases, em vez de fazé-la vivenciar a escrita como producdo de uma forma
comunicativa especifica, dentro de uma situacao interativa particular, como de fato ocorre em
situacbes do uso da lingua em reais situacGes de interacdo social. No que tange a leitura, a
énfase no aspecto técnico da escrita condiciona a visdo do ler como um ato que implica a
decodificacdo do que esta grafado na pagina impressa, sem que disso decorra a compreensao
do que ¢ decodificado. Em tal enfoque,

[...] 0 ensino da linguagem escrita se baseia em uma aprendizagem artificial
que exige enorme atengdo e esforcos por parte do professor e do aluno,
porgue se converte em algo independente, em algo que se basta a si mesmo;
a linguagem escrita viva passa a um plano posterior (VYGOTSKI, 2000, p.
183, traducdo nossa).

Sob essa perspectiva, a lingua torna-se um instrumento que fica reduzido ao seu carater de
sinalidade (BAKHTIN, 1990) pela valorizacdo do reconhecimento ou identificagdo de suas formas em
detrimento da compreensédo que se obtém quando a lingua se apresenta como lingua viva, considerada
em seu contexto de uso, um contexto ideoldgico preciso. E 0 processo de compreensao

[...] ndo deve, em nenhum caso, ser confundido com o processo de
identificacdo. [...] O sinal é uma entidade de contelido imutavel; ele ndo
pode substituir, nem refletir, nem refratar nada; constitui apenas um
instrumento técnico para designar este ou aquele objeto (preciso e imutavel)
ou este ou aquele acontecimento (igualmente preciso e imutavel). O sinal
ndo pertence ao dominio da ideologia; ele faz parte do mundo dos objetos
técnicos, dos instrumentos de produgdo no sentido amplo do termo
(BAKHTIN, 1990, p. 93).

Somente o0 signo, que é ideoldgico, pode ser compreendido. E, no processo de compreensdo,
importa, essencialmente, ndo o reconhecimento da forma utilizada, mas, em vez disso, “compreendé-la
num contexto concreto preciso, compreender sua significagdo numa enunciagdo particular”
(BAKHTIN, 1990, p.93).

Sendo cada enunciacdo particular produzida segundo as necessidades do enunciador,
pela construcdo de sentidos proprios de cada sujeito e apropriados a situacéo interativa com o
outro, o processo de compreensdo do que € ouvido ou lido, bem como o processo de producao
do que sera ouvido ou lido por outro sujeito constituem momentos em que estd em jogo a
producdo de sentidos, o comprometimento dos interlocutores com seus préprios discursos e
com as consequéncias que eles produzem para a vida dos participantes da situacao interativa.
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No interior desse processo de interacdo entre sujeitos, tanto o falante/produtor de
textos como o0 ouvinte/leitor sdo ativos ao elaborar as significagdes com que
compreendem/produzem os enunciados. Ou seja, é 0 proprio sujeito que esta presente nesse
processo, com todos os seus conhecimentos, suas habilidades, capacidades e carga afetiva
com que se relaciona com o mundo que o cerca.

Desse ponto de vista, o papel da escola, nesse particular, inclui a organizacdo do
ensino de leitura e escrita de modo que o aluno ndo seja apenas um enunciador de discursos
alheios, mas um sujeito-autor, que tem o que dizer e sabe produzir sentidos ao ler e ao
escrever. Para tanto, € necessario que ele “possa experimentar praticas que facam com que ele
tenha o controle dos mecanismos com os quais estd lidando quando escreve” (ORLANDI,
1988, p.80), bem como quando Ié. E isso vai muito além do aprendizado do codigo de
representacdo de uma lingua.

Além disso, esse instrumento cultural complexo que é a linguagem escrita, a0 mesmo
tempo em que se constitui como um veiculo de interacdo entre as pessoas, também exerce
papel fundamental no seu desenvolvimento cultural e é instrumento de constituicdo do
pensamento: por meio da aprendizagem da leitura e da escrita, por sua propria atividade
linguistica, o aluno se apropria dos contetdos culturais disponibilizados pelo processo de
ensino e desenvolve e amplia 0os mecanismos cerebrais envolvidos no processo de
desenvolvimento do pensamento.

Em virtude disso, consideramos a aprendizagem da escrita essencial para o
desenvolvimento humano e, justamente por isso, afirmamos a necessidade de que esse
processo se realize de maneira adequada.

2 Reflexdes acerca do trabalho pedagogico com a leitura e a
escrita

Quando partimos do principio de que a lingua é um instrumento cultural complexo,
que requer ser estudado em sua dindmica viva de funcionamento, fica patente a insuficiéncia
do trabalho pedagdgico desenvolvido com énfase em seu cddigo de representacdo. Com base
nesse principio, consideramos 0s processos de leitura e de escrita de textos como veiculos de
desenvolvimento, no aluno, da capacidade de producdo de sentido para o escrito, a fim de que
£sses processos se constituam como meios adequados de interacdo entre os interlocutores.

Para que isso, de fato, acontecga, necessario se faz que o ensino seja organizado tendo
em vista a funcdo social da escrita: escrevemos e lemos com propositos especificos, dentro de
contextos que requerem este ou aquele pronunciamento, com esta ou aquela finalidade e, por
isso, com determinados recursos que consolidem nossas intengdes comunicativas. O mesmo
acontece com a leitura: lemos diferentes géneros textuais, com diferentes finalidades em
contextos os mais diversos, conforme nossa insercdo nas relagdes sociais proprias de nosso
meio.
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Se, na escola, faz-se uso da escrita em sua funcdo social, as criancas se envolvem em situagdes
verdadeiras de producdo textual para uma determinada destinacdo, bem como em situacdes em que a
leitura se faz necessaria para alcangar algum objetivo no interior da atividade em que estéo inseridas.

Quando o trabalho pedagogico com a leitura e a escrita tem como foco a sua utilizacéo
em situacdes de uso social, cremos ser possivel atingir o objetivo de formar criancas capazes
de ler compreendendo e de escrever se expressando, se comunicando, interagindo com outros
sujeitos por meio da escrita de textos.

Deduzimos, entdo, do acima exposto, duas implicacbes pedagdgicas: o0
desenvolvimento de atividades ligadas a uma necessidade — de expressdo, de comunicacéo,
de interacdo com 0 outro — e a participacdo ativa da crianga nesse processo — pela
realizacdo de atividades de leitura e escrita em contextos de uso social, bem como de
atividades de estudo acerca de como esses processos se tornam possiveis por meio de recursos
linguisticos adequados a cada situacéo.

Com efeito, a crianca s6 aprende se for ativa nesse processo, isto é, se for sujeito de sua
aprendizagem, que vai se consolidando na medida em que ela se insere nas atividades do processo de
ensino, nas decisdes a serem tomadas na sala, nas tarefas propostas para o conjunto dos alunos e no
que acontece na sala e na vida da escola. A atividade estd voltada a satisfacdo de uma necessidade;
portanto, para que o aluno queira aprender a ler e a escrever, ele precisa sentir que isso lhe é
necessario; caso contrério, ndo se empenha nesse trabalho, e a aprendizagem fica comprometida. Estar
em atividade “significa a crianga saber o que esta fazendo, para que faz e estar motivada pelo resultado
daquilo que realiza”. (MELLO, 2006, p.184-185).

Disso resulta o carater essencial da intencionalidade na organizacdo do trabalho
pedagdgico, isto é, do estabelecimento de metas que orientem as acGes do professor e dos
alunos. Se isso acontece, tanto o professor como seus alunos terdo claros o para qué e o
porqué da atividade que sera desenvolvida em sala de aula, pontos que norteiam a decisdo
acerca de que modo o professor e os alunos podem se organizar para realiza-la. Isso leva ao
estabelecimento do contetdo da atividade - o qué serd escrito ou lido — e a escolha ou
identificacdo do tipo de enunciado a ser produzido ou lido, isto é, conduz & determinacdo de
como a enunciacdo se organiza para atender aos propoésitos da situacdo de interacdo entre
interlocutores.

Considerando o que dissemos anteriormente, ou seja, que a aprendizagem do
aluno resulta de sua insercao nas atividades de estudo, que ele é ativo ao aprender e que
sua atividade é orientada sempre por uma necessidade, a tarefa proposta pelo professor e
pensada coletivamente para o desenvolvimento dessa atividade precisa considerar a existéncia
ou a criacdo dessa necessidade e prever a realizagéo de agdes sequenciadas que o levem a agir
na direcdo dos objetivos propostos. Quando esse processo se completa, é bastante provavel
que o sujeito ja tera se apropriado dos conceitos e das aptiddes, habilidades e capacidades
envolvidas nessa atividade.

Nesse contexto, uma das funcBes do professor é a de organizar as relacdes entre 0s
participantes das atividades pedagdgicas que se desenvolvem em sala de aula: a do professor com
seus alunos e a dos alunos entre si, provendo as ajudas necessarias para que os educandos se
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apropriem dos contetdos culturais que se constituem como objetos de estudo e das habilidades
relacionadas a tais contetdos, desenvolvendo sua capacidade de lidar, cada vez melhor, com as
dificuldades inerentes a cada contetido.

Essa interatividade que caracteriza o processo de ensino, que supde 0 uso da
palavra na realizacdo das trocas verbais entre os seus participantes, é condicdo para que
se dé a internalizacdo de processos vivenciados pelo aluno, concorrendo, para isso, nao sé
as aprendizagens adquiridas por ele anteriormente, como também as fun¢des ainda em
processo de maturacdo que configuram sua area de desenvolvimento potencial, pois,
como afirma Vigotskii (1988), é a aprendizagem que

[...] engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, (...) faz
nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de
desenvolvimento no ambito das inter-relagdes com outros, que, na
continuagéo, sdo absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se
convertem em aquisi¢cbes internas da crianca (VIGOTSKII, 1988,
p.115).

A aprendizagem é, entdo, o fator impulsionador do desenvolvimento e se torna
possivel quando a crianca participa de processos interativos com um outro mais
experiente, via de regra, o professor, que medeia as relagbes do ser que aprende com seu
objeto de conhecimento.

Se levarmos em consideracdo que a area de desenvolvimento potencial é definida
pela “diferencga entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel
das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade independente”, isto €, seu nivel
de desenvolvimento real (VIGOTSKII, 1988, p.112), e que “o que a crianga pode fazer
hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6” (VIGOTSKII, 1988,
p.113), fica patente a centralidade do papel do professor e do ensino para o
desenvolvimento do aluno.

Ressaltamos, por isso, a importéancia do papel do professor na organizacdo e
desenvolvimento do processo de ensino para objetivar o desenvolvimento da crianca das
séries iniciais do ensino fundamental como leitora e produtora de textos, tornando-a
capaz de utilizar os recursos linguisticos necessarios para interagir com 0 outro em
determinados contextos situacionais de interacao.

3 Pensando a pratica pedagdgica com a lingua materna

O ensino de lingua, tal como vimos argumentando, ndo pode estar apartado da vida,
sob pena de se tornar artificial e estéril. Mas, por sua especificidade — possibilitar aos alunos
a apropriacdo dos contetdos cientificos, historicamente acumulados pela humanidade — néo
pode replicar, de modo exatamente igual, as situacdes de utilizacdo da lingua que s&o proprias
da interacdo real entre 0s sujeitos no interior de processos comunicacionais. H4, portanto, uma
especificidade da escola quanto ao trato da lingua materna: ensinar ao aluno o que se esconde
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por trés das diferentes formas de discursos, organizadas em textos de diferentes géneros, pelos
quais os discursos tomam forma no processo enunciativo que estd na base dos processos
interativos entre os falantes e produtores de textos escritos de uma dada lingua. Em outros
termos, a escola € a instancia mediadora entre a esfera cotidiana e as esferas ndo cotidianas da
pratica social dos sujeitos (DUARTE, 1996). Ela € o espaco social onde se encontram as
diferentes formas de discurso com o sistema da lingua e seus recursos mais apropriados para a
elaboracdo daquelas formas.

Dessa maneira, sem deixar de realizar o trabalho escolar de conformidade com as
situacOes reais de interacdo humana pela via do uso da linguagem, é preciso que a escola
proporcione ao aluno, pela via do estudo, o conhecimento e a compreensdo de como isso
ocorre no plano da organizacdo dos discursos materializados nos textos de diferentes géneros,
para que ele desenvolva a capacidade de ler/compreender os textos e de produzi-los com
autonomia ao final de um percurso determinado, como o do ensino fundamental ou médio.

Nessa perspectiva, 0s processos de leitura e escrita de textos realizam-se como
veiculos de desenvolvimento, no aluno, da capacidade de producéo de sentido para o escrito,
uma vez que, quando se escreve, estd em jogo produzir um texto que faca sentido para o leitor
e, da mesma forma, quando se 1€, estd em jogo, para o leitor, buscar o sentido contido no texto
escrito que ele tem diante de si.

Dentre as possibilidades abertas a consecu¢do de um trabalho pedagdgico assim
pensado, consideramos, aqui, uma forma de organizacdo do ensino de lingua materna que
supde trés principais momentos de realizacdo da atividade de leitura e escrita de textos,
configurando uma proposta feita com base em Bakhtin (1990) que estabeleceu uma ordem
metodoldgica para a realizacdo dos estudos linguisticos, a saber:

1-  As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condicBes
concretas em que se realiza.

2- As formas das distintas enunciagfes, dos atos de fala isolados, em
ligacdo estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto €, as
categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a
uma determinacéo pela interagdo verbal.

3- A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo
linguistica habitual (BAKHTIN, 1990, p.124).

Similarmente, nossa proposta para o ensino da lingua supde: (1) a discussdo da relacdo
entre a forma de interacdo verbal em estudo e sua adequacdo ao contexto social de producao;
(2) o estudo da forma especifica de enunciacdo mais adequada a situacdo de interacdo
discursiva em questdo nos aspectos mais amplos de sua estruturagdo por meio de reflexdo e
operacao sobre o texto; (3) o estudo das formas linguisticas especificas que caracterizam essa
enunciagdo por meio de reflexdo e operagéo sobre o texto.

O primeiro momento — a discussao da relagdo entre a forma de interagdo verbal em
estudo e sua adequacgdo ao contexto social de produgcdo — objetiva trazer a discussdo a
existéncia de diferentes formas de interacdo entre os usuarios da lingua, considerando-se o

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro/ Vol. 25, n.48/ p. 114-128/ Jan-Abr. 2015.



123

contexto social em que ocorre 0 processo interativo, tanto para a organizacdo de projetos de
escrita como para a compreenséo de textos de terceiros.

Nessa perspectiva, tanto a leitura de textos como as produgdes escritas sdo trabalhadas
em uma organizacao pedagogica que considera alunos em interacdo com o professor e com
seus pares, lendo e escrevendo em contextos em que o ler e 0 escrever sdo acOes dirigidas ao
alcance do fim altimo da atividade em que eles estdo inseridos.

Cada aluno terd, com isso, a compreensdo de que em cada contexto interativo dado
produz-se um determinado género de texto, oral ou escrito, que serve a propositos
comunicacionais especificos e, por outro lado, para cada tipo de texto que se 1€ hd um
contexto a ser desvelado ou tomado como ponto de partida para a sua compreensao. Dai
decorre a tomada de consciéncia do aluno da existéncia dos diferentes géneros de textos, das
razdes pelas quais eles sdo diferentes e da propriedade de se utilizar esses textos nos diversos
contextos sociais de forma adequada.

A producao textual escrita inserida em projetos de trabalho em sala de aula, voltada a
destinatarios reais, ou seja, a producdo pensada como um momento de interacdo verbal -
“realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN, 1990, p.123) - entre pessoas inseridas em uma
situagdo social de trocas verbais, constitui uma via adequada para o aprendizado da linguagem
escrita e implica um momento de discussao e de reflex@o acerca da escolha do género textual
a ser produzido para atender aos propositos do projeto em que se insere. Assim, por exemplo,
se 0 projeto prevé a necessidade de trazer um convidado para uma palestra, que género textual
seria mais adequado? Uma carta? Um convite? Decidir por um ou outro género requer a
mobilizacdo dos alunos para a busca de informacGes que possam assegurar a escolha a ser
feita: os alunos interagem entre si e com o professor e ativamente participam desse processo.
Instala-se, a partir dai, a organizacdo da atividade de escrita que devera ser realizada no
cumprimento da finalidade a que se destina a producédo textual dentro do projeto de trabalho
da classe. Tendo sido determinado o género textual a ser produzido, surge a necessidade de
que o seu autor faca a adequacéo do texto aos principais parametros da situagdo comunicativa,
cuja determinacdo “¢ uma entrada na atividade indispensavel antes que as criangas se
apossem do papel para comecar a escrever. E a primeira etapa de toda estratégia de producéo
de textos [...]”. (JOLIBERT, 1994, p. 42, grifo no original).

No plano da recepcdo, a identificacdo desses parametros permite que o leitor antecipe
hipoteses acerca do conteido do texto e da abordagem utilizada por seu autor para escrevé-lo
e, com isso, dé inicio a construcdo dos significados contidos no texto e a producdo de um
sentido, ndo apenas para o que foi lido, isto é, sua percepcdo como uma unidade de
significacdo, mas, sobretudo, um sentido para ele proprio, leitor, da atividade de leitura
realizada.

Tomar consciéncia dos parametros principais que fundamentam uma produgéo textual
implica considerar que toda producdo escrita requer uma autoria (quem?) que pode ser
individual, ou coletiva; € enviada a um interlocutor, a alguém que Ié essa producdo (para
guem?); tem um objetivo a alcancar (para qué?), isto &, remete a uma finalidade a ser
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cumprida em sua elaboracdo; tem uma justificativa (por qué?), que indica o que se pretende
conseguir com o envio do texto ao interlocutor; tem um conteddo (o0 qué?) e um formato
proprio para se estruturar (como?).

No processo de producdo escrita, depois de terem sido definidos todos esses
parametros, os alunos se lancam a tarefa de escrita do texto, e, no processo de leitura, o
desvelar de tais parametros permite uma primeira aproximacéao do aluno ao texto.

O segundo momento do trabalho pedagdgico objetiva o estudo da forma especifica de
enunciacdo mais adequada a situacdo de interacao discursiva em questdo nos aspectos mais
amplos de sua estruturacéo por meio de reflexo e operagao sobre o texto. Considerada em
sua insercdo em determinado processo interativo, a producdo escrita € explorada, tanto no
momento da producdo escrita como no da leitura, em sua organizacao interna (elementos
estruturais) e externa (a conformacéo do texto impresso sobre o papel), de modo que o aluno
se aproprie das caracteristicas globais do texto, da sequéncia que ordena o género textual em
processo de elaboragdo, tendo em vista as suas inten¢Ges para com o interlocutor. Esse é um
aspecto a ser ressaltado no trabalho com textos, para conscientizar o aluno de que ndo ha
neutralidade na producédo de discursos: tudo o que dizem os interlocutores estd permeado de
intengdes que condicionam as escolhas que fazem. Cada situacéo de interacdo condiciona uma
escolha discursiva, conforme a pretensdo que se tem de narrar um fato, argumentar a favor ou
contra algo, solicitar etc.

As reflexdes realizadas durante as acOes de ler e escrever um texto permitem tornar
claras todas essas escolhas e possibilitam a conscientizacdo dos alunos quanto as diferentes
maneiras de se estruturar os diversos géneros de textos e, com isso, 0 conhecimento da
dindmica de organizacdo de cada um, segundo suas finalidades.

No processo de escrever textos, essa reflexdo conduz a avaliacdo da estrutura do texto
produzido que, se ndo esta de acordo com o resultado que se pretende ao final da atividade, é
submetido a reescritas até que seja considerado adequado a situacdo de producdo, e as demais
acOes de estudo sobre esse texto possam ter continuidade.

Em terceiro e ultimo lugar, ap6s o acerto da estrutura da enunciacdo em processo de
producdo escrita, ou de sua compreensdao no processo de leitura, o trabalho pedagdgico
orienta-se para o estudo das formas linguisticas especificas que caracterizam essa enunciacao
por meio de reflexdo e operacdo sobre o texto, levando em conta os recursos linguisticos mais
adequados, as formas gramaticais necessarias a constituicdo dos sentidos expressos na
linearidade do texto, objetivando a sua coesdo, e, a0 mesmo tempo, na tessitura do sentido
unitario do texto, ou seja, de sua coeréncia.

As formas gramaticais, nesse contexto, sdo tratadas como um objeto de estudo dos
alunos, que, por sua atividade, apropriam-se do modo pelo qual utilizamos os recursos da
lingua para compor 0s nossos enunciados, organizados nos diferentes géneros textuais, pelos
quais interagimos com outras pessoas. Ou seja, consideramos o estudo dessas formas como
um recurso necessario a elaboracéo, pelo aluno, da compreensdo acerca do modo como séo
constituidos os diferentes tipos de enunciados, ou géneros do discurso. Como afirma Bakhtin:
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As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto €, 0s géneros do
discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas. (...) Os géneros do discurso organizam 0 Nnosso
discurso quase da mesma forma que o organizam as formas gramaticais
(sintaticas) (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Ambas as formas, do género e da lingua, entretanto, sdo de diferentes naturezas: as
formas do género “sdo bem mais flexiveis, plasticas e livres que as formas da lingua”
(BAKHTIN, 2003, p. 283), que sdo mais estaveis e tém carater normativo. Apesar disso, por
sua vinculacdo, ambas as formas sdo cruciais para a compreensao mutua que deve ser
estabelecida entre os usuérios da lingua.

Disso decorre a necessidade de que o aluno seja orientado a perceber a relacdo entre
essas duas formas, a interdependéncia entre os elementos que ordenam os diferentes géneros e
0s que estdo disponiveis no sistema normativo da lingua para que 0s géneros se organizem
adequadamente. As oracg0es, por exemplo, que pertencem ao sistema da lingua, sdo unidades
essenciais a conformacgdo dos diferentes géneros textuais, que pertencem ao dominio da
atividade discursiva dos sujeitos em interagdo. Porém:

Quando escolhemos um determinado tipo de oragdo, ndo o escolhemos
apenas para uma oracao, ndo o fazemos por considerarmos o0 que queremos
exprimir com determinada oracdo; escolhemos um tipo de oracdo do ponto
de vista do enunciado inteiro que se apresenta a nossa imaginacdo discursiva
e determina a nossa escolha (BAKHTIN, 2003, p.286, grifo no original).

Assim também acontece com as palavras e expressdes que utilizamos para compor 0s
enunciados do discurso: nos as selecionamos tendo como critérios a sua adequagdo ao género
textual com que lidamos, o estilo que queremos imprimir ao nosso discurso, os efeitos que
queremos produzir e as impressdes que desejamos causar no interlocutor.

No plano da producéo escrita, este € 0 momento em que o texto do aluno passara pelo
processo de reflexdo acerca dos recursos necessarios a construcdo dos efeitos desejados pelo
texto e de reescritas, tantas quantas forem necessarias até que o escrito esteja em condicdes de
ser remetido ao interlocutor, ja que esse tipo de estudo é feito no interior de um projeto de
trabalho da sala de aula, e o texto tera uma destinacdo social, isto €, sera enviado a um
interlocutor real, que estara envolvido em um processo dialégico com os alunos que o
escreveram. No plano da recepcao, € o momento em que a reflexdo sobre o texto proporciona
ao aluno a compreensdo da relacdo que existe entre as formas gramaticais utilizadas pelo
autor do texto e os efeitos que tal utilizagdo provoca na constituigdo dos sentidos para aquele
que o Ié.

Além disso, quando trabalhamos com as reescritas no processo de producdo escrita,
“n0s estamos dentro de uma construcdo progressiva do sentido que se expande e se
transforma (...)” e, a0 mesmo tempo, preocupados com a auto-constru¢do do aluno como um
sujeito que se humaniza a medida que aprende e se desenvolve, “porque o eu se constroi ao
mesmo tempo em que ele se diz a si mesmo e aos outros”. (BUCHETON, 2002, p. 57,
traducdo nossa).
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4 Conclusoes

O acima exposto resulta de um processo de elaboracao cuja base se assenta em estudos
que aproximam a teoria historico-cultural e a teoria dialdgica da linguagem, para pensar
implicacdes pedagdgicas adequadas ao ensino da lingua materna desenvolvido nas séries
iniciais do ensino fundamental.

As reflexdes feitas durante esse processo tornaram possivel a sistematizacdo de uma
proposta viavel a organizacao do trabalho pedagdgico voltado ao ensino de lingua materna. A
proposicdo, aqui exposta, indica um caminho cuja intengdo é propiciar condicfes para que tal
ensino conduza o aluno a compreenséao desse objeto ndo como um sistema fechado de regras e
normas que devem ser memorizadas para sua eventual utilizagdo, mas como uma realidade
viva cuja substancia séo as interacfes verbais concretizadas por meio do jogo de enunciagdes
que se estabelece entre os seus usuarios, tendo como suporte 0S recursos provenientes do
sistema linguistico em uso.

Assim considerada, a lingua materna é um objeto de estudo para o qual sdo
focalizados diferentes géneros de textos e uma dinamica de sala de aula que pde em relevo o
papel do professor como um articulador necessario entre a crianca e seu objeto de
conhecimento e o da reflexdo e operacdo sobre esse objeto em um processo interativo que
considera as relac6es aluno-aluno e professor-aluno em sala de aula.

Com esse trabalho, a escola cumpre seu papel de propiciar ao aluno a apropriacédo do
conhecimento tedrico que lhe permite superar os conhecimentos empiricos adquiridos com a
experiéncia que ele tem como usuério da lingua e, com isso, a sua conscientizagdo acerca do
modo como sdo constituidos os diferentes géneros do discurso.

O dominio desse conhecimento tedrico da ao aluno as condi¢Ges necessarias para que
ele, no momento da leitura ou da producdo de um texto de determinado género, possa utiliza-
lo para estabelecer uma relacdo consciente com o contetdo constituido como objeto de sua
atividade.

Além disso, esse processo prové um contexto favoravel ao envolvimento psicoldgico
do aluno com a tarefa escolar, desencadeando nele os motivos que o levam a querer
realiza-la, isto é, integrando-o a atividade de leitura e producdo de diferentes géneros
textuais selecionados em virtude das circunstancias em que se realizam os projetos de
trabalho assumidos pelo coletivo da sala de aula.

Em sintese, o processo de ensino da lingua organizado nessas bases sup0e,
essencialmente, um contexto tal que faca a tarefa escolar ter sentido para o aluno;
propostas de trabalho que considerem o desenvolvimento real do aluno e suas
possibilidades de aprendizagem para além desse desenvolvimento; a selecdo de
conteddos que contemplem os interesses e necessidades dos alunos na faixa etaria
especifica em que se encontram; trocas comunicativas que permitam a discussdo e a
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reflexdo dos alunos entre si e entre alunos e professor, de modo que cada um possa
cumprir o seu papel: o professor, o de orientar e conduzir os alunos a formacdo dos
conceitos considerados importantes ao seu desenvolvimento, e o dos alunos, engajarem-
se nas tarefas de estudo que lhes permitam, paulatinamente, a internalizacdo de tais
conceitos.

E, enfim, uma proposta que pretende trabalhar com a significagio, que se caracteriza
como a relacdo do signo com uma dada realidade, substituindo-a, representando-a,
simbolizando-a, e sem a qual a palavra fica reduzida a sua realidade fisica, cujo estudo
inviabiliza a compreensdo que o aluno deve ter da lingua como ela é: uma realidade viva a ser
estudada em suas manifestacdes concretas no seio das dinamicas relacGes sociais que
caracterizam a vida entre os seres humanos. Assim compreendido, o trabalho pedagogico com
a lingua materna organiza-se, intencionalmente, para propiciar a aprendizagem do aluno,
ampliando as possibilidades de sua constituicdo como sujeito histérico que desenvolve sua
individualidade, sua personalidade, seu pensamento e sua consciéncia.
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