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CULTURAL AO ENSINO E APRENDIZAGEM DA
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Resumo: Este texto objetiva apresentar subsidios tedrico-metodolégicos as
atividades de ensino de Geografia realizadas com alunos nas escolas de educagéo
basica, baseados em pressupostos da Teoria Historico-Cultural. A partir das
experiéncias espontédneas com o meio formamos pensamentos sincréticos, com
nexos vagos e isolados entre as informagdes, ou seja, sem ligagdo com outras
totalidades ou com ligagdes cujas intencionalidades podem ser pouco claras. Na
escola, o professor é o profissional especializado em mediar esta aprendizagem
utilizando-se de conhecimentos e instrumentos especificos para isso, com o objetivo
de desenvolver o pensamento dos alunos, de forma planejada e dialética e com
intencionalidades politicas, éticas e didaticas. Ao orientar os processos de ensino e
aprendizagem, o professor pode permitir fazer analises, comparagdes e sinteses;
visando a autonomia para o estudo e para o desenvolvimento do pensamento e
existencial.
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CONTRIBUTIONS OF THE HISTORICAL-CULTURAL
THEORY TO THE TEACHING AND LEARNING OF
GEOGRAPHY

Abstract: This text aims to present theoretical and methodological subsidies to the
teaching activities of Geography carried out with students in primary education
schools, based on the assumptions of the Historical-Cultural Theory. From the
spontaneous experiences with the medium we form syncretic thoughts, with vague
and isolated links between information, that is, without connection with other wholes
or with connections whose intentions may be unclear. At school, the teacher is the
professional specialized in mediating this learning using specific knowledge and
instruments for this, with the objective of developing the students' thinking, in a
planned and dialectical way and with political, ethical and didactic intentions. By
guiding the teaching and learning processes, the teacher can make analyzes,
comparisons and syntheses; aiming at autonomy for the study and development of
thought and existential.
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EM BUSCA DE SUBSIDIOS AS PRATICAS ESCOLARES

Este texto foi motivado pelas demandas encontradas nas interagdes
formativas de professores em um Curso de Licenciatura em Geografia®, no qual os
licenciandos, especialmente estagiarios, buscam subsidios tedrico-metodoldgicos
educacionais e geograficos que orientem suas praticas em sala de aula e lhes
permitam estabelecer didlogos e compreensdes daquilo com que se deparam no
cotidiano da escola.

Ainda que tais subsidios possam ser encontrados e desenvolvidos com as
experiéncias no trabalho como professor ao longo do tempo, ndo é quantidade de
experiéncia profissional, ou seja, os anos de docéncia, que inevitavelmente tornam o
professor melhor. Segundo Walter Benjamin (1994, p. 114), o trabalho automatizado,
a reprodutibilidade da técnica, resultam em “pobreza de experiéncia”, pois sO se
ganha algo com a experiéncia quando “se sabe exatamente o significado dela”, ou
seja, ndo € a quantidade de anos trabalhados como professor, mas os sentidos que
sdo dados aos acontecimentos (como as praticas), que se tornam experiéncia, o
que, entdo, poderia ser chamado de “experiéncia profissional” ou “experiéncia
docente”. Somente assim, o cotidiano se torna um espacgo privilegiado de pensar
como nele nos formamos, ou seja, o cotidiano da escola se torna praxis na formagao
do professor de geografia. Se ndo sdo dados sentidos as experiéncias no cotidiano
do trabalho, & possivel que a solugdo de acomodag&o a modelos ja existentes ou a
de repetir habitos tradicionais se cristalize ao longo dos anos e dai, a quantidade de
anos ou a quantidade de pratica € mortal a experiéncia profissional.

Neste cenario, junto aos muitos ndo saberes, que diferentes campos de
conhecimentos tém contribuido com a busca por compreender melhor as questdes
que envolvem o ensino de Geografia na escola. O licenciando e o professor podem
ter nas suas inquietudes a forca que os mova a conhecer orientagdes vindas de uma
variedade de perspectivas analiticas e teoricas.

Isto moveu a fazer o recorte deste texto® que, ainda que especifico, foi o de
buscar subsidios teoricos e conceituais as praticas do ensinar geografia numa
perspectiva tedrica: a Teoria Historico-Cultural, por meio de uma escolha mais
conceitual do que de contextualizagdo dos seus autores. Ainda que grande parte dos
conceitos desta teoria foram popularizados e, de certa forma, banalizados, por
diretrizes curriculares, manuais didaticos e cursos de formacédo de professores,
misturando, muitas vezes, conceitos e orientagdes tradicionais (e mesmo
interacionistas de diferentes origens epistemoldgicas) a conceitos da Teoria
Histérico-Cultural, produzindo por um lado, encontros tedricos proficuos e, por outro,
contradigdes teorico-praticas.

As primeiras matrizes teoricas sdo de obras dos russos Lev S. Vygotsky
(1896-1934), Alexis N. Leontiev e Alexander R. Luria, cujas pesquisas se deram no
periodo de 1924 a 1934, seguido por outros estudiosos da psicologia historico-
cultural, como P. Ya. Galperin, além de diversos outros tedricos; expandindo-se para
a Europa, Estados Unidos e América Latina (LIBANEO; FREITAS, 2006).

2 Em especial, nas interagdes ocorridas nos Estagios Curriculares do Curso de Licenciatura em Geografia, lotado no Instituto
de Educacao, Letras, Artes, Ciéncias Humanas e Sociais, na Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, em Uberaba-MG.
3 A produgio inicial deste texto se deu por meio do Grupo de Estudos e¢ Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e
Profissionalizagdo Docente (GEPEDI) e do Observatério da Educag@o (Obeduc), da Universidade Federal de Uberlandia,
seguido de sua apresentagdo no XV Encontro de Geografos da América Latina, na Universidade de La Havana, Cuba, em
2015 (GONCALVES, 2015) e no I Encontro Livia de Oliveira: Cartografia Escolar e Ensino de Geografia, na UNESP,
Campus Rio Claro/SP, em 2017.
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Sem a pretensdo de aprofundamento ou exaustdo no tratamento dos
assuntos ou conceitos, este texto baseia-se em discussées sobre a “formacédo de
conceitos” e suas relagdbes com a aprendizagem, a mediacdo e a atividade,
especialmente as apresentadas por Isauro Beltran Nufez, no livro “Vygotsky,
Leontev e Galperin: formagao de conceitos e principios didaticos” (2009). Isauro B.
Nufiez € cubano, possui Doutorado em Ciéncias Pedagdgicas pela Universidade de
Havana e atualmente é professor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). As conexdes estabelecidas ao longo da escrita deste trabalho com outras
teorias e experiéncias como professora formadora de professores sido inevitaveis e
passiveis de interpretacdes particulares da teoria e dos conceitos.

COMO SE ENSINA DEPENDE DE SE SABER COMO SE
APRENDE*

A Teoria Histérico-Cultural, conforme aprendemos a partir de Nufiez (2009),
parte da ideia de que tudo que uma pessoa sabe ela aprendeu de alguma maneira,
ou seja, que o conhecimento n&o é inato, mas se aprende; sendo a aprendizagem
uma atividade social e nao so6 de realizac¢ao individual.

O funcionamento  psicolégico humano €& cultural, e
consequentemente histérico. Em cada etapa do desenvolvimento da
sociedade, sdo produzidos conteudos culturais que funcionam como
elementos mediadores nas relagdes estabelecidas entre os homens
e o mundo. Esse conteudo histérico-cultural é o objeto da
assimilacdo nos processos de socializacdo, formacdo e
desenvolvimento da personalidade (NUNEZ, 2009, p. 29).

Por exemplo, ndo nascemos sabendo que uma das formas como o0 espaco €
dividido sdo em limites politico-administrativos e que um deles sédo os Estados, como
o Estado de Mato Grosso. Isso € um pensamento conceitual, por isso que se um
aluno nao aprendeu em algum momento anterior sobre a formagéao territorial deste
Estado e suas caracteristicas ambientais e das regides econdémicas, quando o
professor ensinar sobre conflitos atuais entre estados vizinhos devido a um
desmembramento territorial ou politica de desenvolvimento do pais, este aluno pode
nao interagir com a informag&o e muito menos interioriza-la ou subjetiva-la. O aluno
podera ainda ter dificuldades em criar nexos entre a formagao do Estado ocorrida
num contexto politico e social de organizacdo territorial, como o de ocupagao de
espacgos supostamente vazios, que se assentou na expansao da fronteira agricola
no pais e em incentivos fiscais que beneficiaram e foram rentaveis principalmente
aos setores privados.

Assim, aprender € uma troca. Nao aprendemos exatamente como o dado se
apresenta, mas ha uma interagao entre o que esta no mundo e o individuo. Ou seja,
o aluno ndo assimila um conhecimento, mas interage com ele e com os objetos e
fendbmenos, rompendo com a ideia de que a personalidade do sujeito é fixa, mas sim
vai se fazendo em movimento, muda. Libaneo e Freitas (2006, p. 3) colocam que
Vygotsky “explicou a constituigdo historico-social do desenvolvimento psicologico
humano no processo de apropriacdo da cultura mediante a comunicagao com outras
pessoas”; sendo assim que formamos nossa personalidade. Formamos nossa

* Este subtitulo baseia-se na afirmagdo de José Carlos Libaneo (2003, p. 1): “O como se ensina depende de se saber como os
individuos aprendem”.
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personalidade por meio das interagdes com o meio e com as mediagdes do mundo,
0 que se da dentro e fora da escola. Portanto, aprendemos dentro e fora da escola.

Ponderemos primeiramente sobre como aprendemos fora da escola, nas
ruas, nos campos, nos espacos de socializagao ou pelos meios de comunicagao, por
exemplo. NOs aprendemos a partir das experiéncias diretas que temos com o
mundo, destas interagdes com o meio — pelo contato direto com objetos, fenbmenos
e situagdes da realidade, com as ideias e valores sociais. Por exemplo, conhecemos
a ‘cidade” pelos deslocamentos que fazemos na cidade e pelas noticias e
informagdes que nos chegam sobre a cidade, e assim conhecemos o campo, o
relevo, o cerrado, o pais, os conflitos mundiais... pelo contato direto ou com as
informagdes que nos chegam sobre a cidade, o campo, o pais...

A Teoria Historico-Cultural nos apresenta que por meio desta aprendizagem
direta com o mundo produzimos conhecimentos espontaneos, ou seja, aqueles
desenvolvidos espontaneamente na vida cotidiana e que se formam aleatoriamente
dependendo do que nos chega e com as intencionalidades que guardam em si. S&o
conhecimentos que podem se dar sem nexos muito fortes, sem o estabelecimento
de relagbes entre 0 que se sabe e sem conexdo com outros elementos ligados
aquilo que se conheceu.

Como um exercicio analitico, tomemos a aprendizagem sobre “0 campo”, que
também é um conceito que compde o curriculo da geografia escolar.

Um aluno, assim como qualquer sujeito, que sempre viveu na cidade pode
conhecer pouco diretamente sobre o campo, apenas pela visita a um sitio, fazenda
ou pelas paisagens que vé pelas estradas por onde passa; conhece também pelas
comunicagoes que sao feitas pela midia, pelas quais recebe informagdes, como as
que difundem que o aumento do Produto Interno Bruto (PIB) de seu municipio,
Estado ou pais se deu gragas ao aumento da produgéo agricola, do arrendamento
ou uso de terras para cultivos como os da soja ou cana de agucar, ou ainda gragas
aos altos investimentos em pesquisa genética, ao uso insustentavel do solo pelo
agronegocio, fazendo crescer a economia. A Teoria Historico-Cultural nos da
subsidios para compreender que estes conhecimentos espontaneos formam o nosso
pensamento sobre as coisas do mundo, e também nossa personalidade, nossos
posicionamentos, no caso, uma consciéncia e posicionamento quanto as questdes
agrarias, urbanas, ambientais, de trabalho, sociais, entre outras. No entanto, trata-se
de pensamentos ainda sincréticos, com nexos vagos entre as coisas, pois se pode
crescer tendo como principais informagdes aquelas que chegam sobre o PIB, sobre
recordes de produgao e exportagdo agropecuaria, ou por meio das grandes festas e
feiras agricolas que promovem os shows musicais e outros eventos nas cidades. Dai
a analise que se estabelece sobre o campo se da por meio de objetos isolados, sem
ligagdo com outras totalidades, ou com ligagbes dadas/direcionadas por
intencionalidades e interesses especificos ligados aquela informagao.

Ai reside a maior contribuicio da Teoria Histérico-Cultural. Aos
conhecimentos espontaneos, o sujeito pode estabelecer novas relagbes com os
conhecimentos escolares, formando nexos conceituais mais complexos. E ha um
profissional cuja formagao tem como um dos principais atributos saber ensinar estes
conhecimentos escolares, o qual tem merecido importante atencdo dos
pesquisadores do campo da educagao, em especial por meio da teoria que aqui
abordamos: o professor.
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SINGULARIDADES DO TRABALHO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA

A interagédo dos sujeitos com o mundo pode ser mediada pelo professor, um
profissional especializado em desenvolver a aprendizagem das pessoas com
conhecimentos e instrumentos especificos para isso. Soma-se as suas
especialidades o fato de ter uma fungao distinta das interagdes espontaneas, ja que
o trabalho pedagdgico “pressupde intencionalidades politicas, éticas, didaticas em
relagdo as qualidades humanas, sociais, cognitivas esperadas dos alunos’
(LIBANEO; FREITAS, 2006, p. 8).

Assim, é um pressuposto do profissional a formacéo social do sujeito, de
desenvolvé-lo intelectualmente e existencialmente, mas situado socialmente no
mundo. O papel do professor de Geografia, conforme destaca Lana de Souza
Cavalcanti (1998, p. 11), é o de “prover bases e meios de desenvolvimento e
ampliacdo da capacidade dos alunos de apreensdo da realidade sob o ponto de
vista da espacialidade, ou seja, de compreensao do papel do espago nas praticas
sociais e destas na configuragdo do espago”, ampliando assim sua capacidade de
se situar socialmente no mundo.

Os motivos para aprender sobre “o campo”, como analisavamos
hipoteticamente no item anterior, agora mediados pelo professor, ndo seriam mais o
do aumento do PIB, o do mercado, o da competicdo, ou um motivo individualista,
respaldado numa racionalidade técnica, mas sim aquele que tem a fungcdo de
permitir a quem aprende a interagdo com conhecimentos distintos e contraditérios
sobre as coisas do mundo, sobre 0 meio, de maneira que o aluno desenvolva uma
personalidade em relagdo as questdes ligadas aquele conhecimento, que o permita
fazer analises, comparacgdes e sinteses.

Isso coloca o professor como um dos principais profissionais para promover o
desenvolvimento do pensamento dos alunos. Na escola, é ele quem esta entre o
aluno e o mundo, que propicia o pensamento sobre os objetos de estudo ndo mais
de forma esponténea, mas de forma planejada, organizada e dialética, porque pode
propor tarefas de confronto de dados e de conhecimentos com fins éticos, o que
pelo conhecimento espontaneo isso ndo se da como prerrogativa, como se é
previsto a atuagdo do profissional docente. Esta compreensao do profissionalismo
docente faz cair por terra a visao do professor como aquele que tem um dom, dadiva
ou mesmo que o remeta a atos de filantropia e caridade. Também desfaz
concepgdes de ensino academicistas, que limitam o trabalho do professor a
simplificagdo e transmissdo de conteudos cientificos, o que “reflete uma profunda
ignoréncia do funcionamento das instituigbes escolares, do pensamento dos
professores e alunos, do processo de geragcdo do conhecimento cientifico e da
historia das disciplinas escolares”, como analisa Francisco Rodriguez Lestegas
(2012, p. 13), ao denunciar que esta concepgdo se sustenta como um mito
profundamente arraigado.

E o professor quem vai orientar o pensamento do aluno com seu trabalho, por
isso precisa de formacdo adequada, investimento na profissdo, condicbes de
aperfeicoamento profissional, condigbes de trabalho especificas e legitimidade na
autoria de producédo do curriculo, dos materiais didaticos e das aulas. O “mito” a que
Rodriguez Lestegaz se refere, autorizou que terceirizassemos nosso principal
trabalho de professor, que se trata da produgdo de conhecimento, acabamos por
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“adotar” conhecimentos ditos escolares para nossas aulas, principalmente por meio
dos programas curriculares, livros didaticos e apostilas.

Se o professor ndo se reconhece ou ndo tem reconhecido o poder de sua
profissdo, é porque isto é sabido e temido, por isso propositalmente desvalorizado e
deslegitimado. Porque a aprendizagem que nutri as possibilidades relacionais entre
as informagdes, somada ao carater social da profissao resulta num movimento, num
sair de onde se esta, num processo constante de transformacgdo, por isso a
“formacdo move/movimenta”, um movimento em que professor e aluno se
transformam e transformam o meio também.

Para promover este movimento ha um processo chamado de Atividade, que
se destaca na Teoria Historico-Cultural como parte da mediacdo do professor por
meio de Atividades de Ensino e de Aprendizagem.

No entanto, muitas vezes, o que tem sido possivel acontecer nas escolas (nas
condigdes em que se encontra) sao atividades de ensino que se dao de forma
isolada, repletas de agbes isoladas (como a de ler um texto, copiar um texto,
responder perguntas, dar definicbes, aderir a projetos, treinar para provas
institucionais), acbées que ndo movem os alunos, ndo os movimentam, trata-se de
um fazer instantaneo, cujo unico motivo encontrado pelo aluno é a nota ou nem isso.
Por isso uma acéao isolada pode ndo converter-se em Atividade se ndo estiver unida
a um motivo e a uma necessidade de aprender do aluno. Sem a interagao entre os
objetivos do professor e o motivo de aprender do aluno, o aluno ndo consegue
perceber claramente o que deve aprender, comprometendo, assim, sua autonomia
para o estudo independente e para o seu desenvolvimento, e destruindo assim as
capacidades explicativas e argumentativas do aluno. Talvez por isso a escola tem
sido a maior instituicho geradora dos sujeitos mais passivos, homogéneos e
desinteressados da atualidade.

ACOES DE MEDIACAO DO PROFESSOR NA
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

A Atividade humana é um conceito que recebe expressivo destaque na Teoria
Histdrico-Cultural, principalmente por meio da formulagdo da teoria da atividade,
liderada por Leontiev e posteriormente ampliada por Galperin e outros autores.
Seguimos aqui com as contribuigcdes de Isauro Nuiez (2009), Otmara Gonzalez
(1996) e outros autores que discutem este conceito, buscando trazé-lo como
subsidio ao trabalho em sala de aula.

A Atividade de Ensino é composta por Agbdes, mas ndo somente por elas,
senao incidimos nas acgdes isoladas que ndao movem os alunos. Para cada Acéo,
cada uma com seu objetivo, € preciso organizar tarefas ou exercicios. Um dos
principais aportes da Teoria Histérico-Cultural é o de advertir que Atividade de
Ensino s6 se constitui como “Atividade” quando o aluno age numa “Atividade de
Aprendizagem”. “Na escola, assim como na vida, as agbes se realizam nao pela
prépria execugao, senao para obter um determinado resultado” (GALPERIN, 1986,
p. 115, tradugdo nossa).

A Atividade é a intervencgédo intencional do professor no desenvolvimento do
pensamento com conceitos geograficos dos alunos através da mediagao. E como a
mediacdo ¢é feita? A mediacdo € constituida da selecdo pelo professor de
‘instrumentos” e “signos” que sdo organizados em agdes e, dentro delas, tarefas e
exercicios, orientados por objetivos e motivos.
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Voltemos ao exemplo analitico proposto neste texto. Numa Atividade que
tenha como objeto de estudo “o campo”, o professor pode iniciar levantando os
‘conhecimentos espontaneos” que os alunos tém sobre este objeto de estudo e
identificar as capacidades reais e as possiveis do aluno desenvolver seu
pensamento por meio das novas relagdes entre o que se sabe e o que o professor
pretende ensinar.

Geralmente, aparecem como conhecimentos cotidianos aqueles bastante
difundidos pela midia. E comum reconhecermos fatos, dados e ideias difundidos
pela midia de massa que produzem realidades, no caso, sobre o campo brasileiro,
muitas vezes de um Brasil apresentado como um dos principais paises produtores
agricolas do mundo, como se esta atividade por si sO sustentasse a nossa
economia, a exemplo de noticias que enunciam que o “Agronegocio garante a
riqueza do pais, e indUstria encolhe™, o “Agronegdcio faz o PIB do pais crescer”® e
“Agronegdcio: uma palavra, milhdes de empregos’”, “Brasil é o quarto maior produtor
de leite do mundo™, “Brasil inicia ano com exportagdo maior de soja, milho e café;
agucar cai...”.

Estes enunciados promovem a apreensdo de conceitos isolados sobre o
campo brasileiro e, ao mesmo tempo, provindos de teorias com intencionalidades
préprias que, em sua maioria: valorizam que o melhor para o campo brasileiro é o
agronegocio moderno; tratam de uma suposta vocagéo primaria e agroexportadora
do Brasil, como se o éxodo rural tivesse sido necessario (ou inevitavel) e ocorrido
como resultado de uma suposta “moderniza¢do da sociedade”, em que as pessoas
deixam o campo para viver, trabalhar e supostamente ter melhores condigdes de
vida na cidade; se referem ao pequeno produtor como um ser atrasado, arcaico e
ultrapassado e aos agentes dos movimentos sociais como pregui¢cosos, baderneiros
OU Mesmo Criminosos.

O professor pode partir dai, dos elementos presentes nos conhecimentos
cotidianos dos alunos e identificar nas explicacbes dos alunos as teorias que as
sustentam (que s&o as capacidades reais dele e que também formam sua
personalidade). Sao elas que formam subjetividades, posicionamentos e agdes que,
muitas vezes, e seguindo com nosso exemplo, legitimam: a implantagdo de politicas
de modernizagdo do campo, de urbanizagao e de industrializacdo; as politicas de
incentivo fiscal e financiamentos a grandes produtores rurais; incentivam a
monocultura, a importacdo, o consumo e a acumulacdo de terra e renda; que
validam visdes desqualificadas dos movimentos sociais e estereotipam pessoas e
comunidades, o que nos distancia do “outro”, e assim € muito mais facil aceitar as

5 Site O Tempo — Economia. Agronegdcio garante a riqueza do pais, e industria encolhe. Pedro Grossi. Disponivel:
<http://www.otempo.com.br/capa/economia/agroneg%C3%B3cio-garante-riqueza-do-pa%C3%ADs-e-ind%C3%B Astria-
encolhe-1.776883>. 22 de janeiro de 2014. Acesso em: 10 de margo de 2014.
¢ Site Kiau Noticias / Minas Gerais — Economia. Agronegécio faz o PIB do pais crescer, Ernani J. de M. M., 02 de
setembro de 2013. Disponivel em: <http://kiaunoticias.com/2013/09/02/agronegocio-pib-pais-crescer/>. Acesso em: 10 de
margo de 2014.
7 Site AgroNegocio — On line. Agronegécio: uma palavra, milhdes de empregos. Associagio Brasileira do Agronegocio da
Regido de Ribeirdo Preto (ABAG/RP). Ano 3, n. 23, Novembro de 2002. Disponivel em:
<http://www.abagrp.org.br/up_arqs/inf 20130502155400_agro23.pdf>. Acesso em: 10 de marco de 2014. O titulo da
reportagem citada se trata de uma redagdo escolar que venceu um concurso de frases promovido pela ABAG/RP em 2002 na
regido de Ribeirdo Preto/SP.
¥ Site Band.com.br. Brasil é o quarto maior produtor de leite do mundo. Disponivel em:
<http://noticias.band.uol.com.br/jornaldaband/videos/15995365/brasil-e-quarto-maior-produtor-de-leite-do-mundo.html>.
Acesso em: 27 de fevereiro de 2018.
% Site Uol.com.br. Brasil inicia ano com exportacio maior de soja, milho e café; acticar cai... Jos¢ Roberto Gomes.
Disponivel em: <https://economia.uol.com.br/noticias/reuters/2018/02/01/brasil-inicia-ano-com-exportacao-maior-de-soja-
milho-e-cafe-acucar-cai.htm?cmpid=copiaecola>. Acesso em: 27 de fevereiro de 2018.
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relagcdes de poder que se estabelecem onde se vive, tais como relagdes de controle
e de violéncia.

Enfim, identificados os conhecimentos cotidianos e as capacidades reais de
compreensao e de construgdo de explicagbes sobre os objetos e fenbmenos, é
funcédo do professor oferecer novos instrumentos para que ele possa problematiza-
los e reformular outras explicagdes. Ressaltando ser este um processo dialético e
permanente. Para isso o professor constroi uma problematica, que pode ser uma
questdo a ser perseguida até o final de uma aula ou sequéncia didatica, como por
exemplo:

= Porque o suco de laranja que bebemos é de laranja plantada no Brasil, mas
controlado por uma empresa internacional?

= Porque ha varias usinas de acucar e alcool no meu municipio e o etanol no
posto de combustivel é tao caro?

= Porque ha tanta plantagdo de soja na minha regido e eu nem mesmo sei bem
pra que serve?

= Porque meu pai veio colher café na regido e n6s moramos no bairro mais
segregado da cidade?

= Porque é tao dificil para o pequeno produtor conseguir créditos e incentivos
agricolas?

= Quantos litros de agua s&o usados para irrigar os campos de soja? O que
isso tem a ver com a falta de agua nas cidades?

Observemos que a problematica tem a ver com uma acédo do aluno e nao
consiste na promogao de um movimento que direcione a memorizagdo de uma
definicdo conceitual ou reproducado de uma operacao.

O trabalho do professor prossegue no sentido de orientar o processo
pedagogico em torno do objeto de estudo (o carater objetal da atividade), no caso, “o
campo brasileiro”. “Toda atividade tem um objeto cuja imagem se forma na mente
humana como produto do processo ativo do conhecimento, em resposta a uma
necessidade particular’ (GONZALEZ, 1996, p. 149, tradugdo nossa).

Galperin (1986, p. 115, traducdo nossa) aponta o trabalho de orientagdo como
uma das instancias fundamentais da atividade e que depende da qualidade da sua
execugao:

Si elaboramos um conjunto de situagbes onde deva aplicar-se esta
acdo segundo um plano de ensino, estas situagbes ditardo um
conjunto de exigéncias a agao que se forma e, conjuntamente com
elas, um grupo de propriedades que respondem a estas exigéncias e
estdo sujeitas a formagdo. Assim, a tarefa ndo consiste
simplesmente em formar a agao, mas em desenvolvé-la com
determinadas propriedades previamente tracadas.

A orientacdo do processo pedagogico visa a aprendizagem, que é uma
atividade transformadora, portanto o aluno necessariamente precisa estar em
acao/movimento neste processo. Faz parte deste trabalho a sele¢do e organizagéo
de instrumentos e signos. Neste sentido, Nufiez (2009, p. 26-27) esclarece que a
aprendizagem:

tem carater mediatizado por instrumentos, ou seja, ferramentas que
se interpbem entre o sujeito e o objeto da atividade. (...) A mediagéo
se da pela intervencdao de objetos (materiais ou espirituais,
instrumentos ou signos) na relagéo entre o sujeito e o objeto, e entre
os sujeitos. (...) Existe uma diferenga entre o signo e os instrumentos
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materiais. (...) Os signos se constituem em mediadores das
transformacbes da atividade psiquica. Nesse sentido, o
desenvolvimento se associa também as mudangas nas formas de
mediagdo dos processos psicolégicos, ou seja, nas transformacgdes
no uso e nas diversidades de instrumentos (NUNEZ, 2009, p. 26-27).

Assim, com instrumentos e signos o professor vai organizando a aula e
orientando os alunos. Instrumentos e signos sao ferramentas materiais e
representagcbes de ordem simbdlica criadas pelas diferentes culturas e grupos
sociais, e que podem ser mediadores em relacdo ao objeto que se estuda, tais
como: textos cientificos, textos literarios, cinema, imagens, fotografia, tabelas,
graficos, mapas, entrevistas, teatros, dados publicos (prefeitura, arquivos publicos,
secretarias, Ministérios, IBGE), dados primarios (de comunidades, grupos, pessoas)
etc.

Instrumentos e signos que deem subsidios para diversificar as fontes e os
discursos, de maneira que amplie a compreensao quanto ao objeto de estudo
‘campo”, para revisar/reformular as explicagcbes que se dao a fatos, fenbmenos e
acontecimentos com que o aluno se depara cotidianamente; para que ele possa se
posicionar em relagao, por exemplo: as dificuldades do pequeno agricultor para se
manter no campo; aos problemas ligados a produgdo e ao consumo de
transgénicos; as consequéncias dos gréos e 6leo de soja e do etanol terem sido
transformados em commodity; aos motivos e situagdo dos movimentos de luta pela
terra e reforma agraria; ao esgotamento dos solos; aos usos da agua; ao
desmatamento, a exploragcado de populagdes tradicionais; e também as narrativas de
um agricultor, pescador, pantaneiro, indigena, caigara, ribeirinho sobre suas
relagbes agricolas, talvez contrapor as citadas acima, sendo ambientalmente
sustentaveis e socialmente mais justas.

Uma possivel tarefa, em torno do objeto hipoteticamente em estudo, seria o
levantamento e analise de dados de uma prefeitura sobre o numero de pessoas
empregadas nos setores econdmicos (primario, secundario e terciario) no municipio.
Para o municipio de Uberaba, no Estado de Minas Gerais, que também €& “conhecida
como a capital mundial do gado Zebu® e que sedia a “maior exposigdo
internacional do gado Nelore™"", estes dados demonstrariam que a agropecuaria nao
corresponde a maior movimentagdo financeira da maioria da populacdo do
municipio, mas sim isto se deve aos setores de servigos (principalmente o
funcionalismo publico), ao comércio e a industria — ainda que muitos diretamente
controlados pelo setor primario, mas muitas vezes composto por empresas
estrangeiras e sem ligagbes organicas com o lugar. Isso contradiz os discursos e
justificativas de politicas e investimentos no agronegdcio, oligopolizado por poucos
empresarios no municipio e explica em parte as desigualdades sociais da sua
populagao.

Observa-se que organizar os processos de aprendizagem trata-se de um
complexo trabalho de selegéo e organizagéao de informacgdes, fontes e linguagens de
conhecimento, de elaboragdo de tarefas em que o aluno age por meio de
procedimentos como identificar fatos e acontecimentos, levantar dados e

1 Site Aventure-se.com. Museu do Zebu em Uberaba. 11 de setembro de 2014. Disponivel em: <http://aventure-
se.com/2014/09/11/museu-do-zebu-em-uberaba/>. Acesso em: 15 de janeiro de 2015.
! Conforme cotidianamente é noticiado na midia local e regional de Uberaba: “Comegou em Uberaba a maior feira
internacional de gado Nelore”, titulo da reportagem publicada no site da Rddio Montanheza de Vazante/MG, por Will Nunes,
21 de setembro de 2009. Disponivel em: <http://www.montanheza.com.br/home/not_jornal=2ver.php?id=849>. Acesso em:
15 de janeiro de 2015.
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informagdes, de classifica-los, compara-los, confronta-los, analisa-los, bem como
que possibilitem o aluno reconhecer suas formas estéticas particulares de
expressao, desenvolvendo modos de socializar, comunicar, discutir e reformular
permanentemente seu pensamento e agoes.

A realizacio destes procedimentos pelos alunos precisa do trabalho atento de
orientagao do professor. Por isso a autoria da aula se sobressai como uma producao
profissional, com critérios educacionais, geograficos, éticos e estéticos. No entanto,
sdo trabalhos propositalmente desconsiderados por muitas politicas publicas
educacionais e curriculares que parecem buscar manter a reprodugdo das
mesmidades nas escolas, para produzir sujeitos iguais, passivos e desinteressados.
Por isso, predominam também as visbes academicistas e transmissoras de
conhecimento, as quais Ihes interessam manter seus objetos de estudos e teorias
nos materiais didaticos para que ganhem perpetuidade.

E no contexto escolar (e ndo nas universidades ou escritérios) onde se ddo as
interagdes entre os alunos e entre estes e o professor; onde se evidencia a
importancia que tem a atividade conjunta, isto é, de cooperacéo entre estes sujeitos,
a partir do qual o enfoque histérico-cultural da aprendizagem “assinala como fungao
principal do professor a orientagdo e guia do estudante, com o fim de potencializar
suas possibilidades, converter em realidade as potencialidades de sua zona de
desenvolvimento proximo” (GONZALEZ, 1996, p. 170, tradug&do nossa).

Sobre a “zona de desenvolvimento proximo”, compreende-se que ela “defini
aquelas funcdes que ainda ndao amadureceram, mas que estdo em processo de
maturagao, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario” (VYGOTSKY, 1981 apud NUNEZ, 2009, p. 30). “A ‘boa aprendizagem’
€ somente aquela que precede o desenvolvimento”, ainda afirma Vygotsky (apud
GONZALEZ, 1996, p. 157).

A formacdo de conceitos € um dos principais processos para O
desenvolvimento da aprendizagem, que se da por meio de estagios de
desenvolvimento do pensamento: o pensamento sincrético, o pensamento por
complexos e 0 pensamento conceitual propriamente dito; ndo se constituindo num
percurso linear ou limitado pela idade e pela maturagéo biolégica, conforme declara
Vygotsky.

Para Vygotsky esta sociogénese do processo de formacdo de conceitos
envolve os conceitos espontaneos e os escolares, conforme estamos tratando ao
longo deste trabalho. A diferenciacdo feita por Vygotsky entre os conceitos
espontaneos e os conceitos escolares, leva em consideragéo:

nao somente o contedudo dos conceitos mas o carater especifico do
processo de sua formagao, diferenciando o processo de formacédo de
conceitos nao cientificos (espontaneos) do processo de formagéo
dos conceitos cientificos (escolares). O desenvolvimento conceitual
se constitui, para Vygotsky, no modo privilegiado do trabalho
intelectual na escola, sendo o nucleo que aglutina todas as
mudangas que sao produzidas no pensamento da criangca e do
adolescente (NUNEZ, 2009, p. 41).

Na formacdo de conceitos estdo presentes fungdes intelectuais como a da
abstracdo e da generalizagdo. Voltemos ao objeto hipotético em estudo e como
podemos identificar estas funcdes intelectuais na formagao de conceitos envolvidos
na aprendizagem sobre “0 campo brasileiro”.

222
Estudos Geograficos, Rio Claro, 16(1): 213-224, jan./jun. 2018 (ISSN 1678—698X)
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/estgeo



Contribuigdes da teoria...

“Transgénico”, por exemplo, como conceito, € uma abstragédo, € uma imagem
abstrata do concreto. Uma imagem abstrata ligada a racionalizagédo da produgéo, ao
“agronegodcio”. Os procedimentos de estudo realizados em sala de aula ajudam a
pensar o mundo conceitualmente, no caso, pensar um plantio de milho para além da
paisagem visivel, mas a natureza técnica e cientifica daquela moderna atividade de
agronegocio, que reorganizam os modos de uso da terra e as relagdes sociais, como
o fato de resultar de altos investimentos em pesquisas de melhoramento genético da
planta, de requerer menor numero de mao de obra, de subjugar-se as l6gicas das
empresas corretoras, bancarias, das empresas multinacionais de processamento
que lideram no mercado brasileiro como a Bunge, Cargil e ADM, que criam sistemas
produtivos e oligopdlios mundiais, que ndo nutrem relagées organicas com os locais
onde se instalam no Brasil.

O ato de pensar geografico, contextualizar espacialmente os fendbmenos e a
si mesmo, estabelecer relagdes entre as informacgdes, por meio de procedimentos de
estudo de um mapa, texto, tabela, fotografia sdo procedimentos que ativam as
“fungdes psicologicas superiores” (processos mentais complexos de origem social),
a capacidade de pensar conceitualmente sobre “o campo e agronegocio”, isto €,
pensar abstratamente este objeto de estudo permite que o aluno estabelecga
relagbes entre estes dados e outros que ele ja estudou ou teve contato
(estabelecendo nexos mais fortes e mais complexos entre os conhecimentos).

Ja a fungado de generalizagdo se da quando o aluno relaciona e confronta o
conceito estudado com o que se deparou em outras situagdes, como por exemplo,
com o que assistiu em uma reportagem, num discurso politico, com uma situagéo
semelhante ao que estudou, mas espacializado em outra regido ou outro pais, ou
ainda em outro tempo histérico. Se ele faz prospecgdes, constroi explicacdes sobre
o objeto em estudo, isto é a demonstracdo da capacidade de generalizagdo do que
aprendeu, quando ele pode generalizar, ou seja, levar para outros contextos
situagdes particulares ja aprendidas ou mesmo nomear um acontecimento, que seria
conceituar, utilizar um pensamento abstrato para compreender ou explicar uma
realidade nova (por isso, diz-se que a aprendizagem adianta o desenvolvimento).

CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, o objetivo quanto a expectativa do professor em relagdo ao aluno sera
o do desenvolvimento de movimentos de autonomia de aprendizagem. Para isso, a
orientagdo do professor progride no sentido de orientar o aluno para a autonomia de
estudo, de apropriagdo dos instrumentos e signos, para o desenvolvimento continuo
de sua personalidade e posicionamentos em relagdo aos objetos e fenbmenos da
realidade, potencializando o desenvolvimento intelectual e existencial do aluno. “A
partir das interagbes que se produzem no micromeio institucional e da aula, dos
tipos de atividades que nela se desenvolvem, € que se pode explicar o processo de
formagdo da personalidade do educando” (GONZALEZ, 1996, p. 157, tradugdo
nossa).
Este trabalho demonstrou que praticas escolares com agdes isoladas, cujo
papel do professor estda em apresentar conteudos a serem assimilados e
reproduzidos pelos alunos, n&o constituem atividades de ensino e aprendizagem se
considerado sob o enfoque historico-cultural do desenvolvimento da aprendizagem.
Assim, buscou-se encontrar subsidios tedrico-metodolégicos da Teoria Histérico-
Cultural a pratica profissional do professor de Geografia. Ainda que cientes dos
limites e particularidades em como nos aproximamos da teoria, a partir da
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compreensao de alguns de seus conceitos, buscou-se abordar exemplos da
geografia escolar.
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