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RESUMO: Apresentamos em nossa escrita uma relacéo entre a Geografia de Dona
Benta (1935) de Monteiro Lobato, ambos texto e autor posicionados como pinaculos
entre as narrativas dirigidas a infancia leitora no Brasil e na América Latina e o
movimento de seu empréstimo como livro escolar na escola publica brasileira a época
de sua publicacéo. Por resgatar uma experiéncia de leitura apoiada na subjetividade
do leitor, a narrativa subverte os canones literarios, o fazer geografico de seu tempo
e 0 entendimento sobre o ser crianga, e inaugura junto a Literatura e a Geografia um
olhar espacial pautado na imaginacgéo criativa e na geograficidade, sem deixar de lado
0 tom de critica necessario ao momento historico de sua produgéo. De importancia
singular, a narrativa posiciona-se ainda hoje entre a juventude leitora brasileira como
literatura de referéncia para a cultura infanto-juvenil.
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DE DONA BENTA (1935), PAR MONTEIRO LOBATO:
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LITTERAIRES

RESUME: On présente dans notre écriture une relation entre la Géographie de Dona
Benta (1935), par Monteiro Lobato, tous les deux, récit et auteur, positionnés comme
des pinnacles au milieu des récits orientés a l'infance lecteure au Brésil et en Amérique
Latine et le mouvement de son préte comme livre scolaire pour I'école publique
brésilienne a I'époque de sa publication. De facon a récupérer une expérience
appuyée dans la subjectivité du lecteur, le récit subvertit les canons littéraires, le
savoir-faire géographique a son temps et la compréhension sur I'étre enfant et, aussi,
fait débuter ensemble a la Littérature, bien comme a la Géographie une perspective
spatiale fondée sur lI'imagination créative et dans la géographicité, sans mettre a coté
le ton de critique nécessaire au moment historique de sa production. Singulier, le recit
se positionne méme aujourd’hui au milieu de la jeunesse brésilienne comme lecture
de référence pour la culture infanto-juvénile.

Mots clés: géographie, littérature infantile, géographie scolaire, livre didactique,
subjectivite.

! Professor Doutor lotado no Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional - IPHAN/CLC Rio de Janeiro-RJ. E-mail:
filipe-rg@hotmail.com/filipe.gracioli@iphan.gov.br

2 Professor Doutor lotado no Depto. de Educagdo da Universidade Estadual Paulista “Jtlio de Mesquita Filho” — UNESP —
Campus Rio Claro. E-mail: jpezzato@rc.unesp.br

29


mailto:filipe-rg@hotmail.com/filipe.gracioli@iphan.gov.br

INTRODUCAO

O texto que apresentamos € parte da pesquisa de doutoramento intitulada
Lingua, literatura e geografia. Uma experiéncia de leitura da Geografia de Dona Benta,
de Monteiro Lobato e do Le tour de la France par deux enfants, de G. Bruno, publicada
em 2018. Aqui, hosso proposito sera o de apresentar ao leitor a relacédo entre um livro
de lazer dirigido & infancia leitora do inicio do século XX, a Geografia de Dona Benta
(1935), de autoria de Monteiro Lobato e 0 seu empréstimo como livro escolar a época
de sua publicacdo, situando-se como fonte para a historia e a historiografia da
geografia escolar como um campo de saber afeto a escola e a ciéncia geogréfica de
referéncia.

Nossa hipétese investigativa caminha no sentido de que Monteiro Lobato funda,
para o campo da literatura infantil no Brasil e na América Latina, com a sua narrativa
literaria de teor geografico, uma maneira inovadora de situar a crianca em sua
experiéncia como leitora do espac¢o geografico, trazendo-a para o centro desta tarefa
e posicionando-a como criadora de sua propria experiéncia espacial, a partir de suas
visbes de mundo, sentidos, desejos e subjetividades. Frente a este paradigma
inovador de se pensar e de se conceber a crianca leitora e sua experiéncia espacial,
sua narrativa sera tomada de empréstimo pela politica educacional escolar publica
vigente a época de sua producao, conferindo-lhe carater de livro escolar, algo também
bastante inovador para o seu momento historico.

Justificamos nosso estudo com o entendimento de que uma investigacdo com
este teor aproximativo entre distintos campos de conhecimento seja necessario para
trazer a luz algo jamais visto tanto para a literatura infantil, ao valer-se de elementos
da imaginacao, da ficcdo e da subjetividade para se pensar conceitos até entédo
cientificos e de base légico-positivista, rompendo com os canones do fazer literario no
pais e no mundo, quanto para a geografia escolar, ao instaurar um entendimento de
espaco a partir de conceitos extra cientificos, tangentes a subjetividade em sua
constituigao.

Objetivamente, nossa escrita caminha no sentido de que a geografia escolar
no Brasil buscou para a composicdo de seu escopo conceitual ndo somente o
conhecimento geografico da ciéncia de referéncia, mas também, lancou mao de
constituir-se por outras fontes, iniciando-se, conforme indica e como verificaremos em
Monteiro, antes mesmo no seio das narrativas que tinham o espaco geografico ndo
apenas como pano de fundo, mas também como palco para o desenvolvimento das
acOes a se desempenharem nas suas tramas.

OS CAMINHOS DA INVESTIGACAO: CONCEITOS, METODOS E
METODOLOGIAS

Podemos considerar que, se desde os primordios da escrita formal a
representacéo do espacgo era tomada apenas como suporte para o desenvolvimento
da acédo do cotidiano, como nos revelam as pinturas rupestres e 0s primeiros sistemas
linguisticos, serd com o desenvolvimento da linguagem como possibilidade de
atribuicdo de significados aos signos do real e com a instituicdo da literatura como
expressao de uma sistema representativo de uma cultura com base no registro das
oralidades por meio da escrita de narrativas (e, por extensdo, das experiéncias de
seus contadores) que a perspectiva de espaco comecara a se redimensionar. Porém,
agora ndo mais somente sendo tomado como materialidade pura ao acontecimento
da vida — 0 que podemos denominar de suporte para o desenvolvimento das acbes —
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mas, principalmente, encarado como integrado ao desenvolvimento da acao cotidiana,
ao acontecimento da vida, especialmente compreendido como expressao de
subjetividades.

Adjetivado como geografico, o espaco passa entdo a ser ndo apenas
receptaculo, mas protagonista da trama apresentada pelas narrativas, funcionando
como agente mobilizador e atribuidor de poderes as agdes no encaminhamento dos
fatos. Monteiro considera que a literatura em dialogo com a Geografia vem para
significar uma saida que leva a criacdo de geograficidades — a partir das
subjetividades de seus leitores, de suas fantasias e visdées de mundo - aos lugares do
fazer e da técnica, conferindo ao espaco, mas, sobretudo, ao homem, uma
possibilidade de identificacdo e autorreconhecimento, a partir da dimenséo espacial
geografica. Segundo o autor:

[...] excetuadas a ficgao cientifica, a fantasia e a alegoria — a nog¢ao de
“lugar”, embora sendo obra de imaginagdo e de criacao literaria,
contém uma verdade que pode estar “além” daquela advinda da
observacdo acurada, do registro sistematico dos fatos. Esta
capacidade paradoxal encontravel na Literatura, ou a ela conferida
pelo gedgrafo, brota de um reconhecimento de que a esséncia ou a
verdade do mundo transcende a interpretagdo de dados coligidos por
geografos, historiadores e socidlogos. Nao se trataria, de nenhum
modo, de substituir a analise cientifica pela criagdo artistica, mas
apenas retirar desta (Literatura) novos aspectos de
“interpretagao”, reconhecé-la como um meio de enriquecimento.
(MONTEIRO, 2002, p. 14-15 — grifo nosso).

Por entendermos que a narrativa de Monteiro Lobato se situa no campo da
literatura infantil, oferecendo ao leitor de sua época uma possibilidade de reinvencéao
do ler e do fazer uma escrita e uma leitura para criancas em alfabetizagao,
principalmente, esta narrativa aponta para uma escrita inovadora e sem referéncias
pregressas, o que a torna um verdadeiro pinaculo literério.

Além da possibilidade de leitura voltada ao lazer e ao letramento, os bastidores
de suas linhas nos instigam a indagacao pela visdo de mundo de seu autor; apesar
do tom de manifestacdo pessoal, como de encantamento ou mesmo
desencantamento com o real, a Geografia de Dona Benta se posiciona no momento
de sua produc¢édo como objeto cultural, parafraseando Cevasco (2003) ao apontar que
o livro insere-se na historia como patrimonio cultural e pode ser tomado como objeto
portador de ideologia, cultura e valor, dado que as “formas de vida de uma sociedade
moldam seus produtos e obras.” (CEVASCO, 2003, p. 65).

Nesta mesma légica, a narrativa em foco apresenta-se também como objeto
cultural escolar, tendo sua aplicacdo ora estimulada, ora desencorajada pelo
pensamento politico vigente as politicas educacionais de sua época, inicialmente de
carater moralista e, posteriormente, admitindo uma feicdo atrelada ao paradigma
construtivista, o qual pode ser compreendido como uma tentativa de entender o
fendbmeno do ensino como busca de compreender a educacdo em sua dimenséao
psicolégica, que busca orientar as praticas escolares para o desenvolvimento pleno
das capacidades psicoldgicas das criancas e dos adolescentes sem omitir demais
dimensdes da cultura escolar.
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BUSCAR OS SINAIS: O PARADIGMA INDICIARIO COMO REFERENCIAL
METODOLOGICO

Carlo Ginzburg, com o seu paradigma indiciario, oferta-nos uma possibilidade
de olhar para o espaco geografico sublinhado na narrativa da Geografia a partir de
uma interpretacdo ampla, a qual nos oferece a possibilidade de compreender o
espaco narrado a partir do ser-no-mundo, ou seja, a partir de nossa visdo de mundo,
extrapolar os limites candnicos da ciéncia e vagar pela dimensado mais aproximada
possivel do real: a do eu e de suas possibilidades de versdes sobre o espaco.

Conforme sua proposta, uma leitura atenta aos sinais, aos indicios de uma
narrativa levam-nos ao entendimento de uma possibilidade de leitura do texto que
tende para a expresséo de sua veracidade. Segundo o autor, o paradigma indiciario
assemelha-se a investigacdo atenta de obras de arte, onde o pouco convencional
torna-se relevante; a semelhanca de uma investigagéo criminal, na qual as pistas e 0s
sinais que revelam indicios de uma cena indicam o caminho até o criminoso, assim
também os sinais que a narrativa vai significando, a medida da subjetividade do leitor,
aproximam-lhe de uma interpretacdo possivel para o espaco geografico e seus
desdobramentos na trama.

O paradigma indiciario justifica-se pela nocdo de que 0s sinais nos permitem
compreender os pontos pouco luminosos da realidade, competindo a intuicéo,
permitida pelos sentidos humanos, captar tais indicios. Conforme o autor: “Se a
realidade € opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem
decifrd-la. Essa idéia, que constitui o ponto essencial do paradigma indiciario ou
semidtico, penetrou nos mais variados ambitos cognoscitivos, modelando
profundamente as ciéncias humanas.” (GINZBURG, 1999, p. 177).

Assim, “faro, golpe de vista, intuicdo” (GINZBURG, 1999, p. 179) compdem os
procedimentos para se analisar uma cena ou, em nosso caso, um texto narrativo, com
a defesa de que o rigor do método se garante ndo pela sua referéncia a um modelo
estabelecido a priori, € que este rigor € ndo s0 inatingivel, mas também, indesejavel,
ja que “as formas de saber mais ligadas a experiéncia cotidiana [...] s&o, aos olhos
das pessoas envolvidas, decisivas.” (GINZBURG, 1999, p. 178-179).

Buscar pelos indicios, pelos sinais que acusam a subjetividade do leitor dentre
as linhas escritas e dentro dos possiveis contextos interpretativos, sera nosso
propdsito metodoldgico, admitindo que nosso olhar de leitores concebe a narrativa
como o contar da prépria experiéncia, a diferenca do romance, que conta a partir da
experiéncia de outrem.

A GEOGRAFIA DE DONA BENTA, DE MONTEIRO LOBATO

Publicada em 1935, a Geografia de Dona Benta é um livro de Monteiro Lobato
gue narra a viagem imaginaria das personagens da obra Sitio do Pica-pau Amarelo
pelos continentes do planeta Terra a bordo de um navio também imaginario, o Terror
dos Mares. Nesta viagem, feita a base de muita conversa, portanto, em resgate a um
elemento ja bastante descontinuado a época de Lobato, a oralidade, o modo de
Lobato fazer Geografia destoa da tradicdo enciclopedista e decorativa atribuida ao
conhecimento geografico de seu tempo.

Na trama desenvolvida, as personagens do Sitio do Pica-pau Amarelo, Dona
Benta, a avo-mulher-lider, Tia Nastacia, a mulher, negra, ex-escravizada-braco direito
de Dona Benta, Pedrinho, o garoto fantasioso-corajoso e Narizinho, a garota
sonhadora-independente, junto a seus companheiros inventados, a boneca Emilia e
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o sabugo de milho Visconde de Sabugosa, viajam pelo mundo a partir do quintal do
sitio de Dona Benta, em meio a prosas e viagens fantasticas, percorrendo itinerarios
imaginarios por todos os continentes do mundo (exceto a Africa), conhecendo culturas
e modos de viver, de ser e de estar no espaco. Nao hé limites de tempo nem mesmo
de espaco; ha apenas a imaginacao, que conduz a todos por lugares e territérios onde
a tonica se faz pelo pensamento de criatividade para contornar os desafios que se vao
apresentando pelas tramas.

De uma construcao dialdgica, o texto de Lobato vai se pontuando pela insercao
do leitor como participante da trama, convidando-o a viajar junto das personagens.
Organizados a partir de descricbes topograficas introdutoras, porém breves, tais
didlogos situam e ao mesmo tempo inserem O jovem leitor na cena contada,
representado pelas personagens que questionam, recortam, reinventam os olhares
para 0s espacos por elas visitados. Também, criticas contundentes ao modo de
producdo do espaco e da vida da época sdo abundantes na trama, em que a boneca
de pano Emilia, “remendada, propositalmente sem alma e sem coragdo” — e
brilhantemente costurada por Monteiro Lobato para servir-lhe de porta-voz — encontra
uma maneira de se colocar nas cenas, territérios e lugares visitados, com a intencao
de subverter o fazer geogréfico de entdo. O didlogo entre a boneca, Dona Benta e
Narizinho, transcrito na sequéncia, € amostra do apontado:

- Por que se chama Rio de Janeiro essa cidade?

- Por que os portugueses, quando descobriram a baia
acharam-na com jeito de Estuario dum rio...

- Estuario? Que € isso?...

- Estuario quer dizer Foz de rio, isto €, o ponto onde um rio
despeja no mar, mas uma foz que se alargou mais que o comum,
formando uma espécie de baia. O Rio da Prata, por exemplo, é o
estuario do Rio Parana. Esses antigos portugueses, porém, se
enganaram, visto que a Guanabara € baia e ndo estuario de rio
nenhum. E como houvessem descoberto o falso estuario num dia do
més de janeiro, deram-lhe o nome de Rio de Janeiro, como quem diz
“o rio descoberto em janeiro”. Ali desembarcaram e ali comegaram a
conquistar a cidade que é hoje a capital do Brasil, com quasi dois
milhdes de habitantes.

Narizinho apontou a luneta para a capital brasileira afim de ver
as mil coisas lindas que ela apresenta.

- Ha uma avenida que vai de mar a mar...

- Avenida Rio Branco, explicou dona Benta.

- Ha outra cidade menor do outro lado da baia... [sic.]
(LOBATO, 1935, p. 61).

Monteiro Lobato se posiciona no meio intelectual de sua época com textos
revolucionarios do ponto de vista do protagonismo das personagens na literatura
infantil brasileira, entre os quais se insere a Geografia de Dona Benta, ao introduzir o
conceito de desliteraturizagdo, a maneira por ele encontrada para contornar a
obrigacao do contar imposta pela lingua, bem como de inserir a experiéncia de leitura
na prépria leitura, o fazer o leitor sentir-se identificado com o texto, a partir de uma
linguagem que se abre para a possibilidade da subjetividade da leitura e da
interpretacdo pelo fantastico e pela imaginacéo.

Na sua escrita, as criancas, por meio de sua experiéncia leitora, protagonizam
as tramas, inventam, criam, reconstroem o fazer literario e rompem com 0s canones
da literatura dirigida a infancia de seu tempo, ao inaugurarem algo impensavel até

33



entdo: posicionar a crianca no centro de sua experiéncia leitora. Nao por acaso, o
emprego do sinal ortogréafico das reticéncias & abundante nos dialogos tecidos pelas
personagens, como possibilidade de reflexdo, do ouvir e do falar, do dar o tempo e o
espaco para a inclusao das vezes e das vozes:

Dona Benta continuou:

- Foi ali o ninho da humanidade. Ali se chocaram os ovos das
grandes racas e ali se chocou a Lingua...

- Como? Que lingua?

- Uma lingua geral, uma lingua basica de que todas as grandes
linguas modernas mostram vestigios. E’ ali a verdadeira divisdo da
Europa e da Asia. [...] Reparem que nesse centro da Asia existe um
lago imenso...

- Estou vendo! Estou vendo até dois, um maior e outro menor...

[...]
- Estou vendo muito camelo nesse miolo da Asia, vovo... [sic.]
(LOBATO, 1935, p. 145).

Este movimento nos remete a figura do narrador, pela qual Lobato se move
“para cima e para baixo nos degraus de sua experiéncia, como numa escada. Uma
escada que chega até o centro da terra e que se perde nas nuvens [...]” (BENJAMIN,
1996, p. 215). Nesse movimento de idas e vindas pela memoéria, o autor resgata o
conceito de artesanalidade do conhecimento e a maneira como ele se dispde na
sociedade, chamando a responsabilidade do processo educativo para a propria
crianca leitora, para seus familiares, seus amigos e para a propria sociedade, em um
momento da histéria em que a abertura democrética da escola abdicava para si a
responsabilidade da formacdo humana que antes cabia a oralidade. Isso tudo feito
com muita leveza, fortes doses de imaginacdo e de criacdo, como um escape as
imposi¢des do fazer literario do inicio do século XX, quando a experiéncia leitora da
crianca passava primeiro pela experiéncia de mediacao do outro, do leitor adulto. Para
Zilberman (2008) a literatura, que abarca a sua vertente de teor infantil, possui papel
formativo de destaque, jA que possibilita o desenvolvimento da oralidade, do
imaginério e da abertura para a sensibilidade, cujas experiéncias literarias tecem
relacBes entre o real e o imaginado.

Lobato se apresenta aos seus leitores como um narrador de um espaco em
formacao; seus textos, que surgem em meio a presenca ainda viva do romantismo
literario regionalista brasileiro, apresentam-se como monumentos de resisténcia da
narrativa em uma época de rapida aceleracao dos contextos, especialmente o cultural.
Diferente do romancista, que escreve a partir da experiéncia isolada de escritor e que,
segundo Benjamin néo sabe dar nem receber conselhos, o narrador escreve a partir
de sua prépria experiéncia e também da experiéncia do outro, pois € ele quem tem a
funcado de fazer sugestdes “sobre a continuagdo de uma histéria que estd sendo
narrada” (BENJAMIN, 1996, p. 200) mais do que continua-la ao seu modo, tal como
indica a dire¢do do pensamento de Lobato.

O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA
A narrativa que tomamos como referéncia de investigacao traz consigo a marca
da geograficidade como fio condutor, ou seja, o texto inaugura, ao modo como na

Historia, com a historicidade, uma contextualizacdo espacial das experiéncias de
leitura ao jovem estudante leitor, em que as possibilidades interpretativas se dao a
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partir dos indicios que o texto denota e séo atravessadas pelas sensibilidade, pela
intuicao.

O periodo histérico compreendido entre o final do século XIX e o inicio do
século XX representa, para o campo da educacao escolar, sobretudo, um ponto de
viragem. Inicialmente, no registro da histéria da educacao escolar no Brasil, observa-
se que a modalidade de educacgédo formal se executava no ambiente escolar para
pequenos grupos de estudantes dos grandes centros urbanos ou mesmo para 0s
descendentes de personalidades politico-econdmicas, quando em se tratando de
regioes distantes dos centros urbanos mais proeminentes.

Na observacédo ao ambiente de desenvolvimento deste tipo de educacao, ja no
final do século XIX, a literatura brasileira se mostrava presente no apontamento de
algumas caracteristicas marcantes da realidade desta modalidade, muitas vezes
denunciando dificuldades enfrentadas no dia a dia escolar, muitas vezes ressaltando
aspectos idiossincraticos do meio. Como exemplo mais destacado, o famoso Conto
de escola (1844), de Machado de Assis, revela a situacéo a partir do ponto de vista
daquele mais afetado pelo modelo vigente: o estudante. O conto serve como uma
licAo para se pensar a educacao brasileira no inicio do século XX; em resumo, trata
de um episddio da vida escolar de Pilar, cujo desejo de estar fora da sala de aula era
maior que a sua vontade de “aprender” por meio de livros, de recitagdes, de
conhecimentos decorativos. A pipa no céu de maio, o som do tambor do pelotdo que
marchava, a pratinha atirada a rua pelo mestre, tudo que estava fora lhe tinha mais
sabor a vida, enquanto dentro da escola s6 sabor a obrigagdo. (ASSIS, 1884, s./p.).

O que nos interessa na analise deste conto é o movimento iniciado por
Machado de Assis e desenvolvido por outros pensadores da educacédo infantil
brasileira do periodo, entre eles e, sobretudo, Monteiro Lobato, no sentido do
guestionamento do canone do conhecimento adquirido e do conhecimento vivido,
ideia que subjaz ao seu pensamento na sua Geografia. O querer sair, viajar na
imaginacao concreta, mas com respaldo no sonho lucido e na fantasia possivel era o
propésito de educacédo desenvolvido pelo autor brasileiro com sua narrativa geografica
fantastica; aprender dos livros e ir olhar o mundo, ver na vida o que falava a teoria
importava-lhe verdadeiramente como aprendizado, bem ao contrario do movimento
escolar de sua época, centrado naquilo que Kahn (2014) denomina de “ligdo de
coisas”, cuja histéria funde-se a do livro didatico.

Segundo Oria “[...] € consenso entre os historiadores da educagéo que se torna
quase impossivel termos uma definicdo concisa e, ao mesmo tempo, completa do que
seja o livro didatico, também conhecido como manual escolar.” (ORIA, 2011, p. 45).
Assim também compreende Bittencourt (1993), que aponta a respeito: “[...] trata-se de
uma produgédo caracterizada por uma diversidade de textos, compéndios, cartilhas,
livros de leitura que por vezes se confundem com a nascente literatura infantil e juvenil
e por crescimento constante ocasionado pela multiplicagdo das disciplinas escolares.”
(BITTENCOURT, 1993, p. 2-3).

Na realidade da educacgdo escolar francesa para o canone das disciplinas
escolares da Geografia e da Histéria, o pesquisador Pierre Kahn admite que estes
foram os campos de conhecimento mais afetados pela introducéo do livro didatico
pelo método das licdes de coisas. Segundo este autor, o panorama das licbes de
coisas prezava pela introducdo de conhecimentos que fossem universais, no sentido
do “ensinar tudo a todos”, o grande alvo das criticas de Lobato com as suas narrativas.
Das suas palavras, “[...] a licdo de coisas [...] € uma licdo de tudo: ‘é necessario
lembrar-se que a licdo de coisas ndo é um ramo especial de ensino, mas uma forma
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gue se adapta a todos o0s sujeitos, aos mais elevados e mais complexos, como aos
mais simples e mais faceis.” (KAHN, 2014, p. 195).

Seguramente, como raiz do descontentamento de Monteiro Lobato com a
literatura para criangcas de sua época, encontra-se a realidade escolar brasileira,
fortemente inspirada na da escola publica francesa e que igualmente promulgava um
cenario de promoc¢do de conhecimentos enciclopédicos e decorativos. Importa
ressaltar que o periodo em discussao esteve imerso em ideologias muito significativas
do ponto de vista da formacdo de identidades para as nacdes que vinham se
consolidando desde o século XVIII, tal como a do positivismo, orientado pela logica
de fundamento de uma pétria a partir da industrializacdo e, principalmente, do
conhecimento cientifico e da razdo. Neste sentido, segundo Kahn (2014) a licdo de
coisas “projeta sobre a escola um complexo de representagdes no qual a ideia do
ensino cientifico se articula a certos grandes temas de um discurso impregnado de
cientificismo — progresso, razéo, luzes, moral da ciéncia [...]” (KAHN, 2014, p. 193).

A época da producéo literaria infantil de Monteiro Lobato, os livros escolares e
de literatura orientada a juventude leitora obedeciam todos a uma Iégica eurocéntrica,
sobretudo, francesa. O pesquisador Bernard Huber aponta que em finais do século
XIX e inicio do século XX predominava a cultura escolar e infantil dos abecedarios; a
Geografia, assim, era pretexto para se aprender as letras e alfabetizar-se, e ndo era
tomada como uma disciplina ou ciéncia distinta. Segundo o autor “desde o fim do
século XVIII, e também em todo o XIX, é atribuido a geografia, como a outras
disciplinas (as ciéncias naturais, por exemplo), um papel de pretexto para o exercicio
das ferramentas de leitura que séo as letras e as silabas [...]° (HUBER, 2001, p. 42 —
traducao livre).

Contudo, ndo podemos concluir que a narrativa eleita para estudo se enquadre
como livro didatico, embora seu empréstimo como leitura corrente em escolas
publicas do Brasil tenha se efetivado em periodos posteriores aos de sua producéo.
Neste sentido, entende-se que a Geografia de Lobato tenha desempenhado
importancia impar na construcdo de um conhecimento geografico, inicialmente na
escola e, posteriormente, na academia, especialmente pela forma como vieram se
construindo ao longo da constituicdo do que hoje se denomina cultura escolar.

Segundo Boligian e Almeida (2011), os primeiros autores de livros didaticos
eram também seus manuseadores, 0s chamados professores-autores, que
contribuiram para o estabelecimento de uma cultura escolar geogréfica:

Os professores-autores foram os responsaveis por desenvolverem a
didatizacdo dos saberes escolares, de maneira a torna-los
assimilaveis aos estudantes, donde recuperam-se 0s métodos
mnemonicos de memorizacdo, reproducdo e o classico
“decorar”, que impuseram-se como métodos classicos da
assimilagdo do conhecimento no ambito escolar. (BOLIGIAN;
ALMEIDA, 2011, p. 76 — grifo n0osso0).

Também, na consideracdo de que o inicio da producdo dos livros didaticos
remonta ao inicio do século XIX, os pesquisadores admitem que a vulgata, o
conhecimento adquirido da experiéncia em sala de aula pelo professor-autor seja um
dos alicerces que garantiram a transposicédo do conhecimento geografico escolar para

3 «“Deg la fin du XVIIIEsiécle, et pendant tout le XIXe, est attribué a la géographie, comme a d’autres disciplines (les sciences

naturelles, par exemple), un réle de pretexte pour I’exercice des outils de lecture que sont les lettres et les sylabes [...]” (HUBER,
2001, p. 42).
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o ambiente académico, fato que situa a Geografia de Dona Benta, principalmente,
como producdo ideoldgica - didatica - de peso na consolidagdo do conhecimento
geografico cientifico e na formacdo de um pensamento geografico académico
nacional. Ainda segundo os autores, parte dos conhecimentos geogréficos surge na
escola antes que na academia, para o que “verificamos que suas origens estao
apoiadas em um tipo de saber erudito cldssico, baseado no espirito das
humanidades, os quais formaram o alicerce do ensino secundario em nosso pais,
antes da fundacédo das primeiras universidades.” (BOLIGIAN; ALMEIDA, 2011, p. 88
— grifo dos autores).

E neste sentido que Angelo e Albuquerque (2014) compreendem a importancia
do conhecimento geografico para a formacdo de um pensamento nacionalista e
patriotista no Brasil e no mundo ocidental. Em pesquisa aos contetdos divulgados nos
livros didaticos escolares regionais brasileiros de Geografia, apontam que:

Para o ensino secundario, a partir da década de 1810, a Geografia
enquanto disciplina [escolar] ja se fazia presente nas aulas
preparatérias para 0os exames na carreira militar, tendo em vista a
cobrancga dos contetdos de carater geografico para o ingresso nesses
cursos. A partir de 1831 a Geografia torna-se conteudo obrigatorio dos
cursos preparatorios e dos exames parcelados dos Cursos Juridicos
[...] (ANGELO; ALBUQUERQUE, 2014, p. 93).

Uma vez que a Geografia se coloca como a ciéncia dos territérios, ou seja, da
relacdo que o homem estabelece entre as suas ac¢des e 0 espaco fisico, justifica-se
caber a essa ciéncia o papel de fazer o brasileiro conhecer o Brasil. Conforme as
pesquisadoras, em uma pesquisa quantitativa por elas realizada sobre a producéo
brasileira de livros didaticos no periodo de 1870 a 1910, encontrou-se que a producao
de livros para o ensino primario foi de “33% em relagdo aos 12% do secundario.”
(ANGELO; ALBUQUERQUE, 2014, p. 96).

Os autores de livros didaticos regionais do periodo estudado escreviam seus
compéndios com o intuito de promover o conhecimento a respeito de sua provincia,
estado ou regido e de fazer circular a cultura geografica local e regional, em vista dos
projetos nacionalistas que ganhardo destaque com o0s romances literarios
regionalistas do periodo, como as obras do cearense José de Alencar, por exemplo,
gue retratam as origens do homem brasileiro.

No entanto, toda a movimentag&do dos autores e intelectuais nacionais para a
criacao de um sentimento patriotista entre o povo brasileiro sera desenvolvida no bojo
do movimento de maior importancia da escola publica brasileira do século XX, a
Escola Nova, ideologia que ganhara destaque na década de 1930, quando Lobato se
debruca sobre a escrita da sua Geografia. Esta proposta de organizagéo e de relacao
com o conhecimento na escola tinha caracteristicas que a distinguiam totalmente do
modelo anterior das licbes de coisas ou abecedarios geograficos, para o caso da
Geografia: esta escola desejava ser universal, gratuita e publica - regida pelo Estado,
em um contexto em gque importava acabar com a influéncia doutrinéria da Igreja na
educacao e fazer com que o Estado tomasse as rédeas da educacao nacional.

Contudo, ndo se pode deixar de notar que eram também preceitos da Escola
Nova, como indica Mello (2014), “afastar-se da transmisséo autoritaria e repetitiva dos
conhecimentos, aproximar-se dos processos criativos e menos rigidos de
aprendizagem, nao isolar a vida comunitaria da vida escolar’ (MELLO, 2014, p. 149),
além de se distanciar dos processos burocraticos do Estado que mais emperravam o
sistema educacional que o libertavam; enfim, uma educacdo escolar pautada no
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“aprender fazendo”, de modo mais libertario, fortemente apoiada na subjetividade do
estudante como farol para a sua formacédo, inclusive como leitor de um espaco
geografico nacional e regional em consolidacao.

De modo que o Brasil também carecia de uma identidade nacional, bem como
seu povo de alguma nocdo de brasilianidade, como fazer para se construir um
sentimento de pertencimento ao mesmo pais, ao mesmo territério, desde o gaicho no
sul ao indigena no norte amazonico? Evidentemente, a alternativa mais adequada foi
encontrada na uni&o pela lingua, “0 que sobra quando nada mais agrega, quando
nada reune” (BARTHES, 2010, s./p.) e, por extensao, pela leitura e pela escrita,
especialmente estimuladas pela literatura infantil.

Como nem o Brasil, nem o brasileiro estavam agregados, logo, o primeiro passo
foi buscar unificar a lingua ao territorio, compreendendo que “[...] a nacionalidade
deveria firmar-se pelo uso adequado da lingua portuguesa de forma uniforme e
estavel em todo o territorio nacional.” (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p.
157). E é neste cenario de divulgacdo de ideologias e de imposicdo de uma lingua
como elemento aglutinador ao pais que o livro, especialmente o didatico, nas escolas,
aparece como uma das ferramentas mais significativas e eficazes para este intento.

A subversdo dos canones literarios promovida por Monteiro Lobato,
especialmente quanto a experiéncia de espaco geografico permitida com o elemento
de fantasia possivel na Geografia de Dona Benta, vem para contrapor-se a este
movimento homogeneizante proposto pela literatura a sua época, fortemente
amparada no modelo de licdo de coisas, enciclopedista e acumulativo e, ainda que
apoiado na tematica da nacionalizacdo e do ensino, revela ao jovem leitor de seu
tempo uma possibilidade de se pensar um fazer literario e espacial outro.

CONSIDERACOES FINAIS

A narrativa da Geografia de Dona Benta se insere na histéria da construcéo do
pensamento geogréafico e da geografia escolar no Brasil e no mundo ocidental como
ponto de partida para se pensar e viver o espaco geografico a partir de uma concepc¢ao
gue extrapola o meramente racional e objetivo, ao buscar na fantasia e no escape
pela imaginacao e pela criatividade um modo outro de se pensar e viver esse mesmo
espaco e, assim, inaugura uma possibilidade de geografia escolar que nos chega até
os dias atuais.

Na conclusao dos apontamentos tracados, permanece o entendimento de que
a Geografia de Dona Benta coloca-se como uma narrativa que, a0 mesmo tempo em
gue surge no movimento escolanovista de revisitacdo do papel e da organizacéo da
escola pubica, também vai na contramao do projeto nacionalista brasileiro de seu
periodo, ao qual a literatura de Lobato coloca-se como resistente ao lancar mao de
uma linguagem magica, como alternativa possivel ao contexto de unificagédo cultural
gue se impunha no pais, aléem de inaugurar na literatura orientada a infancia no Brasil
a busca pela leitura criativa.

Ao iniciar e inserir um movimento que prezava pela atencdo a lingua e a
literatura como chaves para o entendimento da formagcdo do espaco nacional
brasileiro, a escrita da narrativa de Monteiro Lobato assume um teor de obra de arte,
irreplicavel, mas possivel de ser tomada como inspiragdo; dai a importancia e a
vitalidade que dela emanam, para a sobrevivéncia do pensamento e da liberdade da
prépria Geografia, ao sentido indicado por Barthes.

A obra literaria implica um trabalho composicional especifico, uma
arquitetbnica, que podemos entender como a reunido de imagens, a caracterizacao
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de personagens, de modos de narrar e de selecionar palavras que fazem parte da arte
narrativa e que escapam para uma criagao autbnoma. Assim ocorre em Lobato: uma
Geografia que se tornou autbnoma pela forca libertadora da literatura e se fez de
grande importancia para a educacgdo; a Geografia de Dona Benta, que ndo é uma
producdo didatica, apesar de tomada de empréstimo para este fim, salienta-se
justamente pelo fato de conseguir estabelecer relacdes entre ensinar e aprender sem
recorrer a categoria do estritamente didatico, um movimento libertador promovido por
Lobato a literatura orientada a infancia.

Ao refundar a nocéo de didatismo, Lobato resgata uma nocéo importante para
a educacéo: a da persisténcia da literatura como martir da formag¢do humanizada. Eis
ai um duplo movimento, qual seja, o de salvacdo das letras do arcaismo cultural e a
reinvencdo do sentido de aprender, conduzindo a instituicdo de um terceiro lugar, o
do aprendizado pela experiéncia criadora, cuja literatura consegue melhor fornecer;
afinal, conceber uma Geografia contada e ndo descrita e decorada, criando a
especificidade que s6 a palavra de Lobato conseguira até entdo, demandaria a
revisitacao de todo o canone sobre o conceito de educacdao.

Como a escrita de Lobato ruma para uma experiéncia leitora em Geografia a
partir da construcao de “livros onde se possa morar”, pode-se dizer que esta escrita
se distancia, por exemplo, da proposta dos livros didaticos contemporaneos a sua
obra, elaborados, a principio, para a qualificacdo instrumental do jovem estudante.
Deste modo, sua obra assume relevancia, ao manifestar uma postura de critica diante
da situacéo politica e econdmica vivida pelo povo brasileiro e a sua passividade no
sentido do agir em favor de uma péatria e de uma nacao.

Se o livro didatico ora passa a ser importante na fixacdo de conceitos, ora passa
a ser auxiliar no desenvolvimento da formacéao do leitor, a Geografia de Dona Benta,
que ndo tem o compromisso declarado do didatico, d& o suporte para uma experiéncia
leitora em Geografia que é imaginavel, sensivel e que se aproxima da expressao
literaria. Essa geografia do faz-de-conta proposta por Lobato captura o conceito de
geograficidade proposto por Dardel (2011), o do ser e estar no mundo percebido a
partir da experiéncia de vida no espago.

Como experiéncia geografica, a Geografia de Dona Benta sugere a apropriacao
sensivel do espaco, experiéncia que é a célula que desperta no leitor a imaginacao e
vice-versa, e € dela também que deriva a vontade da criacdo, ingrediente fundamental
na receita da imaginacao; uma vez que nao se cria algo novo, a criacdo s6 pode vir
da experiéncia, da juncdo dos pequenos grdos da criagcdo cotidiana que se vao
tecendo e que vao dando corpo as grandes criagoes.

Ao provar que uma didatica do conhecimento geografico é possivel pelo viés
literario, a Geografia de Dona Benta refunda uma relagdo com os saberes sobre o
espaco, que passam a exigir do leitor um retorno sensivel, que caminha pelos sentidos
da imaginacdo saudavel, aquela que d& brecha para o duvidar e para o negar. Uma
experiéncia leitora em Geografia que olha para os pontos opacos dos conhecimentos
geograficos, cuja realidade geogréafica apresenta lacunas que escapam da atengéo do
homem, mas que podem ser compreendidas.

Compreendemos que a experiéncia de leitura e de geografia relativa a narrativa
gue estudamos assenta-se nas acdes de aprender e percorrer: aprender enquanto se
percorre um territdrio, uma regido, um pais e percorrer enquanto se aprende desses
lugares, dessas escalas espaciais, entendendo que o0 conhecimento de carater
geografico por ela expressado € um conhecimento dinamico, que nao se contenta em
apenas realizar-se na teoria. A essa ideia de experiéncia leitora se faz subjacente a
conviccéo de que ela abre as portas para um outro espaco, para uma outra maneira
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de pertencer ao mundo e, assim, os “escritores nos presenteiam com uma geografia,
uma historia, uma paisagem onde retomamos o félego.” (PETIT, 2008, p. 79).

O dialogo entre a Geografia e a literatura apresenta-se como uma ponte que
pode enriquecer as analises tanto de uma, quanto de outra ciéncia. Para o campo da
literatura, podemos dizer que sua maior conquista sera a precisdo das analises e
interpretacfes do uso dos conceitos de espaco nas narrativas, enquanto as analises
geograficas se beneficiardo dos recursos do manejo da lingua e da cultura letrada na
construcdo do espago, como com a descricdo e a caracterizacdo espacial, por
exemplo.

De modo que a literatura se faz uma linguagem universal, privada de liberdade
sendo somente pela limitacdo do pensamento e da lingua do leitor, € ela 0 mecanismo
mais concreto que permite unir a imaginacéo ao real, em se permitindo criar novos e
outros mundos e espacos, melhores ou mais em acordo com os desejos do leitor. Se
a compreensao de que a Geografia melhor se traduz pelas geograficidades, pelo
compreender o espaco geografico pelo que sua voz quer dizer, é pela literatura que
esse movimento se torna mais concreto, porque as transformagdes comegam primeiro
no nivel da imaginacéao, do desejo e da ficcdo. Senao na literatura, onde mais o espaco
geografico poderia ser melhor criado?
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