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Resumo: Na presente pesquisa, de natureza qualitativa, objetivou analisar os Perfis Profissionais,
Objetivos e Fluxos Curriculares especificados nos Projetos Pedagoégicos dos Cursos de Graduagédo, na
area de Educacao Fisica, das Universidades Publicas Estaduais e Federais do Estado de Sdo Paulo, bem
como, averiguar suas articulacbes e adequacdes ao Projeto Pedagdgico Institucional e Plano de
Desenvolvimento Institucional. Abordamos as ultimas Resolu¢des da Educacado Fisica no Ensino Superior
e conceituacdes de Projeto Pedagoégico de Curso. O método de abordagem € a historia do tempo presente.
Realizamos pesquisa documental, analisando documentos oficiais. Constatamos limitada oferta de cursos
publicos quando comparada as instituicdes privadas; maior oferta de cursos de bacharelado (formacgéo
ampliada e generalizada) nos campos da saude, do esporte e lazer; cursos definidos especificamente para
a formacao de professores escolares e descompasso entre os discursos pedagogicos e as estruturas
curriculares. Concluimos necessaria mudanca de mentalidade curricular para se concretizar os discursos
pedagogicos dos Cursos.

Palavras-chave: Formacgdo Académica Inicial. Projeto Pedagogico de Curso. Educacéo Fisica.

Professional Formation in Physical Education: job profiles, objectives and curriculum flows

Abstract: In this research, characterized as a qualitative study, we aimed to analyze the Job Profiles,
Objectives and Curriculum Flows specified in Pedagogical Projects of the undergraduate Courses of
Physical Education of public, state and federal universities, in the Sdo Paulo state. We also analyzed their
articulations and adequacy to the Institutional Pedagogical Project and Institutional Development Plan. The
latest Resolutions of Physical Education in Higher Education and conceptualizations of the Pedagogical
Project of Course are presented. The method of approach is current History. There was a documental
research in order to analyze the official documents. A limited offering of public courses when compared to
private institutions was verified and also, there was a greater offering of bachelor degree courses
(expanded and generalized formation) concerning health, sport and leisure fields. Courses defined
specifically for teachers’ formation and educational gap between the pedagogical discourses and the
curriculum structures were also presented. In conclusion, this research indicates the necessity of a change
in the curricular mentality in order to implement the pedagogical discourses of courses.
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Introducao

No inicio do século XXI, o Conselho Nacional
de Educacdo publica novos Pareceres,
ResolugBes e Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Superior. No que diz respeito,
especificamente, aos Cursos de Graduacdo em
Educacédo Fisica, estes deveriam adequar-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao
de professores de educagdo basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagéo
plena (Parecer CP n° 9/2001); Parecer CNE/CP
n°. 27, de 2 de outubro de 2001; Parecer CNE/CP

CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e
Resolucdo CNE/CP n°. 2, de 19 de fevereiro de
2002; bem como adequar-se ao Parecer
CNE/CSE n°. 58, de 18 de fevereiro 2004 e a
Resolucdo CNE/CSE n°. 7, de 31 de marco de
2004 que institui as diretrizes curriculares para os
cursos de graduagéo (bacharelado) em Educacéo
Fisica.

Assim sendo, as novas propostas de Cursos
de Graduagdo em Educacao Fisica, bem como,
os Cursos ja existentes, obrigatoriamente, séo
implantados  ou reestruturados  devendo
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responder e/ou adequar-se as novas exigéncias
da legislagéo vigente. Se a década final do século
XX foi marcante para a Educacdo Fisica, em
decorréncia do reconhecimento como profissional
da &rea de saude (Resolucdo n°. 218/CNS/1997);
da regulamentacdo da profissdo em Educacgéo
Fisica (Lei_n° 9.696/1998) e, conseqlente
criacdo do sistema CONFEF/CREF, bem como,
da promulgac¢do da nova LDB (Lei n°. 9.394/96 —
trata-se da  obrigatoriedade do  Projeto
Pedagdgico, especificada também na legislagao
do CEE - Conselho Estadual de Educacdo —
Deliberacédo n°. 7/2000), no inicio do século XXI
tem-se além das normativas acima citadas, o
status profissional da Educac¢éo Fisica garantido
com a sua insercdo na Classificacdo Brasileira de
Ocupacdes (2002).

Considerando-se a conjectura atual,
avaliamos pertinente no presente estudo analisar
os Perfis Profissionais, Objetivos e Fluxos
Curriculares especificados nos Cursos de
Educagédo Fisica, da Educacdo Superior, das
Universidades Publicas Estaduais (UNESP, USP,
UNICAMP) e Federais (UFSCar, UNIFESP) do
Estado de Sado Paulo. Uma analise em que
objetivamos, também, averiguar as articulacBes
dos itens acima mencionados, bem como, suas
adequacdes ao Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), conforme as orientagBes dos instrumentos
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (SINAES). Enfim, evidenciar as
configuragGes da formacao universitaria inicial na
area da Educacdo Fisica, em Instituicdes
Publicas Estaduais e Federais do Estado de Séo
Paulo, as quais priorizam 0 ensino, a pesquisa e
a extensdo, ou melhor, o principio indissociavel
no exercicio académico do docente-pesquisador.

Legislacdo dos Cursos de Graduacao
em Educacéo Fisica

Na Resolucdo n° 7, de 31 de marco de 2004
(CNE/CES), a Educacao Fisica é definida como
uma area de conhecimento e intervengéo
académico-profissional. O movimento humano
configura-se como o objeto de estudo e de
aplicacéo, abrangendo os seguintes conteddos:
exercicio fisico, ginastica, jogo, esporte, luta/arte
marcial e danca.

No que se refere as perspectivas profissionais
constata-se uma gama de op¢Bes em termos de
atuacdo no campo de trabalho voltadas para a
prevencdo, promocdo, protecdo e reabilitacdo da
salide, da formacao cultural, da educacgdo e da
reeducacdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da  gestado de
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empreendimentos relacionados as atividades
fisicas, recreativas e esportivas etc.

As competéncias e habilidades formadas
focalizam o profissional para atuar nos campos
das politicas publicas e institucionais, da salde,
do lazer, do esporte, da educacéo, da seguranca,
do urbanismo, do ambiente, da -cultura, do
trabalho etc. Profissionais sdo habilitados para
diagnosticar os interesses, as expectativas e as
necessidades de grupos sociais e aplicar
programas de atividades fisicas, recreativas e
esportivas; analisar as técnicas, instrumentos,
equipamentos, procedimentos e metodologias
para a producdo e a intervencdo académico-
profissional; acompanhar as transformacgdes
académico-cientificas da Educacao Fisica e de
areas afins e, enfim, utilizar recursos da
tecnologia da informagdo e comunicacdo com o
intuito de ampliar e diversificar interacdes com as
fontes de producdo e de difusdo de
conhecimentos especificos da Educacao Fisica e
de éareas afins, visando continua atualizacdo e
producéo académico-profissional.

Advogam-se como concepc¢bes de formacgéo
profissional: a generalista, a humanista e a critica
da realidade social, pautadas no conhecimento
académico e cientifico, na reflexao filoséfica e na
conduta ética, a qual qualificard o profissional
para sua intervencdo. Objetiva-se formacao,
ampliacdo e enriguecimento cultural das pessoas,
destacando-se a adocdo de um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel.

O projeto pedagogico de curso é definido
como construgéo e gestdo coletiva, o qual deve
abranger os principios da autonomia institucional;
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao;
graduacdo como formacgdo inicial; formagéo
continuada; ética pessoal e profissional; acado
critica, investigativa e reconstrutiva do
conhecimento; abordagem interdisciplinar do
conhecimento; indissociabilidade teoria-prética,
por meio da pratica como componente curricular,
estagio profissional curricular supervisionado e
atividades complementares; articulacdo entre
conhecimentos de formagdo ampliada e
especifica. As competéncias de natureza politico-
social,  ético-moral, técnico-profissional e
cientifica, definidas como concepcao nuclear do
processo da formacdo, devem propiciar dominio
dos conhecimentos conceituais, procedimentais e
atitudinais especificos da area e aqueles
advindos das ciéncias afins, orientados por
valores sociais, morais, éticos e estéticos de
acordo com uma sociedade de carater plural e
democratica.
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Assim, o ensino de graduacdo deve abordar
questdes pertinentes as peculiaridades regionais,
as identidades culturais, a educacdo ambiental,
ao trabalho, as necessidades das pessoas
portadoras de deficiéncia e de comunidades
especiais.

A formacdo ampliada do curso refere-se aos
conhecimentos da relacdo homem e sociedade;
bioldgicos; produgdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. A formacgéo especifica, ou seja, 0s
conhecimentos identificadores da area
contemplam as dimensBes culturais do
movimento humano; a técnico-instrumental e a
didatico-pedagdgica.

O projeto pedagdgico do curso podera propor
um ou mais nacleos tematicos de
aprofundamento, utilizando até 20% da carga
horaria total, articulando as unidades de
conhecimento e de experiéncias definidas. Deve,
ainda, disponibilizar 40% da carga horaria do
estagio profissional curricular supervisionado
para o campo da intervencéo.

A pratica como componente curricular,
prevista desde o inicio do curso, devera estar
presente no processo de formacédo académica,
sendo vivenciada por alunos nos diversos
contextos sociais de aplicacdo académico-
profissional. E, o estagio profissional curricular
significa ao graduando, a partir da segunda
metade do curso, possibilidades de vivéncia e
consolidacdo das competéncias referentes ao
exercicio académico-profissional em campos de
intervencdo da area, sob a supervisdo de um
profissional.

As atividades complementares incrementadas
no percurso do curso tém como papel o
aprimoramento do conhecimento e fornecer
experiéncias para o graduando, por intermédio de
estudos e praticas independentes, presenciais
elou a distancia, realizando monitorias, estagios
extracurriculares e participando de programas de
iniciacdo cientifica, programas de extensdo,
estudos complementares, congressos,
seminarios e cursos.

Para a integralizacdo da formacgdo académica
poderd ser exigida a apresentagdo de um
trabalho de concluséo, sob a orientacdo de um
docente-pesquisador.

A avaliagdo curricular compde o dominio dos
conteddos e das experiéncias, preocupada com a
qualidade da formacdo académico-profissional e,
respectivas competéncias politico-sociais, ético-
morais, técnico-profissionais e cientificas. A
avaliacéo do projeto pedagdgico do curso devera
estar em consondncia com o sistema de
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avaliagdo e o contexto curricular adotados pela
instituicdo académica.

Em suma, abordamos as diretrizes
curriculares referentes a formagéo do profissional
de Educacado Fisica, em que as instituicbes de
ensino superior devem obedecer.

Os cursos de Licenciatura Plena em Educacéo
Fisica devem, ainda, obedecer ao estabelecido
no Parecer CNE/CP n°. 9/2001, no qual s&o
abordadas especificamente questdes referentes a
formacdo de professores, priorizando-se a
competéncia como nucleo orientador, bem como,
destacando a necessidade de uma formacgéo
articulada com a atuacdo profissional e a
pesquisa; a Resolucdo CNE/CP n°. 1,
destacando no Art. 6° que

Na construcéo do projeto pedagogico dos cursos de
formacéo dos docentes, serdo consideradas:
| - as competéncias referentes ao comprometimento
com os valores inspiradores da sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes & compreenséo do
papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos
contetidos a serem socializados, aos seus significados
em diferentes contextos e sua articulagédo
interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de
processos de investigacao que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do
proprio desenvolvimento profissional (p. 2).

E, & Resolucdo CNE/CP n°. 2, de 19 de
fevereiro de 2002, na qual se institui a duracdo e
a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacéo plena, de formacdo de professores da
Educacgéo Bésica em nivel superior, deliberando
nos artigos 1° e 2° a carga horaria de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, integralizadas
em, no minimo, 3 (trés) anos letivos, obedecidos
0s 200 (duzentos) dias letivos/ano, nas quais a
articulacdo teoria-pratica deve garantir, nos
termos dos projetos pedagoégicos, as seguintes
dimensbes dos componentes comuns: 400
(quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso; 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso; 1800 (mil e oitocentas)
horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural; 200 (duzentas) horas
para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Além da Docéncia Escolar em Educacéo
Fisica, as especificidades da intervencao
profissional compreendem o Treinamento
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Desportivo, a Preparacdo Fisica, a Avaliacao
Fisica, a Recreacdo em Atividade Fisica, a
Orientac@o de Atividades Fisicas e Gestdo em
Educacéo Fisica e Desporto.

Conceituacdes de Projeto Pedagdgico
de Curso

A obrigatoriedade do Projeto Pedagdgico esta
definida na LDB (Lei n°. 9394/96) e na legislacéo
do CEE - Conselho Estadual de Educacdo —
Deliberacdo n°. 07/2000, a qual dispbe sobre a
autorizacéo para funcionamento e
reconhecimento de cursos e habilitagdes novos,
oferecidos por Instituicdo de Ensino Superior.
Conforme o disposto no Art. 4°, o Projeto
Pedagdgico de curso deve conter;

o Perfil do Profissional a ser formado;

¢ Objetivos Gerais e Especificos do curso;

¢ Descricdo do Curriculo Pleno oferecido,
com ementario das disciplinas/atividades (o
curriculo deve explicitar a adequacédo da
organizagao pedagdgica  ao perfil
profissional definido);

¢ Bibliografia Basica;

e NUmero de vagas iniciais e turno de
funcionamento;

¢ Relacdo dos docentes e especificacdo da
composicdo por niveis (N° e % de
Doutores, Mestres, etc);

e Acervo da Biblioteca (livros e periédicos
especializados);

e Apresentacgao das instalacoes,
equipamentos, laboratérios (no caso de
reconhecimento, pode ser citado apenas as
alteracbes e/ou ampliacbes feitas nas
estruturas).

De acordo com Gadotti (2000) projetar
significa lancar-se para frente, indica a idéia de

um futuro diferente da situacdo do presente.
Logo, o termo projeto pressupbe uma acao
intencionada que traz consigo um sentido definido
do que se quer inovar. Pereira (2008) corrobora
com essa idéia ao destacar que os termos Projeto
Pedagdgico (PP - entende-se que o qualificativo
politico ja esta inserido) ou Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) designam o sentido de “pro-
jetar, de lancar, de orientar, de dar direcdo a uma
idéia, a um processo pedagdgico intencional
alicercado nas reflexdes e acbes do presente” (p.
1).

O PP caracteriza-se como um instrumento
tedrico-metodolégico que, por meio de uma
leitura da realidade, visa intervir nessa realidade
e transforma-la. Sua sistematizacdo nado é
definitiva, podendo ser reconstruida ao longo de
seu desenvolvimento (VASCONCELLQOS, 2004a).
Sem esquecer, ressalta Gadotti (2000, 2001), que
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um projeto necessita sempre rever 0 que esti
instituido para entéo instituir a mudanca.

Para Vasconcellos (2004a, 2004b) o PP é o
plano global da instituicdo. Consiste em um
processo de planejamento participativo, que no
seu decorrer se aperfeicoa e se concretiza.
Pereira (2008) ressalta que a sua elaboracao
exige uma reflexdo acerca da concepcdo de
educacdo e sua relagdo com a sociedade, bem
como que tipo de individuo se busca formar.
Sendo fruto de reflexdo e investigacdo, como
também nos indica Veiga (2003), o PP aponta um
rumo, uma direcdo para um COMPromisso
estabelecido coletivamente.

Pereira (2008) explicita que o PP é um
instrumento balizador referente ao cotidiano

universitario, o qual ‘“expressa a pratica
pedagogica das instituicdes e dos cursos dando
direcéo a gestéo e as atividades educacionais” (p.
1), representa a continua expressdo das idéias
sobre a educacgédo superior, por meio da reflexdo
sobre a universidade e sua fungéo social.

O PP ¢é a identidade da Instituicdo
Universitaria e do Curso, devendo originar-se de
uma construcdo participativa e colaborativa
(PADILHA, 2003; VASCONCELLOS, 2004a,
2004b; PEREIRA, 2008). Portanto, sua
elaboracdo deve resultar da participacdo coletiva
dos docentes, discentes e técnico-
administrativos. "E a  configuragdo da
singularidade e da particularidade da instituicdo
educativa" (VEIGA, 2000, p. 187, citada por
PEREIRA, 2008). Ou ainda, estabelece-se a priori
que ndo deve se tratar de um procedimento
isolado, desarticulado, descontextualizado, mas,
especialmente, formativo. Alerta-se que o
problema maior é justamente tal afirmacéao, pois a
elaboracdo do PP exige processos complexos,
complementares e integradores, bem como,
necessita de especialistas no assunto. Paois,
comporta dimensdes filosdficas, politicas, socio-
culturais, éticas e estruturais. E, principalmente,
requer articulagdo com o projeto filoséfico e
politico de Educacdo Superior da Instituicdo
Universitéria, isto é, necessita da discussao
prévia da Instituicao desejada.

De acordo com Pereira (2008, p. 2):

[...] o PP é construido no contexto de uma
realidade complexa e sua estruturacao revela as
caracteristicas das inter-relacdes existentes na
instituicdo, nos cursos e entre cursos, no
sistema educacional superior e no contexto
social do qual faz parte. As possibilidades e os
limites do PP passam por questdes do contexto
externo e da natureza interna da instituicao.
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A logica do PP néo é independente da logica
institucional universitaria e da sociedade. E,
nesse sentido, pontuam-se principios a se
respeitar na sua construcdo, caracterizada como
participativa e resultante de um esforco coletivo
de conhecimento, interpretacdo e negociagoes;
em consonancia com uma avaliagdo pedagdgica,
social, organizada e intencionalmente orientada
para solucbes e transformacdes, a qual s6 se
legitima quando fruto de um processo de debate
critico: a) definicdo conceitual em termos
filosoficos, seus principios, objetivos e suas
metas institucionais; b) discussdo ampla;
construida e deliberada coletivamente; c) visao
contextualizada que compreenda, interprete e
explique as causas, consequiéncias, contextos e
0s processos de ensino, pesquisa, extensao,
gestdo e infra-estrutura de modo integrado.
Acreditamos que o PP origina de um processo de
avaliagdo e assim, concordando com Sobrinho
(2000), a avaliacdo da educacdo superior deve
ser composta por varias avaliagdes, constituida
de um conjunto articulado. Conforme suas
palavras: “N&o se pode reduzir todo o processo
de avaliacio a uma concepcdo univoca e
simplificadora” (p. 164). E, ainda, “ndo se pode
adotar uma avaliacdo que, por exemplo, nao
contemple as distingbes e caracteristicas
especificas das instituicbes, dos grupos
humanos, dos contextos histéricos etc.” (p. 173).
E, principalmente, deve-se responder as
seguintes questdes: “Qual avaliagdo, para quem
e para qué? Que universidade e para qual
sociedade? Que tipo de profissional para qual
mundo? Que conhecimentos e informacdes para
qual formacéao?” (p. 157-8).

Questionamentos, também, presentes na
construgdo do PP e que exigem reflexdes das
concepcdes e finalidades da educagdo e sua
articulacdo com a sociedade e, ainda, uma
discusséo aprofundada sobre o cidadao a formar
e 0 mundo que desejamos co-
construir. Complementando e/ou enfatizando, de
acordo com Pereira (2008, p. 1):

O processo de construcdo de um PP pode ser
desenvolvido através da tentativa de responder a
varias questdes:

- Qual é a concepcao de homem e mundo
que o PP trabalha?

- Qual a concepcao de sociedade?

- Qual a concepcéo de educacao?

- Qual a concepcao de universidade?

! Paragrafo elaborado conforme indicadores apresentados no
livro intitulado “Avaliagdo da Educacdo Superior”, de José
Dias Sobrinho (2000, p. 193-8), Petrépolis, RJ: Vozes. O autor
entende que a definicdo das principais caracteristicas e
condicbes de uma avaliacdo institucional € uma tarefa
coletiva, a qual se concorda plenamente.
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- Qual a concepcéao de cidadao?

- Qual a concepcéao de profissional?

- Qual a concepcéo de conhecimento?

- Qual a concepcao de curriculo?

- Qual é a relagéo teoria e pratica?

Conforme o Instrumento de Avaliacdo de

Cursos de Graduacgdo (MEC, 2006), ao abordar a
Concepcao de Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) e sua articulagdo com Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI), o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e o
Curriculo, afirma que ao se avaliar um curso é
imprescindivel considerar o PPl e o PDI, “tendo
em vista a necessaria sintonia entre PPC e os
propdsitos da instituicdo” (p. 7). E, ainda, advoga
a importancia do PPI, PDI, PPC e Curriculo:

como documentos nos quais as IES explicitam
seu posicionamento a respeito de sociedade, de
educacdo e de ser humano e asseguram o
cumprimento de suas politicas e acdes. Os
projetos, o plano e o curriculo, muito mais que
documentos técnico-burocraticos, consistem em
instrumentos de acao politica e pedagdgica,
cujo objetivo € promover uma formacdo com
qualidade (p. 7).

Concebe o curriculo:

como um espaco de formacéo plural, dindmico e
multicultural, fundamentado nos referenciais
socioantropoldgicos, psicolégicos,
epistemoldgicos e pedagogicos em consonancia
com o perfil do egresso previsto nas Diretrizes
Curriculares. Esses referenciais instituem o
curriculo como um conjunto de elementos que
integram os processos de ensinar e de aprender
num determinado tempo e contexto, garantindo
a identidade do curso e o respeito a diversidade.
E um dos elementos constitutivos do PPC,
tendo como orientacdo basica as Diretrizes
Curriculares Nacionais, cujo aperfeicoamento
implica a consideracdo dos resultados dos
processos da avaliagdo. Desse documento de
orientacdo académica constam, dentre outros
elementos: conhecimentos e saberes
considerados necessarios a formagdo das
competéncias estabelecidas a partir do perfil do
egresso; estrutura e contetdo curricular;
ementério; bibliografias basica e complementar;
estratégias de ensino; docentes; recursos
materiais; servicos administrativos; servicos de
laboratorios; e infra-estrutura de apoio ao pleno
funcionamento do curso (p. 7).

E, para avaliagdo do PPC apresenta os
seguintes indicadores: 1.4.1 Coeréncia do
curriculo com os objetivos do curso; 1.4.2
Coeréncia do curriculo com o perfil desejado do
egresso; 1.4.3 Coeréncia do curriculo face as
diretrizes curriculares nacionais.

Finalizamos com o entendimento de Pimenta
(2002, p. 110), de que:

A docéncia no Ensino Superior necessita de
uma proposta coletiva e institucional, (que ao
ser) assumida pelo coletivo docente, tem
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maiores possibilidades de produzir mudancas
significativas do que agdes individuais.

Métodos

A presente investigacdo caracterizou-se como
uma pesquisa qualitativa, em que objetivamos
compreender a probleméatica em questédo
considerando sua complexidade, atentando-se
para a interferéncia do contexto e de variaveis
que pudessem auxiliar em seu entendimento, a
fim de interpretar o objeto de estudo.

De acordo com André (1995, p. 27), a
pesquisa qualitativa caracteriza-se como aquela
que se contrapde “[...] a0 esquema quantitativista
de pesquisa[...]".

E, conforme define Demo (1997, p. 84):

Por maior que seja o esforgco de preservar a
face qualitativa dos fenémenos, o manejo
cientifico deles implica formalizagcdo. Assim, ndo
se trata — jamais — de desfazer a competéncia
formal, mas de toma-la com o devido espirito
critico, estabelecendo seu alcance e seu limite.

Fundamentamos a pesquisa conforme a
abordagem da histéria do tempo presente. De
acordo com Chartier (1996, p. 217),

a histéria do tempo presente [...], propicia uma
reflexdo essencial sobre as modalidades e
mecanismos de incorporacdo do social pelos
individuos que tém uma mesma formag¢édo ou
configuragédo social.

Técnicas de Pesquisa

Pesquisa Bibliografica (fontes secundarias -
periddicos, livros etc.): caracterizou-se em
colocar as pesquisadoras em contato com o que
ja se produziu e registrou a respeito do assunto.
Fundamentou a elaboracdo da revisdo da
literatura e subsidiou a discusséo do problema.

Pesquisa Documental: como fontes primarias,
analisamos os documentos oficiais referente a
tematica e ao problema em questdo. Estudamos
0os Instrumentos de Avaliacdo, disponibilizados
via internet, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP-
SINAES). Analisamos os PPC (s), coletados por
intermédio dos coordenadores dos Cursos
investigados, disponibilizados via internet e/ou e-
mail, os quais ndo sao identificados nos
resultados e discussdo, por definir na pesquisa
como prioridade uma andlise configuracional e
ndo suas diferenciacbes, especificidades e
particularidades.

Para tanto, consideramos o entendimento de
Rampazzo (1998, p. 56), o qual diz que a analise
documental se baseia “nos documentos de fonte
primaria, a saber, os ‘dados primarios™. E,
segundo Goody (s/d), citado por Le Goff (1992), o
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documento escrito é uma forma da memodria
coletiva que apresenta duas funcgbes: a primeira
resume-se no armazenamento de informagdes,
fornecendo ao homem um processo de
marcacdo, memorizagdo e registro. A segunda,
uma vez que o documento escrito € uma forma
de registro, permite ao homem reexaminar,
reordenar, retificar frases e até palavras isoladas.
Mas, especialmente, conforme Le Goff (1992, p.
547), de que:

[...] o documento ndo é qualquer coisa que fica
por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relacBes
de forcas que ai detinham o poder [...] e ainda,
[...] é antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da
histéria, da época, da sociedade que o
produziram, mas também das épocas
sucessivas durante as quais continuou a viver,
talvez esquecido, durante os quais continuou a
ser manipulado, ainda que pelo siléncio.

E, ainda, como um monumento:

[...] € em primeiro lugar uma roupagem, uma
aparéncia enganadora, uma montagem. E
preciso comegar por desmontar, demolir esta
montagem, desestruturar esta construgdo e
analisar as condicdes de producdo dos
documentos — monumentos (LE GOFF, 1992, p.
547).

Por fim, consideramos como aponta Foucault
(1969, p. 13), que os problemas da historia
podem ser resumidos numa sO frase: “o
questionar do documento”. E, de acordo com
Samaram (s/d), citado por Le Goff (1992): “N&o
hé& histéria sem documento” (p. 539).

Amostra

Refere-se aos Cursos de Graduacdo em
Educacéo Fisica oferecidos nas Universidades
Publicas Estaduais e Federais do Estado de S&o
Paulo: Universidade do Estado de S&o Paulo
(USP), Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar),
Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP).
O Instituto de Tecnologia da Aeronautica (ITA) e
a Universidade Federal do ABC (UFABC) néao
oferecem Cursos de Educacao Fisica.

Optamos por investigar Instituicdo de carater
administrativo Publico (Estadual e Federal), dada
sua responsabilidade social no cumprimento da
educacdo, producdo e disseminacdo dos
conhecimentos culturais, cientificos e
tecnoldgicos. Ou ainda, a triade ensino, pesquisa
e extensdo, segundo o principio da
indissociabilidade, séo os pilares essenciais da
Educacéo Superior Publica brasileira na formacao
do cidadéo e re-construcéo da sociedade.
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Resultados e Discussao

Hoje, somente trés Instituicdes Universitarias
Publicas Estaduais e duas Federais oferecem
Cursos de Educacdo Superior em Educacéo
Fisica, portanto, totalizando apenas cinco
Instituigcbes Publicas no Estado de S&o Paulo. No
quadro 1 abaixo compilamos as denominacdes
dos Cursos das Instituicbes Publicas Estaduais e
Federais, demonstrando as atuais tendéncias em
termos de formacéo na area de Educacéao Fisica,
no Estado de S&o Paulo, apresentando cursos
distintos, voltados para a formacdo de
professores escolares e/ou profissionais para
atuarem, especialmente, nos campos da saulde,

esporte e lazer. Observamos uma preocupagao
maior dos novos Cursos voltados,
especificamente, a salde. No entanto, nao
obstante ao processo de espetacularizacdo e
profissionalizacéo do Esporte Moderno,
constatamos apenas um curso que trata somente
do universo esportivo. Observacdo semelhante
constatamos com relacdo as questdes do lazer.
Denotamos, ainda, uma tendéncia em
caracterizar a formag¢do do Graduando/Bacharel
como generalista, ou seja, justamente um dos
pontos criticos com referéncia aos cursos
tradicionais de Licenciatura (formacdo ampliada e
generalista).

~ INSTITUICAO PUBLICA INSTITUICAO

DENOMINAGAO DO CURSO ES$ADUAL PUBLICA FE%ERAL
Licenciatura em Educacéo Fisica 4 1
Licenciatura em Educacéo Fisica / Formagédo de 1
Professores em Educagao Fisica (Licenciatura)
Graduagao (Bacharelado) em Educacéo Fisica 1 -
Graduacdo em Educacao Fisica / Graduagcdo em Educacao 1 -
Fisica (Bacharelado)
Bacharelado em Esporte 1 -
Bacharelado em Educacéo Fisica 1 -
Educacéao Fisica — Modalidade Saude / Bacharelado em - 1
Educacéo Fisica — modalidade saude *
Bacharelado em Ciéncias da Atividade Fisica * 1 -
Educacéo Fisica — Licenciatura e Bacharelado * 1 -
Ciéncias do Esporte / Ciéncia do Esporte * 1 -

* Cursos implantados recentemente, sem turmas formadas até o ano de 2008

Quadro 1. Total de Cursos Superiores oferecidos na area de Educacdo Fisica, por Instituicdes Publicas
Estaduais e Federais, do Estado de Sdo Paulo, de acordo com a denominacgéo do Curso.

Se até o inicio da década de 80 configuravam-
se somente Cursos de Licenciatura, hoje,
constatamos significativo aumento na oferta de
Cursos de Graduacéo/Bacharelado (a Resolucéo
n° 7, de 31 de marco de 2004 (CNE / CES) adota
a nomenclatura Graduagdo em Educacao Fisica,
em substituicio ao termo Bacharelado®). As
InstituicBes investigadas apresentam projetos
pedagogicos distintos para os chamados Cursos
de Licenciatura e Bacharelado.

Ao consultarmos o site do Conselho Regional
de Educacdo Fisica — 42 Regido (CREF 4/SP)
surpreendeu a significativa diferenca de numero
de Cursos de Educacdo Fisica oferecido por
Instituicdes Privadas no Estado de Sao Paulo, ou
seja, constatamos cadastrados,
aproximadamente, 70 municipios e 130

2 O MEC esta promovendo mudangas de homes Nnos cursos

de graduagao da area da saude com o objetivo de sistematizar
as nomenclaturas que, frequentemente, séo digitadas erradas
ou tém nomes adicionais. Em novembro deste ano de 2009
sera publicado o documento final com as alteracdes.
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Instituicdbes oferecendo cursos na éarea de
Educacéo Fisica.

N&o podemos deixar de registrar que se trata
de um ndmero irrisério de cursos ofertado pelas
Instituicdes Estaduais (3 — 12 cursos) e Federais
(2 — 2 cursos), em 9 municipios, quando
comparado as Instituicbes Privadas que,
habitualmente, disponibilizam em torno de 80
vagas por turma e, ainda, com a possibilidade do
graduando obter as duas habilitacdes
(Licenciatura e/ou  Graduacéo/Bacharelado),
sendo que as Publicas ndo ultrapassam,
geralmente, 40 vagas por turma. Outro problema
refere-se ao nimero minimo de trés anos letivos
permitido para integralizacdo de um curso de
Licenciatura, o que passou a ser interessante em
termos mercadologicos para as Instituicbes
Privadas.

Sabemos que sao nas Instituicdes Publicas
onde se prioriza a pesquisa e, conseqiente
producdo e disseminacdo cientifica. Nesse
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sentido, ha de se repensar a area. Se ndo se
chega nem proximos ao numero de 1.000
formandos por ano e poucos desenvolvem
pesquisas e continuam na poés-graduacdo, o que
se tem pesquisado, disseminado e aplicado de
novo na area de Educacao Fisica? Ou ainda, qual
tem sido de fato o cumprimento do papel do
profissional quando se pensa nos objetivos
tracados nos Projetos Pedagdgicos de Cursos,
por exemplo, s6 com referéncia a transformagéo
social brasileira?

Ao analisar o item Perfil Profissional
verificamos que a Educacédo Fisica é considerada
como uma area de conhecimento em formagéo e
caracteriza-se por sua intervencdo profissional-
pedagégica e que o profissional, mediante
referenciais cientificos, filoséficos, estéticos e
tecnoldgicos, objetiva a melhor qualidade das
diferentes manifestacdes da cultura corporal de
movimento; a partir de dois conceitos interligados:
conhecimento da educacao fisica e conhecimento
pedagogico da educacdo fisica. Ou, este
profissional/professor é definido como um
“prestador de servicos” de atividade fisica, o qual
deve considerar o dinamismo do mercado de
trabalho e as necessidades sociais. Portanto, ser
capaz de discutir, fundamentar e justificar a
presenca da Educacgéo Fisica como componente
curricular na escola. Nesta Ultima frase,
percebemos a ndo convicgcdo dos professores
universitarios do reconhecimento do profissional
de Educacéo Fisica escolar e, portanto, a énfase
neste sentido apresentada no PPC.

Observamos presente a tendéncia de uma
formacdo académica inicial voltada para uma
atuac@o generalizada do profissional, mediante
uma fundamentacdo tedrica basica e que dé
condicdes para habilitacdo e/ou especializagédo
nos varios niveis de cada area (da iniciacdo ao
alto nivel), configurando-se num modelo
tradicional e conservador da instituicdo
universitaria brasileira.

Constatamos que o perfil profissional &,
também, por ora definidko como um rol de
atividades/competéncias/habilidades/aptiddes:
preparagdo fisica, técnica e tatica de equipes
esportivas nos diferentes niveis, desde a
iniciacdo esportiva até o esporte de alto nivel;
dominio das técnicas de intervencdo na
preparagdo atlética individual e/ou coletiva de
equipes em diferentes niveis; conhecimento das
técnicas administrativas basicas que permitam a
supervisdo e gerenciamento de equipes
esportivas e de entidades de administracdo do
esporte (clubes, ligas, federacdes e
confederacdes), assim como nos diferentes niveis
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de organizagdo governamental: municipal,
estadual ou federal; organizacdo de eventos
esportivos em diferentes niveis; oferecimento de
consultoria e assessoria relativa as suas areas de
especializacgéo; assessoria, planejamento,
execucdo e avaliagdo do componente curricular
Educacéo Fisica na Educacgéo Bésica (Educacao
Infantil, Ensinos Fundamental e Médio).

No entanto, hd PPC que procura inicialmente
contextualizar historicamente e problematizar a
area de Educacéo Fisica e a sociedade brasileira,
enfatizando que néo basta ao graduado dominar
um conjunto de habilidades e técnicas
relacionadas aos jogos, exercicios, esportes, as
atividades ludicas, as dancgas, mas, deve ser
capaz de transformar contelidos, visando solucéo
de problemas e dilemas da realidade.

No item referente ao (s) Objetivo (s) do (s)
Curso (s) constatamos, inicialmente, que nos
PPC (s) sdo apresentados como Gerais e/ou
Especificos. Porém, nem sempre apresentam
clara distincdo entre o que caracteriza o Objetivo
Geral e os Especificos, ou seja, se
misturam/confundem. Nos PPC (s) que néo
apresentam item especifico referente aos
Objetivos do Curso, notamos que Sao
mencionados no Perfil Profissional do Egresso.
Apenas um PPC de Licenciatura em Educagéo
Fisica menciona claramente articulagdo com o
Objetivo Geral dos Cursos de Licenciaturas da
propria Instituicdo Universitaria. Nesse sentido,
verificamos processo inicial em busca de
articulacbes com os PPl (s) e PDI (s).
Observamos, ainda, uma nova proposta
destacando atuacdo integrada e compartilhada
envolvendo profissionais de outras areas além da
Educagcdo Fisica. No entanto, a propria
nomenclatura e objetivos do Curso chamaram a
atencdo, apresentando contradi¢@es, induzindo a
pensar que se trata mais de outra formagao.

Averiguamos que os Objetivos Gerais dos
PPC (s) sdo formulados considerando-se que a
Instituicdo Universitaria e o Curso ao propiciarem
uma soélida formacdo académica e cientifica, os
futuros profissionais estardo aptos a colaborarem
na superacdo das atuais condi¢cdes sociais
nacionais (injusticas, discriminagbes, excluséo
etc.) e, consequentemente, na construcdo de
uma nova sociedade brasileira. Ou, consideram
diretamente a formacé@o especifica do aluno —
futuro professor escolar, possibilitando-os a
aquisicdo de conhecimentos, técnicas e
habilidades, o] desenvolvimento das
competéncias, levando-o a ser um agente
autbhomo na construgdo de seu proprio
conhecimento. Ou, definem a formacdo de
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professores e sua aptidao junto aos seus futuros
alunos, qual seja a de destacar os direitos deles
como cidaddo, ou seja, de usufruir da cultura
corporal de movimento.

Ao tratarem, especificamente, da formacédo de
professores escolares, 0s objetivos enfatizam a
realidade das escolas publicas, seus problemas e
desafios e, portanto, visa-se a transformacdo da
realidade brasileira. E, a0 se pensar na atuacdo
do profissional de Educacgédo Fisica, especificam
como objetivo o atendimento a populacgéo,
atentando-se para uma melhor qualidade de vida.
Relaciona as suas aptiddes junto ao mercado, ou
seja, estard apto a planejar, administrar,
implantar, desenvolver programas de educacédo
fisica, emitir pareceres, oferecer assessorias e
consultorias nas areas da saude e educacao e,
ainda, diagnosticar, prescrever,  orientar,
supervisionar, controlar e avaliar projetos e
programas de atividades fisicas, de exercicios
fisicos, de atividades recreativas e esportivas,
nas perspectivas da prevengdo, promocao,
protecéo e reabilitacdo da saude. Como objetivos
de cursos, a pratica profissional, alicercada em
conhecimentos cientificos e em uma postura de
pesquisa, 0 estimulo & iniciagdo cientifica, a
reflexdo e aprofundamento, evidenciaram-se nas
duas habilitacdes em termos de graduacdo em
Educacdo Fisica. No entanto, sabemos que é
uma minoria de alunos de graduagéo
participantes de grupos de pesquisas e com
bolsa de iniciagcdo cientifica, conforme dados da
pesquisa intitulada “Contextos de formacéao inicial
em cursos de educacéo fisica e medicina: uma
analise comparativa dos dados de concluintes no
ENADE/2004” (HUNGER et al., 2007).

O movimento humano  apresentou-se
denominado como o “instrumento” de atuag¢éo do
profissional da Educacdo Fisica, estudado,
pesquisado, compreendido, conforme as
seguintes dimensdes do conhecimento: Relagéo
ser Humano - Sociedade; Biologia do Corpo
Humano; Producdo do Conhecimento Cientifico e
Tecnolégico; Culturais do Movimento Humano;
Técnico-Instrumentais e; Didatico-pedagdgicas;
respeitando-se as especificacbes da legislagcéo
federal (Resolucdo CNE/CES n. 7/2004).
Portanto, tais cursos segmentam o movimento
humano em conformidade com a classificacdo
das grandes areas da ciéncia, ou seja, biolégicas,
humanas e exatas. Podemos dizer, reproduzem o
positivismo, a fragmentacdo do conhecimento tdo
criticada, mas ndo superada concretamente, em
termos da docéncia universitaria.

Os cursos de Licenciatura tratam da formacédo
do professor escolar e a Graduacdo do
profissional atuante nos campos de intervencéo
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relacionados a salde, lazer, esporte, reeducagéo
motora, gestdo, entre outros. Constatamos que
perfis profissionais e objetivos sédo delimitados em
termos dos campos de atuacdo profissional. E,
ainda, ao contexto escolar € dado um olhar
especifico e aos demais (saude, lazer, esporte
etc.) uma visdo generalista.

No que diz respeito a Estrutura Curricular,
verificamos uma apresentacdo tradicional, ou
seja, o elenco das disciplinas e respectivos
créditos por semestre, denotando mais uma vez a
fragmentacdo do conhecimento cientifico e
profissional, ainda que observado um esfor¢co em
apresentar um conjunto de disciplinas em
conformidade com os eixos tematicos sugeridos
na prépria legislacdo. Dos cursos investigados o
porcentual de disciplinas caracterizadas na
dimenséo das Ciéncias Bioldgicas ainda € maior
guando comparado as Ciéncias Humanas. No
entanto, apesar de minoria, notamos novas
disciplinas atentando-se para as questdes de
ética, meio ambiente e cultura, vislumbrando a
possibilidade de uma formacao direcionada para
0 pensamento e acdes reflexivas.

Consideragdes Finais

Os PPC (s) apresentam uma avaliacdo
(mesmo que superficial), bem como, um processo
inicial de articulacdo com o (s) PPI (s) e PDI (s)
das respectivas Universidades, respeitam as
Novas Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Licenciatura e especificas da Educacéo Fisica,
respondem as principais questdes da literatura
para se elaborar um PPC, mas finalizam com a
chamada estrutura curricular, ou melhor,
apresentam os fluxos curriculares, elencando-se
as disciplinas e suas respectivas cargas horarias,
ou seja, distante de uma perspectiva curricular
tematica.

Nesse sentido, questionamos se de fato os
principais conceitos identificados nos PPC (s)
investigados, como: interdisciplinaridade;
indissociabilidade entre a teoria e pratica;
trabalho coletivo; compromisso social; ética
pessoal e profissional; consciéncia critica;
transformacdes sociais; sociedade mais justa;
democratica e auto-sustentavel; auto-realizacéo
profissional; iniciacdo a pesquisa cientifica;
atitudes reflexivas; inovadoras e democraticas;
autonomia; coexisténcia pacifica; usufruto da
cultura corporal de movimento; profissional
competente; superacdo de  preconceitos;
aceitacdo da diversidade dos alunos; realidade
social; novo ethos profissional; formacgéo
continuada; equipes multidisciplinares e
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
sdo concretizados. Nao é dificil certificarmos que
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alunos e docentes universitarios ao conceituarem
corpo, movimento humano, educacdo fisica
comprovam 0 pensar cientifico fragmentado e,
assim, evidenciando a hipétese de que um PPC
nem sempre € construido e/ou aplicado
coletivamente. Portanto, desrespeitando um dos
principais principios ao se construir um PPC. E
necessario consenso na aplicabilidade curricular
com referéncia as concepc¢des de sociedade e a
profissédo Educacao Fisica.

Acreditamos que outra questao antiga e ainda
nao resolvida diz respeito a uma concepcédo
generalista de formacdo na area de Educacéo
Fisica (ndo sO nessa area, trata-se de uma
tendéncia da formac@o académica universitaria
brasileira) e com énfase de possibilidades num
campo de atuacdo mercadolégico abrangente.
Advogamos na area de Educacdo Fisica a
instituicio da Residéncia nos moldes da
Medicina, a qual se constitui:

numa modalidade de ensino de pés-graduacéo
destinada a médicos, sob a forma de curso de
especializagao, funcionando em Instituicdes de
Saude, sob a orientacdo de profissionais
médicos de elevada qualificagdo ética e
profissional, sendo considerada o “padrdo ouro”
da especializagéo médica.’

Caso contrario, fadar-se-4 a uma formacao
universitaria inicial comumente dita como bésica
e dificilmente tal profissional sera devidamente
conceituado, reconhecido, valorizado e
respeitado. Ou seja, manter-se-a o discurso de
que “se sabe um pouco de tudo e ndo muito do
pouco”.

E preciso uma mudanca de mentalidade e,
consequente, intervengdo curricular universitaria!
Para tanto, propomos uma acdo conjunta das
Instituicdes Publicas Estaduais e Federais do
Estado de Sédo Paulo na area de Educacao
Fisica, revendo os seus caminhos universitarios e
profissionais.

Enfim, de acordo com Rémond (1996), tal
investigagdo dara a histéria do tempo presente
um bom remédio contra as ilusdes de 6Gtica que a
distancia e o afastamento poderdao gerar no que
se refere a formacao académica inicial no campo
da Educacédo Fisica, especificamente, no Estado
de Séo Paulo.
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