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Resumo: O presente estudo busca identificar efeitos na separac¢éo da formacao profissional em Educacao
Fisica, a partir das Resolu¢fes 1 e 2 de 2002 e 7 de 2004, com foco na Licenciatura. A pesquisa envolveu
251 alunos concluintes da nova formacdo e 280 alunos concluintes da antiga formagdo, além do
Coordenador dos cursos de uma Instituicdo de Ensino Superior. Utilizou-se um questionario para os alunos
e entrevista para o Coordenador. A analise estatistica realizada é o teste de uma propor¢éo em relagéo a
uma referéncia. Alunos entendem que o curso tem privilegiado aspectos pedagdgicos permitindo maior
relacéo entre as disciplinas, favorecendo um conhecimento integrado e nédo fragmentado como apontam os
alunos da formacdo antiga; h&d aproximacdo dos conhecimentos tedricos com a atuagdo prético-
pedagogica e aptiddo para atuar na escola, demonstrando diferenca entre cursos. Alguns ajustes s&o
necessarios, tais como: adaptacdo de materiais e espagos; organizacdo dos planejamentos;
funcionamento e gerenciamento escolar.
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Influences of the legal modifications in the vocational training in the Physical Education

Abstract: The current study is meant to identify effects in the separation of the vocational training in the
Physical Education, from the resolution 1 and 2 of 2002 and 7 of 2004, with focused on the undergraduate
course. The research involved 251 graduated students in the new course and 280 graduated students in
the old course, besides the coordinator from other college. It was used a questionnaire for the students and
an interview for the coordinator. The analysis statistic accomplished is the test o f a proportion in relation to
a reference. The students understand that the course has privileged educational aspects allowing a big
relation between the subjects, favoring an integrated knowledge and not fragmented as it was shown by the
old students of the old course; there is a relation between the theoretical knowledge with the teaching
practice and aptitude to act in the school, proving differences among the courses. Some settlings are
necessaries like: adaptation of equipments and places; organization of the plannings; operation and school
management.

Key Words: Physical Education. Vocational Training. Undergraduate Course.

Introducao horaria de 2.800 horas no periodo de quatro a
Em 2002 e 2004, o Conselho Nacional de sete anos, podendo conferir dois titulos:
Educacdo aprovou a mudanca do processo de Licenciado (apto para atuar em qualquer campo
formagdo profissional em Educacdo Fisica, de trabalho, prmmpalmen.te na .e.s.cola); e
determinando que as Instituicdes de Ensino Bacharel em Educacdo Fisica (possibilidade de
Superior (IES) oferecessem dois cursos de atuacdo em diversos espacos, tais como:
Educacdo Fisica distintos, Licenciatura e academias, acampamentos, clubes, condominios,
Bacharelado, com aprofundamentos especificos, hoteis, exceto escola). (BRASIL, 1987).
substituindo os modelos anteriores. Poucas IES aproveitaram a oportunidade em
Vale ressaltar que o primeiro desses modelos relacdo & autonomia organizacional e definicao
foi a Resolugdo 69/69, que fixou o Curriculo da grade curricular, o que ocorreu foi um inchago
Minimo aos cursos de formagdo docente em curricular, com vistas - as necessidades
Educacdo Fisica junto & carga horaria das mercadoldgicas. (BORGES, 1998). Na verdade,
respectivas disciplinas e tempo minimo de as IES passaram a organizar cursos utilizando-se
duragdo do curso (BRASIL, 1985), seguida pela da Licenciatura expandida ou ampliada, logo,

Resolugdo 03/87, que determinava a carga
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garantindo uma dupla habilitagdo a partir de um
curso dnico de quatro anos. (ANDERAQOS, 2005).

No que diz respeito as alteragdes especificas
relacionadas aos Licenciados em Educacédo
Fisica, o Conselho Nacional de Educacao (CNE),
com base nos Pareceres do CNE/CP 009/2001 e
27/2001 promulgou a Resolucdo 01 de 18 de
fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, apontando caracteristicas gerais dos
cursos de Licenciatura, sem especificar nenhuma
area do conhecimento. (BRASIL, 2002a). Dessa
forma, os cursos de Licenciatura poderiam
apenas formar professores que atuariam
exclusivamente na Educacdo Basica (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
restringindo o campo de atuacdo que antes
abrangia todas as possibilidades do mercado de
trabalho em Educacéo Fisica.

A Resolugdo n° 01/2002 garante (BRASIL
2002a): a determinacédo de principios norteadores
para a formacdo de professores da Educacédo
Bésica, com a necessidade de debates voltados a
docéncia, ao conhecimento do corpo humano e
seu desenvolvimento, sociedade, economia e
cultura; as finalidades e abrangéncia do projeto
pedagdgico; caracteristicas da  avaliacdo
institucional; permanéncia da autonomia e
flexibilidade das IES para organizacao do curso;
critérios de organizacdo da matriz curricular, bem
como alocacdo de tempos e espacos
curriculares; a inter-relagdo de teoria e pratica;
dentre outros aspectos.

Vale ressaltar que a Resolucdo n° 01/2002
representou uma grande mudanga na
reorganizacdo do Ensino Superior na area da
Educacéo Fisica Escolar, ao passo que 0s cursos
de Licenciatura adquiriram legislacao propria.

Dois anos ap6s a publicacdo das Resolucbes
n® 01/2002 e 02/2002, que definiu carga horaria,
baseado no Parecer CNE/CES 58/2004 de 18 de
fevereiro de 2004, promulga-se a Resolugdo n°
07 de 31 de marco de 2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos
de graduacdo em Educacdo Fisica, conhecidos
como Bacharelado. (BRASIL, 2004).

Tem-se como objetivo desta pesquisa
identificar os efeitos da separacdo da formacédo
profissional em Educacdo Fisica, a partir das
Resolugcdes n° 1 e n° 2 de 2002 e Resolugédo n° 7
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de 2004, que por sua vez, determinam a
formacao do professor de Educacao Fisica para a
Educacdo Basica — licenciados, separada da
formacao profissional para areas nao escolares —
bacharéis, porém tendo como foco a formagéo
dos licenciados.

Métodos

Este estudo se caracteriza como uma
pesquisa descritiva, pois busca descobrir
caracteristicas de um determinado grupo e a
frequéncia em que um dado fenémeno ocorre,
com uma abordagem quantitativa (parte da coleta
de dados), mas com interpretacBes e analises
gualitativas (relacdo entre as informacgdes
levantadas junto ao referencial bibliogréafico).

A pesquisa adota o método quantitativo, uma
vez que busca descobrir, classificar e relacionar
as variaveis, na intencédo de garantir precisdo dos
dados, utilizando-se de técnicas estatisticas, bem
como qualitativo, pois visa tracar a complexidade
do problema desta pesquisa, analisando a
interacdo de algumas varidveis. (OLIVEIRA
2000).

Este estudo desenvolveu-se em uma IES, na
Regido do Grande ABC do Estado de S&o Paulo.
A escolha se deu porqué no ano da coleta de
dados desta pesquisa ocorreu a conclusdo do
curso das ultimas turmas da Licenciatura Plena,
regido pela Resolugdo 03/87 e das primeiras
turmas concluintes do curso de Licenciatura,
regido pelas Resolugfes 1 e 2/ 2002.

Assim, a pesquisa contou com a participagao
de 231 alunos do quarto ano de Licenciatura
Plena (82,5 % do total de 280 alunos) e 227
alunos do terceiro ano do curso de Licenciatura
(90,43% do total de 251 alunos), bem como o
coordenador dos respectivos cursos.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram:
guestionario com questdes fechadas para os
alunos; entrevista em pautas, que permite uma
estruturacdo logica e seqlencial do assunto
abordado, mantendo a liberdade de expresséo ao
entrevistado, aplicada com o Coordenador. (GIL,
1999).

Para andlise estatistica dos dados, utilizou-se
o teste de uma proporcdo em relacdo a uma
referéncia, que busca: "[...] testar se a proporcdo
(p) de r individuos que apresentam uma
caracteristica/ atributo é diferente [...] de um valor
gue representa uma referéncia & avaliacdo do
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conjunto de dados (p). [...]". (BARROS; REIS,
2003, p. 138). Vale ressaltar que para essa
pesquisa os resultados obtidos terdo resultados
significativos se Z[11,9.

Resultados e Discussao

Relacdo das disciplinas ao longo do
curso

Na questdo 1, buscou-se observar a
existéncia de relacdo entre as disciplinas do
curso de Educacdo Fisica ou se essas foram
desenvolvidas sem a preocupacdo de vinculos
com os demais campos do conhecimento.

Foram propostas duas alternativas: a)
mostraram relacdo entre si, possibilitando um
entendimento totalitario do conhecimento; b)
deixaram transparecer varios cursos dentro de
um, caracterizando fragmentagéo.

Gréfico 1. Disciplinas do curso mostraram
relacé@o entre si

190 181
180
170 161
160
150 ‘
3°ano 4° ano
*p = 0,303

Para essa alternativa tem-se um Z = 1,03, ndo
havendo diferenca significativa entre as respostas
dos alunos de 3° e 4° ano.

Gréfico 2. Disciplinas do curso NAO mostraram
relacdo entre si

3%ano 4° ano

*n = 0,029
Com um Z = 2,18, verifica-se que a relacao
das disciplinas e interfaces do conhecimento
apresentam melhorias no curso, pois ndo é mais
tdo latente a diferenciacdo de disciplinas,
exclusivamente, teéricas ou praticas.
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Essa agdo é essencial, pois de nada adianta o
professor apenas saber ensinar o aluno a
executar um movimento, se ndo der conta de
explicar as finalidades, importancia e objetivos
desse conhecimento. (MONTENEGRO:;
MONTENEGRO, 2004).

Aspectos privilegiados pelas disciplinas

Com a questdo 2, procurou-se identificar os
aspectos que sdo privilegiados pelas disciplinas
do curso: biolégico, esportivo ou pedagdgico.

Gréfico 3. Disciplinas do curso privilegiaram
aspectos bioldgicos

40 32
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ot
3% ano 4% ano
*p < 0,001

A partir da analise estatistica obteve-se um
Z=5,56, apontando diferengca e alteracdo
consideravel no novo curso apds as alteracdes
exigidas.

O gréfico apresenta uma grande controvérsia
entre os alunos quando indagados a respeito da
prioridade e excesso de conteludos biolégicos no
curso de Educacdo Fisica. Esse fator € muito
positivo, pois evidencia uma mudanca no trato
das disciplinas no curso de Licenciatura.

Gréfico 4. Disciplinas do curso privilegiaram
aspectos esportivos
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o}
3°ano 4° ano
*p < 0,001

Nesse item tem-se um Z = 4,13, constatando-
se, novamente, diferenca entre 0s cursos, mas
sabe-se que isso ocorre por conta das
caracteristicas de cada um dos cursos, pois como
0 curso de Licenciatura Plena habilitava o
profissional para ambos os mercados de trabalho
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€ natural a presenca marcante desses itens na
formacao do profissional desse curso.

Gréfico 5. Disciplinas do curso privilegiaram aspectos
pedagdgicos

300 203
150
200
100
0¢
3%ano 4° ano
*p < 0,001

Existe significAncia nas respostas, visto que
Z=2,8.

Da mesma forma que o curso de Licenciatura
Plena necessitava de um conhecimento sélido
sobre o0s aspectos biolégicos e esportivos, é
natural que o curso de Licenciatura conceda
énfase maior na dimensdo pedagdgica, sendo
complementada pelos aspectos biolégicos e
esportivos.

Essa aproximagdo com as questbes
pedagogicas €& muito significativa. Para a
coordenacdo de curso da referida Instituicéo,
essa mudanca esta atrelada as alteracdes
ocasionadas pela nova legislagéo.

[...] entendo que o formado pela resolugdo 03/87
vem de uma perspectiva de curso muito
tecnicista que [...] colocava o esporte como foco
principal e que n&o se aprofundava em
discussdes a respeito [...] e a aproximagao
necessaria da escola. Eu entendo que essa
nova formagdo possibilita melhoras, tudo
depende do projeto do curso e como as coisas
se encaminhem, é claro! (COORDENADOR,
informacéao verbal).

Relagdo de subsidios teodricos com
atuacdo pratico-pedagdgica com grupos
especificos

A questdo 3 teve por objetivo verificar a
relacdo entre os conhecimentos tedricos no
momento das a¢bes dos estudantes com grupos
escolares, abrangendo diferentes niveis de
ensino, com supervisdo e orientacéo do professor
responsavel pela disciplina.

Os alunos tinham trés opg¢des de resposta:
sim, ndo e parcialmente.
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Grafico 6. Existéncia da relacédo entre a teoria e a agdo
pedagdgica nas atividades de Préatica de Ensino
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60+

3° ano 4° ano

*n =0,944
N&o existe diferen¢a no entendimento entre os
alunos, pois Z = 0,07.

Gréfico 7. NAO existéncia da relag&o entre a teoria e a
acao pedagogica nas atividades de Pratica de Ensino

o w o ©

3%ano 4° ano

*p < 0,001

Nesse caso a diferenca ja € bem latente, com
Z = 3,69.

Grafico 8. Existéncia PARCIAL da relagéo entre a
teoria e a acéo pedagdgica nas atividades de Pratica
de Ensino

3%ano 4° ano

*p = 0,952

Estaticamente ndo foi encontrada diferenca,
pois Z = 0,06.

Encontrou-se apenas diferenca entre os
alunos que néo reconhecem essa relagéo,
demonstrando melhoria no curso, uma vez que
apenas 1 aluno do curso de Licenciatura néo
identificou tal realidade.

Contudo, existe uma parcela significativa de
alunos que assinalaram a opc¢éo “parcialmente”,
deixando claro que a atual organizacéo do curso
nao contempla plenamente questdes vinculadas a
escola, principalmente, a relacdo entre teoria e
praticas pedagdgicas, ainda que no item anterior,
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uma parcela expressiva afirme que o curso
privilegia tais aspectos.

Tardif (2002) ja ressaltou a importancia de
vivenciar a escola, projetando novos contetdos e
estratégias, com novos significados para que o
estudante-professor tenha condigdes de vivenciar
a escola dentro e fora dela. Mas, para que isso
seja possivel a formagdo profissional deve
garantir um conhecimento teérico profundo, para
que o futuro professor atue de forma consciente
na escola, resolvendo problemas cotidianos.
(BORGES, 1998).

A realidade encontrada nessa questdo pode
ser fruto de duas hipoteses distintas: a limitacdo
do instrumento, questionario fechado, por conta
do numero restrito de alternativas para as
respostas, ndo sendo capaz de detectar
informacdes minuciosas; a falta de preparo do
docente universitario para com essas questdes,

algo observado na entrevista do coordenador.

[...] outra dificuldade encontrada foi poder estar
aproveitando os professores que ja faziam parte
do quadro de docentes da instituicdo nessa
nova perspectiva de curso. [...] os professores
que déo aula nos cursos de graduacdo foram
formados por cursos que tinham uma outra
perspectiva. Entdo, dessa forma, € muito dificil
fazer entender o professor formado por uma
resolucdo antiga que tinha uma visdo de
Educacdo Fisica bastante diferente, bem
tecnicista, muito voltada para o esporte, por uma
outra visdo, essa voltada para a questdo da
formacdo da crianca, do respeito as faixas
etarias, enfim, tirando o esporte como foco
principal da formacdo. (COORDENADOR,
informacao verbal).

Dessa forma, professores que ainda nao
aderiram a nova perspectiva de curso, pois estdo
presos a uma ldgica antiga, repleta de influéncias
esportivizantes, biologicistas e  militares,
apresentam dificuldades e possibilidade de
inovacdo, como citou Borges (1998).

No entanto, os alunos ja percebem mudancas,
mesmo de forma parcial, talvez, porque nem
todos 0s professores tenham esse
comportamento.

Com esse pouco tempo de mudanca certas
resisténcias em aceitar o novo sdo naturais, mas
torna-se fundamental a preocupacado latente da
coordenacdo do curso que tem consciéncia
desse fato e reivindica mudancas.
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Elaboragao, organizacdo e planejamento
das aulas de Educacéo Fisica

A guestdo 4, buscou identificar se os alunos
entendem que o curso de Educacdo Fisica
ofereceu conhecimentos que favorecem a
elaboracao, organizacéo e planejamento de aulas
para os diferentes niveis de ensino, bem como
respeito as necessidades dos escolares.

As alternativas foram: sim, ndo, parcialmente.
Gréfico 9. Recebeu conhecimentos que

permitem a elaboracao, organizacao e
planejamento das aulas de Educacao Fisica

3%ano 4°ano

*n = 0,857
N&o foi detectada diferenca estatistica, sendo
Z=0,18.

Gréfico 10 — NAO recebeu conhecimentos que
permitem a elaboracéo, organizacdo e
planejamento das aulas de Educacéo Fisica
Escolar

12

o W o ©

3%ano 4°ano

*n = 0,095
Estatisticamente, ndo héa diferenca entre
opinides, sendo Z = 1,67.

Grafico 11 — Recebeu PARCIALMENTE
conhecimentos que permitem a elaboracéo,
organizacéo e planejamento das aulas de
Educacéo Fisica Escolar

93 91
92
91 89
90
89
88
87 = i T

3%ano 4°ano

*p = 0,944
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N&o héa divergéncia, pois Z = 0,07.

Mediante os dados apontados pelos trés
ultimos gréficos, nota-se que em nenhum dos
itens ocorreu diferenca significativa entre o curso
de Licenciatura Plena (03/87) e o curso de
Licenciatura (01 e 02/2002).

Grande parte dos alunos, em ambos o0s
cursos, assinalaram que os conhecimentos que
garantem a capacidade de elaborar, organizar e
planejar as aulas de Educacdo Fisica foram
abordados pelos cursos de Educacao Fisica, mas
resta ainda uma outra parcela expressiva que
declarou que esses conhecimentos foram
abordados de forma parcial.

Dessa forma, nota-se que o curso de
Licenciatura  necessita ainda de uma
reestruturacdo e reorganizagéo a respeito dessas
questbes, pois se os futuros professores nédo
conhecerem a fundo as necessidades de seus
alunos, apenas reproduzirdo modelos de ensino
gue j& nao atendem o0s seus interesses,
afastando-os, cada vez mais, das aulas.
(PEREIRA, 2004).

Para que isso ndo ocorra, Moreira (2002)
reitera que os cursos de formacdo profissional
ndo devem alienar ou privar seus alunos da
realidade educacional, ao contrario, devem
aproxima-los sempre que possivel, fortalecendo
ainda mais sua acao pedagogica futura.

Contatos proporcionados pelo curso

Na questéo 5, teve-se como intencéo verificar
as realidades proporcionadas pelo curso para
aproximar 0s  estudantes do  contexto
educacional. Apenas aproximar, pois como
afirmam Betti e Betti (1996) o espaco escolar é
infinitamente variavel, jA& que depende de
inUmeros fatores (docentes, discentes,
administracéo, estrutura, salario, dentre outros).

Aos respondentes ofereceram-se nove opc¢oes
para resposta, havendo a possibilidade de
assinalar mais de um item.

As alternativas foram: adaptacdo de espaco;
adaptacao de material; indisciplina;
desmotivacdo; estratégias para elaboracdo e
efetivacdo de plano anual e de aula; gama
consideravel de conteludos especificos a cada
faixa etéria; forma de avaliacdo; funcionamento e
gerenciamento da unidade escolar; outras, porém
essa Ultima opgdo nao foi assinalada.
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Moreira (2002) aponta a necessidade do
oferecimento dessas situagcdes durante a
formacdo ao afirmar que o estudante necessita
ter contato com a realidade escolar vivenciando
inUmeras formas de condutas e comportamentos
distintos, que enriquecerdo sua préatica futura e
garantirdo ou, ao menos, facilitardo o
entendimento das adversidades do &ambito
escolar.

Grafico 12. Tiveram contato com conhecimentos
gue garantem adaptacéo de espaco

180
182
180
178
176 173
174
172
170+

3%ano 4° ano

*p = 0,735

Em relacdo ao contato com adaptacdo de
espacos, ndo ocorreu diferenga entre 0s grupos,
sendo Z = 0,34.

7

A obtencdo desse conhecimento é muito
importante, pois hem sempre existem espacos
especificos, ou mesmo, apropriados a prética de
atividades durante as aulas de Educacédo Fisica
Escolar, sendo que na maioria das vezes, o
professor utiliza-se sua criatividade para dar
conta de seu conteddo em espacgos minusculos
ou de péssimas condicdes.

E por conta disso que o graduando deve
receber um alicerce teérico significativo, para
estar apto a reestruturar, reelaborar e adaptar
sempre que sentir necessidade, ou quando a
circunstancia o obrigar. (MOREIRA, 2002).

Grafico 13. Tiveram contato com realidades que
favorecem adaptacdo de material

201

180+

3%ano 4° ano

*p = 0,509

Da mesma forma que no item anterior, ndo
ocorreu diferenca aparente entre 0s cursos, pois
Z =0,66.
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Grafico 14. Tiveram contato com vivéncias que
facilitam o trato com a indisciplina dos alunos

56

3%ano 4° ano

*p = 0,920
Nesse caso, a vivéncia dos alunos foi muito
parecida, pois a diferenca entre os grupos foi
guase nula, uma vez que Z = 0,10.

A situacdo repete-se oferecendo indicios da
necessidade ampla e urgente de mudancas a
esse respeito no curso de Licenciatura.

Nas questdes anteriores 0s alunos chegaram
a alegar que o curso de Licenciatura prioriza os
aspectos pedagogicos, mas nao de forma plena,
pois muitos deles indicaram que questfes como
relacdo da teoria com as praticas pedagogicas,
bem como elaboragdo, organizagdo e
planejamento das aulas de Educagdo Fisica
Escolar apenas ocorrem de forma parcial.

Kunz (2001) relata que vive-se um intenso
paradigma de produtividade, em que apenas o util
torna-se importante na vida humana, com total
auséncia de reflexdes sobre seu verdadeiro
significado; por conseguinte, esse agir, esta
sempre voltado para os fins. Diante disso, os
recém-formados focam-se no que,
momentaneamente, parece-lhes (til, naquilo que
pode responder suas inquietagfes imediatas,
sem que tenham, obrigatoriamente, que pensar e
re (significar) os conteldos assimilados na
licenciatura.

Dessa forma, alguns conceitos podem ser
oferecidos, mas ndo da maneira facil e rapida que
os estudantes almejam, recaindo sobre os
docentes essa responsabilidade, como aponta o
coordenador do curso.

[...] discutir a escola desde o primeiro ano de
curso e estabelecer uma aproximacdo que é
possibilitada pelas praticas pedagdgicas dentro
das disciplinas praticas € um dos pontos mais
positivos apesar das dificuldades que os
proprios professores tém para desenvolver
essas atividades, porque ha professores que
trabalham com disciplinas praticas nessa
perspectiva do esporte, [...] que ndo tem preparo
para trabalhar com criangas dentro da escola.
Entdo, a gente percebe que um ponto positivo
para a formacdo do aluno acaba nesse
momento de transicdo se tornando um ponto
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negativo para o desenvolvimento da propria
disciplina, porque néo esta preparado para
desenvolver as coisas como deveria.
(COORDENADOR, informacéao verbal).

Grafico 15. Vivenciaram formas para lidar com a
desmotivacdo dos alunos
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2]
0 1
3% ano 4° ano
*p = 0,001

Nesse momento surge a primeira diferenga
significativa entre os grupos, com Z= 3,26.

Pereira (2004) constatou que, muitas vezes,
os alunos abandonam a aula durante sua
execucdo por conta da desmotivagdo e
desinteresse da atividade, por ndo corresponder
a conteudos e estratégias de seu interesse, ainda
que essa ndo seja uma justificativa aceitavel,
visto que nenhum aluno deixa de realizar
exercicios de fisica, quimica ou matematica s6
por ndo gostar.

Dessa forma, é fundamental que o curso de
Educacéo Fisica esteja atento a essas questoes,
para que desde o0 inicio conscientizem seus
alunos da importancia em adequar as atividades
aos interesses dos alunos, vinculadas as
necessidades da faixa etaria.

Tem-se a impressdo de que o curso de
Licenciatura vem dando énfase a discursos e
atividades que favorecem tal unido. No entanto,
como afirma Caldeira (2001), além de ensinar aos
alunos o “como fazer”, a formacao profissional
deve atentar também para aspectos essenciais
da atuacdo profissional, como: “para que”,
“quando” e “como ensinar”.

Gréfico 16. Vivenciaram diferentes formas de

avaliagcdo
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*p = 0,171
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N&o ocorreu diferenca estatistica significativa,
pois Z é igual a 1,37.

De acordo com Hoffman (2004) a avaliagdo é
um fator de suma importancia em qualquer
sistema, incluindo o escolar, uma vez que
corresponde a um processo reflexivo, que permite
ao individuo pensar sobre suas escolhas,
analisando-as e julgando-as para que, assim,
possa tomar contato com os demais, a ponto de
influenciar e ser influenciado em seu raciocinio e
acdo. Dessa forma, cabe ao professor a
responsabilidade de instigar os educandos na
busca do conhecimento, favorecendo um
ambiente de ag¢Bes como: aconselhar, corrigir,
criticar, dialogar, escutar, explicar, informar,
observar, orientar, questionar e responder, enfim,
um espacgo propenso ao aprendizado e ao ensino
mutuo.

Na Educagdo Fisica, ocorrem poucas
discussdes sobre o0 processo avaliativo para além
do “fazer”. Diante disso, inimeras incoeréncias e
davidas permanecem na medida em que os
profissionais da area desconhecem a forma mais
indicada de avaliar nos diferentes niveis de
ensino, sendo 0 mais comum ac¢fes que buscam
medir, comparar e quantificar de acordo com
caracteristicas gerais, desconsiderando
individualidades e particularidades dos sujeitos,
ocorrendo distorcdo ou perda desse processo
que €& essencial para o0 crescimento e
aprofundamento continuo da relagcao professor-
aluno.

Grafico 17. Tiveram contato com experiéncias
gue asseguram estratégias para elaboracao e
efetivacdo de planos anual e de aula
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Esse item confirma a informagdo obtida na
guarta questdo, uma vez que as informacgfes séo
semelhantes, visto que nessa variavel Z = 0,05.

Por conseguinte, o curso de Licenciatura deve
atentar-se mais a essas questfes, uma vez que
de acordo com Lib&neo (1994) a acéo de planejar
€ imprescindivel ao professor, pois permite refletir
e avaliar o processo de ensino, culminando num
movimento de revisdo e re (adequacdo)
constante, jA que corresponde a organizacao,
racionalizacdo e coordenagdo da acdo docente.
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Assim, corresponde a um guia de orientacbes
que sofrera inumeras modificaces de acordo
com as circunstancias vividas, ndo devendo ser
rigido, imutavel e incapaz de acompanhar as
necessidades desse processo.

z

Assim, planejar é uma acéo intencional que
busca a:

[...] convergéncia de agbes em direcdo a
objetivos bem definidos, a eficiéncia dos
recursos selecionados e o acompanhamento do
processo através de uma avaliagdo continuada
(feedback) [e ndo] aquele plano de curso ou
disciplina pedido anualmente pela direcdo da
escola e entregue a secretaria para ser
arquivado. Nao tem nenhuma utilidade nem
interesse. E um documento morto, sem vida.
(MASETTO, 1997, p. 76, grifo do autor).

Grafico 18. Adquiriram gama de contetidos
especificos a cada faixa etaria
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N&o foi encontrada diferenca significativa, pois
Z=1,63.

Esse item aproxima-se bastante da terceira
questdo, pois ambas discutem o atendimento
especializado e diferenciado em todas as faixas
etarias, uma vez que existem caracteristicas que
devem ser respeitadas e exploradas, buscando
maximizar o desenvolvimento do educando.

Marcos e Neira (2000) reiteram a importancia
do professor criar um plano de aula embasado
nas necessidades dos alunos, para que sempre
estejam motivados e interessados, sendo para
isso essencial uma fundamentacéo tedrica clara,
gue guie e auxilie suas acgoes.

Grafico 19. Vivenciaram o funcionamento e
gerenciamento escolar
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Surge um aspecto interessante nesse
momento, pela primeira vez o0s ndameros
referentes ao curso de Licenciatura Plena séo
maiores que o curso de Licenciatura, com Z =
2,04, o que causa preocupacdo, pois quando
pretende-se atuar, em qualquer que seja o
segmento  profissional, faz-se necessario,
primeiramente, conhecer a fundo o que sera
realizado, para quem, com quem, por que e nao,
simplesmente, como sera.

Moreira (2002) reitera essa idéia afirmando
que se o professor desconhece a realidade
escolar, planejamento, gestdo e avaliagdo néo
serdo realizadas com empenho e qualidade
satisfatdrias. Assim, a capacitacdo especifica de
professores, como da Licenciatura em Educagéo
Fisica, requer que a graduacéo seja um tempo e
espaco de construcdo, com foco no processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, ho como, no
para que, no por que e no para quem ensinar.
(BRASIL, 2001).

Preparagdo para atuar na escola como
professor de Educacéo Fisica

Buscou-se com a questdo 6 identificar se os
estudantes consideram-se prontos para atuar na
escola como professores de Educacgdo Fisica,
tendo como possibilidades para reposta: sim, ndo
e parcialmente.

Gréfico 20. Sentem-se prontos para atuar na
escola como professores
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N&o ocorreu diferenca expressiva entre os
cursos, com Z = 0,62, o que surpreende, pois
essa mudanca seria fundamental para o curso de
Licenciatura, ja que tem por objetivo formar
professores que atuardo , exclusivamente, com a
Educacéo Fisica Escolar.
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Gréfico 21. NAO se sentem prontos para atuar
na escola como professores
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O curso de Licenciatura pode até apresentar
algumas falhas, ao observar que n&o ocorreu
diferenca em relacdo ao curso de Licenciatura
Plena. No entanto, surge nesse item um resultado
melhor, ao passo que existe distingdo entre os
cursos em relacdo aos alunos que nao se sentem
preparados para atuar na escola, uma vez que Z
=2,35.

Grafico 22. Sentem-se PARCIALMENTE prontos
para atuar na escola como professores
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Novamente ndo existe diferenca aparente,
sendo Z = 0,52.

Ndo é possivel apenas culpar o curso pela
falta de preparo do estudante-professor. Na
verdade, essa falta de certeza confere ao recém-
professor humildade para buscar sempre novos
aprendizados.

Nessa situacao estudante-professor e IES tém
suas respectivas responsabilidades. A formagéo
profissional deve assegurar ao estudante
conhecimentos tedricos e praticos que garantam
capacidades de: saber-analisar, saber-refletir e
saber-justificar, as quais serdo complementadas
pelas vivéncias e experiéncias anteriores e
futuras do docente. (PERRENOUD et al., 2001).
Ao estudante-professor compete a funcdo de
tornar sua agdo docente cotidiana um espaco de
avaliacdo e constante aperfeicoamento, mediante
um processo de reflexdo durante e depois da
pratica, ou seja, reflexdo na acéo e reflexdo sobre
a acéo. (SCHON, 1992).
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Importancia da Pratica de Ensino na
futura atuacao docente

Com a questdo 7 teve-se por interesse
verificar a importancia da Pratica de Ensino na
futura atuacéo docente dos estudantes.

No curso de Licenciatura Plena existia apenas
uma disciplina especifica no quarto e dltimo ano
do curso, em que o professor responsavel pela
disciplina levava os estudantes até a escola para
que esses ministrassem aulas aos alunos sob a
supervisdo de um professor formado.

No caso do curso de Licenciatura, a disciplina
Pratica de Ensino foi inserida em todas as
disciplinas presentes na grade curricular que
tinham vinculacéo direta com a préatica escolar,
sendo elas: atividades aquaticas; atividades
fisicas para portadores de necessidades
especiais | e ll; atividades ritmicas e expressivas |
e II; cineantropometria; educacdao fisica escolar I,
Il e lll; manifestacbes culturais desportivas —
atletismo, handebol, futebol, basquete, voleibol;
manifestagbes culturais gimnicas | e I
manifesta¢gbes culturais gimnicas Il — gin4stica
olimpica/ trampolim acrobético; o ludico e a
educacdo; pronto-socorrismo. Totalizando 19
disciplinas, de um total de 33.

Como respostas aos alunos, havia as
seguintes  opg¢les: totalmente  importante,
parcialmente importante e ndo foram importantes.

Grafico 23. Pratica de Ensino foi importante para
atuacao profissional

130 116
120
110 99
100
90+
3%ano 4°ano
*p =0,276

O resultado dessa questdo apresenta relacdo
com a questdo anterior, pois ambas tratam de
discussoes acerca da Pratica de Ensino, além de
mostrarem valores bem proximos. Além disso,
também nao ocorreu diferenca significativa entre
os alunos de 3° e 4° ano, com Z = 1,09.
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Grafico 24. Pratica de Ensino foi
PARCIALMENTE importante para atuacdo

profissional
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A mesma situacdo citada anteriormente,
repete-se nesse item, pois os alunos apenas
consideram  parcialmente  importantes as
vivéncias da Prética de Ensino, uma vez que Z =
0,81, ndo havendo diferenca entre os dois
grupos.

Gréfico 25. Prética de Ensino NAO foi importante
para atuacéo profissional
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*p=0,110
A similaridade ndo ocorre apenas nesse item,
pois ndo existiu proximidade em relacdo aos
dados da questdo anterior. Assim, novamente,
ndo ocorreu diferenca entre os cursos, sendo que
Z =1,60.

O resultado dessa questdo pode ter sido
influenciado pelo momento em que a pesquisa foi
realizada. Como relatado anteriormente, o0s
alunos do curso de Licenciatura Plena apenas
vivenciam a Pratica de Ensino no 4° e dltimo ano
do curso como uma disciplina obrigatdria, Unico
momento em que tomam contato com a realidade
escolar. Por conseguinte, como a disciplina
estava em curso durante a aplicacdo dos
guestionarios, os alunos podem ter realizado uma
avaliacdo pontual, momentanea, sem, contanto,
recordar que antes, o curso nunca havia
propiciado a vivéncia pratica no meio escolar.

Dessa forma, o imediato, o mais latente, pode
ter influenciado nas respostas dos alunos da
Licenciatura Plena, o que pode justificar a
proximidade da resposta com os alunos do curso
de Licenciatura, que vivenciam intensa e
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frequentemente a escola em diferentes
disciplinas, como citado anteriormente.

A Pratica de Ensino é muito importante, pois é
momento em que o estudante é posto em contato
efetivo com a escola, seus diferentes aspectos
(fisico, organizacional, administrativo) e alunos de
todas as idades, sendo observado e assessorado
por um professor formado (MOREIRA, 2003),
tendo a possibilidade de (re) aprender com seus
erros e acertos, o que é fundamental para o
crescimento e amadurecimento profissional, além
de essencial para compreensdo desse espaco,
infinitamente variavel. (BETTI; BETTI, 1996).

Consideracdes Finais
A formacdo profissional € um momento impar
na vida de qualquer individuo, ndo apenas por
corresponder a tdo esperada inser¢cao no Ensino
Superior, mas por representar o marco inicial na
preparacdo de um individuo que exercer4d uma
fungéo social profissional.

De maneira geral, compreende-se que, de
fato, ocorreram melhorias significativas no curso
de Educacdo Fisica da IES estudada no que
tange a area de atuagdo profissional na escola,
logo, o curso de Licenciatura.

Os alunos do curso de Licenciatura (01 e
02/2002) percebem que as disciplinas estdo mais
proximas, garantindo um conhecimento amplo e
nao fragmentado como no curso de Licenciatura
Plena (03/87), podendo ser fruto do fato de das
33 disciplinas do curso, 19 terem contato direto
com a escola.

Sabe-se que a formacgdo profissional nédo
garante totalmente a aquisicdo das capacidades
de atuacdo, visto que se ampliam durante o
proprio exercicio profissional. No entanto, uma
boa aproximacdo desse universo facilitara a
compreensao do trabalho docente.

Um dado importante da pesquisa que deve ser
retomado é o fato de quase todos os alunos do
curso de Licenciatura (com excecdo de um)
sentirem-se  preparados ou  parcialmente
preparados para atuarem na escola. Assim, €
essencial que o curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica dé maior aten¢cdo aos conteudos
pedagogicos, pois esses atrelados aos conteddos
biolégicos e esportivos garantirdo alicerces para
a atuacao do futuro docente.

No entanto, deve-se destacar a necessidade
urgente de repensar as questbes voltadas a
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elaboracdo e planejamento das aulas de
Educacéo Fisica, bem como ao funcionamento e
gerenciamento escolar, uma vez que grande
parte dos alunos afirmam ter contato parcial com
essas realidades. Planejar, tracar metas e
objetivos é tdo importante quanto conhecer o
espaco da escola, pois s6 assim tera condicGes
para atuar de forma consciente e responsavel.

Assim, ainda que grande parte das questbes
analisadas nesse estudo ja foram atendidas e
encontram-se de forma mais adequada do que
era proposto no curso de Licenciatura Plena em
relacdo a atuacdo do docente na escola, muitas
mudancas sdo necessarias e merecem atencao,
para que o processo de formacéo profissional
possa, de fato, contribuir na formag¢édo, né&o
apenas do professor de Educacéo Fisica Escolar,
mas, fundamentalmente, do ser humano, do
docente que tera em suas maos futuros cidadaos,
sendo capaz de deixar marcar inesqueciveis
positivas ou negativas, dependendo apenas de
sua atuagdo, compromisso e papel social.
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